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PREFACIO

Pensar sobre o ato de fazer educacdo € retomar, essencialmente, a necessidade da
formacéo continuada do docente, visto que constantemente as teorias evoluem, o contexto de
sala de aula se transforma, e, com isso, é preciso ressignificar 0 ensino para as novas
demandas. Nesse sentido, tanto discente quanto docente precisam estar em acordo com 0s
novos parametros da educacdo, foi o que aconteceu em 2020, com a pandemia, 0 sistema
educacional se deparou com as suas chagas sociais que vinham se alastrando ao longo dos
anos.

Na verdade a escassez do ensino publico ndo é novidade para quem faz educacéo no
Brasil, e foi exatamente dessa lacuna, que nasceu o grupo de pesquisa, que coordeno com o
objetivo de auxiliar docentes e/ou licenciados no seu fazer pedagodgico. Muitos desses
docentes buscam compreender as teorias para atrelarem as suas praxis, foi a partir disso quem
em 2021 nasceu a primeira colecdo da Teoria a pratica, em que os docentes que estavam
vinculados ao nosso grupo de estudo se propuseram repensar a sua pratica de modo atender
alguns nichos da educacdo béasica, em especial, letramento e alfabetizacdo, tema este muito
carente tanto na formagéo inicial, bem como na continuada, que por sua vez, reflete nos
indices negativos da educacao basica nos exames de larga escala.

E nesse contexto, que mais uma vez, trazemos o segundo momento da cole¢io da
Teoria a Pratica, em 2023, sobre os temas: Letramento e aquisi¢do da linguagem (volumes 1 e
2); Educacdo inclusiva e atividades adaptadas em contextos de aprendizagem (volumes 1 e 2)
e Préticas pedagdgicas em contextos de letramento (volumes 1 e 2).

Assim, 0 nosso grupo de estudo vem refletindo o fazer pedagogico de docentes que
almejam ingresso em mestrados e doutorados publicos como pesquisadores, visto que a escola
é o maior celeiro para se entender ndo s6 as suas especificidades, mas a partir delas fazer
pesquisa, buscando solucdes para as inquietacdes dos docentes para que, assim, possamos ter
respostas significativas para temas tdo recorrentes que continuam ha décadas sem solugdes.

Convidamos a vocé, leitor, a se debrucar sobre 0s nossos escritos e a refletir sobre os

temas que nos propomaos a escrever.

Prof 2 Dr? Rosilene Félix Mamedes
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A IMPORTANCIA DA LIBRAS NO PROCESSO DE AQUISICAO DA LINGUAGEM
POR CRIANCAS SURDAS

Joeliton Francisco Sousa de Paulo!
Maria Gilliane de Oliveira Cavalcante?

Rosilene Felix Mamedes

RESUMO

A garantia da inclusdo escolar para criancas surdas na rede regular de ensino segue alguns
principios norteadores em ambito nacional: matricula, intérprete de Libras e o atendimento
educacional especializado - AEE em salas de recursos multifuncionais. No AEE esta previsto
0 ensino de Libras, ensino em Libras e ensino de portugués, sendo todos os atendimento
oferecidos em horéarios opostos ao da sala comum onde a crianca esteja matriculada. Todavia,
este trabalho traz em discussdo o processo de aquisicdo da linguagem por criangas surdas no
ambiente escolar, por entender que esse processo esta para além da matricula e dos servicos
oferecidos. Para tanto, buscou-se analisar o processo de aquisicdo da linguagem de uma
crianga surda matriculada em uma turma do 4° ano do ensino fundamental, anos iniciais, de
uma escola localizada no Municipio de Pedras de Fogo, Paraiba. Para coleta dos dados, no
primeiro momento, realizou-se a observacao participante como uma das técnicas para coleta
de dados, de acordo com Richardson (2012), a fim de identificar como se d& o processo de
comunicacdo da crianca surda com os colegas ndo surdos e os profissionais atuantes no
ambiente escolar, tendo em vista que o processo pelo qual a crianga surda aprende sua lingua
natural, requer também individuos usuarios dessa mesma lingua. Em seguida, foi aplicado um
teste, adaptado a partir dos estudos propostos por Quadros e Cruz (2011), para avaliar o nivel
de fluéncia em Libras da crianca surda. A partir dos registros da observacdo e do teste de

fluéncia, buscou-se verificar se a escola esta de acordo com a proposta nacional referente aos
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principios norteadores para incluséo de criancas surdas, sendo aplicada uma entrevista com a
professora do AEE com vias a dialogar sobre o processo de atendimento com a crianga surda.
Os dados analisados possibilitaram um delineamento desse trabalho, apontado os desafios na

aquisicdo da Libras por criangas surdas nos espacos escolares.

Palavras-chave: Aquisicéo da Linguagem, Surdez, Libras.

1 INTRODUCAO

As discussbes entorno da acessibilidade comunicacional para pessoas surdas vém
tomando grandes destaques, pois envolve como esta se configurando o aprendizado da lingua
de sinais por pessoas ouvintes com vias ao rompimento da barreira linguistica enfrentadas por
pessoas surdas. Pois, entende-se que as interagdes humanas acontecem através das linguagens,
e nesse caso destaque-se a importancia da lingua nesse processo. Responsavel pela
preservacdo e evolucdo da cultura de um povo ou grupo social a lingua, é assim, um grande
ponto de encontro entre as relacfes sociais.

Mas como vem se dando o processo de aquisi¢do da linguagem por criangas surdas no
ambiente escolar é o tema principal desse trabalho. Para além das discussdes da acessibilidade
comunicacional esta a abordagem dessa tematica, estando baseado na hipdtese de que se ndo
houver o uso da lingua de sinais de forma natural pela comunidade escolar, a crianca surda
poderd apresentar sérios problemas na aquisicdo da linguagem e, consequentemente, no
desenvolvimento das aprendizagens escolares.

Diante disso, este trabalho prop6s os objetivos a seguir:

Objetivo geral - analisar o processo de aquisi¢do da linguagem por crianca surdas
matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental.

Obijetivos especificos:

e Identificar como se da o processo de comunicacgdo de criangas surdas em com
colegas ndo surdos e profissionais atuantes no ambiente escolar;

e Aplicar teste para avaliar o nivel de fluéncia em Libras de criangas surdas;

e Verificar se a escola estd de acordo com a proposta nacional referente aos
principios norteadores para incluséo de criangas surdas.

Buscando estabelecer um delineamento da pesquisa a partir dos objetivos propostos, o

presente trabalho seguiu as seguintes etapas metodoldgicas:



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Resultados ( que pode ser o relato de uma experiéncia) ou andlise de algo, por

exemplo, a analise de uma atividade.

3 CONSIDERACOES FINAIS/ CONCLUSAO
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AQUISICAO DA LINGUAGEM E MEMORIA: UMA PROPOSTA DE
INTERVENCAO A PARTIR DO KAHOOT!

Darliene da Silva Chagas
Marinalva de Sousa®

Rosilene Felix Mamedes

1 INTRODUCAO

A aquisicdo da linguagem € um processo que se inicia desde os primeiros contatos
sociais, seja no ambiente familiar ou ndo o sujeito passa de um individuo ndo-falante a falante
e seu desenvolvimento linguistico se constrdi dia ap6s dia, a partir da interacdo social. No
processo de aprendizagem escolar é de suma importancia, além do ensino formal, trabalhar o
processo de flexibilidade que a linguagem possui a partir da memdria.

Considerando a importancia de trabalhar a aquisi¢cdo da linguagem ligada a memoria
em sala de aula partiu do pressuposto gque: a) € de suma importancia, compreender 0 processo
da linguagem diante do processo escolar; b) analisar como o processo de memorizagéao grafico
estd se desenvolvendo no ensino fundamental; ¢) além de entender, de forma satisfatdria,
como a aquisicdo da linguagem junto ao processo memorizador pode ser trabalhado através de
tecnologias educacionais na educacdo bésica?

Perante o exposto, o0 objetivo desse artigo, € propor uma proposta de intervencdo por
meio da elaboracdo de uma sequéncia de aula que direcionara os alunos a uma atividade com
jogo de palavras usando o Kahoot, com foco na faixa etaria que corresponde ao Ensino
Fundamental brasileiro. Sendo assim, justificamos esse artigo, dado que, através de pesquisas
como esta conseguiremos verificar como as estratégias de ensino junto ao jogo pode trabalhar
a aquisicdo de memorizacdo, do léxico, do significado no ensino da Lingua Portuguesa.

Para enriquecer o conhecimento sobre Aquisicdo da linguagem e memorizacéo,
consultou-se Borges e Salom&o (2003), Lorandi, Cruz e Scherer (2011), Avila-Nobrega
(2018), Scarpa (2001), Vygotsky (2001), Santos (2001).

Este trabalho esté dividido em quatro momentos: o primeiro é a fundamentacéo teorica

as quais trardo pesquisas que contribuem com nosso estudo; o segundo se pautard em

3 universidade de pernambuco (upe), e-mail: marisousa_letras@hotmail.com
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apresentar a metodologia desse corpus; partindo para o terceiro mddulo seré destinado para as
andlises e discursdes e, por fim, o quarto € direcionado para as considerac¢des (nao) finais.

2 UM BREVE ESTUDO SOBRE AQUISICAO DA LINGUAGEM

O processo de aquisi¢do da linguagem é iniciado no &mbito familiar, ambiente onde os
pais apresentam as primeiras palavras (mamée, papai, vovo, titia etc.) e os primeiros signos
linguisticos (como mostrar um determinado brinquedo é denomina-lo) fazendo com que a
relacdo linguistica seja desenvolvida de modo fluido para a crianca (BORGES; SALOMAO,
2003, p. 328).

Nessa perspectiva, entende-se que “estudar aquisi¢ao da linguagem significa buscar
entender como um individuo passa de ndo-falante a falante de sua lingua materna ou de uma
segunda lingua” (LORANDI, CRUZ e SCHERER, 2011, p. 144). Portanto, os estudos da
aquisicdo da linguagem pertencem ao campo interdisciplinar, que ao longo dos anos teve suas
reflex6es em diversas areas de conhecimento, com o intuito de entender como as criangas sdo
capazes de fazer uso de suas linguas, aléem de como estas linguas sdo adquiridas e
apreendidas.

Nas esferas cientificas como a “Antropologia, Educagdo, Psicologia, Primatologia,
Etnografia, Comunicacdo Social, Linguistica, Fonoaudiologia e ramificacbes vém se
debrugcando sobre os aspectos socio cognitivos que nos tornam sujeitos interativos na
linguagem” (AVILA-NOBREGA, 2018, p.21). Diante do processo historico, percebe-se que
muitos estudiosos se indagam como, de que forma acontece o processo de aquisicdo da
linguagem, com isso foram utilizados métodos e teorias que fizessem entender o
desenvolvimento da capacidade linguistica.

Os estudos sobre aquisi¢do da linguagem tomaram um grande impulso a partir dos
trabalhos do linguista Noam Chomsky, no fim da década de 1950, em reacdo ao behaviorismo
vigente na época. Diante desse processo e no passar dos anos, trés momentos sdo relevantes
diante desse percurso: o periodo dos estudos de diario (1876-1926), o periodo dos estudos
com amostras amplas (1926-1957) e o periodo atual, de estudos longitudinais (a partir de
1957).

Diante das principais correntes tedricas que abrangem a aquisicdo da linguagem temos
0 empirismo, por exemplo, que é apontado como aquelas para as quais 0 conhecimento é
derivado de experiéncia, assim, entende-se que a estrutura ndo esta no individuo, nem €

construida pelo mesmo, mas esta no exterior. J& no que se trata do Behaviorismo, é uma
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corrente tedrica voltada para o aprendizado linguistico sendo analogo a qualquer outro
aprendizado, desse modo, as criangas aprendiam por meios de estimulos, reforcos e privagdes.

Para tanto, a Gerativista ou inatista, esta visa que o ser humano é dotado de uma
gramatica inata remota a Chomsky (1965) que de acordo com essa proposta, a crianca tem
uma gramatica universal que contém as regras de todas as linguas, assim, cabe a crianga
selecionar as regras que estdo ativas na lingua que est& adquirindo.

O Interacionismo, defendido por Vygotsky (1962), chama a atencdo para a funcéo
social da fala, apontando para o papel do adulto como quem cria a intencdo comunicativa,
como facilitador do processo de aquisicdo. Guiado por quatro estagios: natural ou primitivo;
psicologia ingénua; signos exteriores e crescimento interior.

Portanto, a aquisicdo da linguagem é um campo de estudo vasto, heterogéneo e,
também, multimodal e seus estudos se subdividem, ou seja, recobrem subareas com seu

formato préprio de estudo. Para Scarpa (2001) delimita alguns deles:

Aquisicao da lingua materna, tanto normal quanto com “desvios”, recobrindo os
componentes “ tradicionais” dos estudos da linguagem, como fonologia, semantica,
pragmatica, sintaxe e morfologia, aspectos comunicativos, interativos ¢ discursivos
da aquisicdo da lingua materna. Sob a égide de “desvios”, contam-se: aquisi¢cdo da
linguagem em surdos, desvios articulatdrios, retardos mentais e especificos da
linguagem e afins. b) Aquisicéo de segunda lingua, quer com bilinguismo infantil ou
cultural, quer na verificacdo dos processos pelos quais se da a aquisicdo da segunda
lingua entre adultos e criangas, seja em situagdo formal escolar, seja informal de
imersao linguistica. ¢) Aquisicao da escrita, letramento processos de alfabetizac&o,
relacdo entre a fala e a escrita, entre o sujeito e a escrita nesse processo e etc.
(Scarpa, 2001, p. 03)

Desse modo, a linguagem é um sistema vasto e complexo, que pode ser estudado
desde os anos iniciais por toda vida, assim o estudo de aquisicdo se torna um estudo de
interfaces, que se divide, uma vez que é impossivel estudar todos os aspectos da linguagem

em um Unico processo de estudo.

2.1 AQUISICAO DA LINGUAGEM E MEMORIA

A linguagem como dito anteriormente, estd presente desde os anos iniciais da crianca
incluida no &mbito familiar, social e historico do sujeito, dessa forma, a funcéo social da fala é
imprescindivel no desenvolvimento da linguagem. Por tanto, é no ambiente social que os
primeiros signos linguisticos sdo apresentados, sera nesse processo que a crianga iniciara o
processo de denominagéo de objetos, descobrindo que tudo possui um nome.

Por tanto, é a partir da linguagem que a crianga construira seu conjunto de palavras

associada ao pensamento, assim, todas as atividades cognitivas basicas do individuo
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ocorreram de acordo com sua historia social e acabam se constituindo no produto do
desenvolvimento histérico-social de sua comunidade.

Em estudos voltados para a questdo da interacdo social foram as ideias de um
importante psicélogo russo — Lev Semionovitch Vygostsky que obtiveram notoriedade, “esse
tedrico construiu sua teoria socio-histérico, enfatizando o papel da linguagem e da
aprendizagem nesse desenvolvimento. A questdo geral de sua teoria é aquisicdo de
conhecimentos pela interagdo do sujeito com o meio” (LORANDI; CRUZ e SCHERER,
2011, p.148).

No entanto, em suas pesquisas relata que existe uma neutralidade nos estudos que

permeiam o pensamento e a fala, segundo o Vygotsky (2001) descreve que:

Se examinarmos atentamente a histdria do estudo dessa questdo, veremos facilmente
que esse ponto central de toda a relacdo do pensamento com a linguagem sempre
fugiu & atencdo do pesquisador, e que o centro de gravidade de toda essa questdo
sempre se confundiu e se deslocou para algum outro ponto e fundiu-se com alguma
outra questdo. (VYGOTSKY, 2001, p. 02)

Contudo, o autor se opde diante desse pensamento, uma vez que idealiza que fala e
pensamento pratico devem ser estudados sob um mesmo olhar, direcionados para a
viabilizacdo da internalizacdo da acdo e do didlogo. Sera a partir da linguagem e do
pensamento que cria as palavras e o seu significado tomado em um determinado ambiente
social que as criangas conseguiram adquiriram uma aquisicao cultural, historica e lexical,
desse modo, seu repositdrio do imaginario de palavras sera desenvolvido.

Quando ligado a palavra, Santos (2007, p. 219) denota que “outro aspecto importante
dos estudos de Vygostky esta relacionado ao uso da palavra. Segundo o autor, para a crianca a
palavra ¢ parte integrante do objeto”. Para o uso da palavra ¢ de suma importancia a carga
significativa do léxico, visto que sem significado a palavra ndo € palavra mas som vazio. A

partir desse apontamento, Vygotsky (2001) descreve que:

Por isso o significado pode ser visto igualmente como fenémeno da linguagem por
sua natureza e como fenémeno do campo do pensamento. Ndo podemos falar de
significado da palavra tomado separadamente. O que ele significa? Linguagem ou
pensamento? Ele é ao mesmo tempo linguagem e pensamento porque é uma unidade
do pensamento verbalizado. (VYGOTSKY, 2001, p. 10)

Desse modo, compreende-se que a partir do desenvolvimento linguistico da crianca,
ou seja, quando uma crianca aprende uma nova palavra com seu respectivo significado, o seu
desenvolvimento estd apenas comecando, e a partir do seu desenvolvimento novas

generalizagdes mais elevadas seréo constituidas.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS
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No contexto da linguagem, principalmente, no ensino de Lingua Portuguesa
focalizando o uso da prética social e criando instrumentos tanto de trabalho, como de pesquisa
que consigam definir e compreender melhor o processo de ensino-aprendizagem. Este artigo é
de cunho descrito-interpretativo que conforme o GIL (2002, p.42) “As pesquisas descritivas
tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou
fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre varidveis”.

Para tanto, a natureza da abordagem ¢ qualitativa, uma vez que “[...] fornece analise
mais detalhada sobre investigagdes, habitos, atitudes e tendéncias de comportamentos”
(MARCONI; LAKATOS, 2005, p. 269), pois pressupde uma andlise mais profunda dos
aspectos mais profundos da complexidade humana.

Sobre a construcdo do corpus de investigacdo do artigo, convém salientar que os dados

coletados sdo de natureza documental que de acordo com Gil (2002) afirma que:

A pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da
pesquisa. (...) A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens.
Primeiramente, ha que se considerar que os documentos constituem fonte rica e
estavel de dados. (GIL, 2002. p, 46)

Desse modo, esta pesquisa visa realizar uma sugestao de Sequéncia Didatica (SD), que
envolve o estudo da aquisicdo da linguagem e memdria, resultando no total de 03 (trés) aulas,
que totalizaram, aproximadamente, 06 (seis) horas sincronas. E importante denotar que essa
proposta esta desenvolvida para a realizacdo em aulas remotas, contudo pode se desenvolver,
também, no plano de ensino presencial.

Nosso primeiro conjunto de dados estd presente no quadro 01 — Demonstrativo do
planejamento das aulas do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, que apresenta uma Vvisao

geral das aulas:

QUADRO 01: DEMONSTRATIVO DO PLANEJAMENTO DE AULA ENSINO FUNDAMENTAL 11
DO 6° AO 9° ANO

Planejamento de Aula

Aula 1 Aula 2 Aula 3

Linguagem Leitura Linguagem

Dialogar o conceito Selecionar algumas Diante das escolhas dos
do léxico: apresentando suas | palavras do texto | Iéxicos realizada pelos alunos
caracteristicas principais | apresentado anteriormente e | realizaremos em sala de aula,
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através do  livro O | pedir para a turma coletar | uma atividade usando o
Mapeador de Auséncias de | palavras para a criacdo de | Kahoot! (Palavra e
Mia Couto (2021). um vocabulario, de novas | Significado).

palavras.

Fonte: Chagas (2022)

Para a realizacdo da atividade, utilizaremos a plataforma de aprendizagem baseadas
em jogos, o Kahoot!, por ser uma ferramenta da tecnologia educacional em diversas
instituicGes de ensino, utilizaremos testes de maltiplas escolhas como forma de permitir ao
aluno uma interagéo, foco maior em sua aprendizagem.

Tendo em vista a natureza do objetivo deste artigo, apresentaremos a seguir nossa
proposta de Sequéncia Didatica (SD) diante de quadros de apresentacdo e imagens da

proposta de atividade.

4 ANALISES E DISCUSSOES

A seqguir, apresentaremos a Sequéncia Didatica (SD) que devera ser realizada a partir
de aulas feitas no ensino fundamental basico, por via remota, devido ao impacto da Pandemia
da Covid-19, mas também enquadra-se no ambiente presencial. Para a sequéncia de aula,
descrevemos a proposta de aula pontuando como deverd ser realizada seguindo de
comentarios criticos/reflexivos embasados em teorias do léxico e da memoria. Iniciamos a
descricdo da sequéncia de aula, sob o nimero de 01 (uma) sequéncia assim ordenada: a)

Sequéncia 01, 02 e 03 — Linguagem;

QUADRO 02: SEQUENCIA DIDATICA DE LINGUAGEM 1, 2 E 3

Etapas Acdes Instrumentos de Implementacéo
1° presentagdo da | Apresentacao Leitura de | -Definicdo do que sdo léxicos, como
situacgéo inicial do estudo | fragmentos do | sdo realizados;

lexical. livro @) - Tema: O conceito de

Mapeador de | lexicologia
Auséncias
(2021), de Mia

Couto.
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20

Producéo inicial

Identificacdo do
Lexicologia;

conceito de

- Classificagdo dos elementos
estruturais do Iéxico diante Dos
fragmentos do romance O
Mapeador de Auséncias (2021), de
Mia Couto.

3° Apresentacdo da flexibilidade do [ - Exemplos de ‘“novos” 1éxicos

Mddulo Iéxico e explanacdo dos seus tipos | através de fragmentos do texto lidos
diante da obra mogambicana. em sala.

4° - Coletar palavras para a criagdo um

Mdédulo Solicitacdo de atividade para casa. | Glossario, de novas palavras.

5° -Realizacdo da coleta dos léxicos

Producéo final

Realizacdo da atividade com a

ferramente digital Karoot!.

promovendo, assim, a elaboragdo do
vocabulo apontando: a criacdo de
um novo léxico, o seu significado e
seu sentido.

-Percepcdo do nivel de abstracdo
dos alunos sobre o assunto

aprendido diante da atividade.

Fonte: Chagas
(2022)

Nossa proposta de Sequéncia Didatica (SD) é seguida de um planejamento de aula

visando o estudo da aquisicao lexical, resultando no total de 03 aulas, sincronas e assincronas.

Na primeira aula (1h/a) buscamos apresentar 0s conceitos basicos e as caracteristicas da

lexicologia para os alunos, diante da leitura de um texto mog¢ambicano “O Mapeador de

Auséncias (2021), de Mia Couto pelo fato do mesmo ser um dos escritos que mais possuli

textos com léxicos proprios do autor, ou seja, existe uma flexibilidade lexical além de

também, semantico, surgindo como um impulso de compreender como as alteracOes

semanticas e seus novos sentidos perpetuam nas obras literarias.

Ainda nessa aula, a partir da leitura, incentivamos e indagamos os alunos para que

encontre na leitura a presencga de Iéxicos que eles ndo compreenderam ou ndo tinha ainda

ouvido em seu meio de comunicacgdo, buscando que os alunos consigam identificar e adquirir
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0 léxico e, consequentemente, buscar seu sentido (s) entendendo que o léxico que o escritor
utilizou esta no texto por um motivo.

Esse pensamento esta ancorado e defendido por Vygotsky (1962), quando chama a
atencdo para a funcdo social da fala, apontando para o papel do adulto como quem cria a
intencdo comunicativa, como facilitador do processo de aquisicdo, a partir da leitura da obra
que transpassa da Africa para o Brasil.

No momento da aula de n° 2, sera uma aula assincrona, pela qual os alunos terdo
acesso a fragmentos do texto lido em sala com exemplos destacados como forma de realcar a
memoria l6gica de identificacdo do conceito lexical. Nessa mesma sequéncia, sera
disponibilizado e solicitado que os alunos coletem palavras para a criacdo de um vocabulo.

Comungando assim com o pensamento de Vygotsky (2001, p.246) quando afirma que
esse processo de desenvolvimento dos conceitos ou significados das palavras requer o
desenvolvimento de toda uma série de funcdes como a atencdo arbitraria, a memdria logica, a
abstracdo, a comparacéo e a discriminagao.

Finalizando a Sequéncia Didatica (SD), trataremos de indagar os léxicos coletados
diante da turma apds a leitura da obra mogambicana, ap0s a coleta dos I1éxicos promoveremos
assim a elaboragdo do vocabuléario apontando: o Iéxico, o seu significado e seu sentido. Para
reforcar a memorizagdo dos Iéxicos adquiridos durante a leitura iremos propor uma atividade
com a utilizagcdo do Kahoot.

Propomos a utilizacdo da ferramenta de aprendizagem baseada em jogos, o Kahoot,
pois entendemos que seus testes de multiplas escolhas permitem aos alunos uma
aprendizagem social, além de incentivar os alunos a obterem foco na experiéncia de
aprendizagem. Os alunos deverdo se conectar com o PIN disponibilizado e utilizar seus
dispositivos para responder, cada questdo valera cerca de 2,5 pontos de participagdo e o aluno

devera responder dentro de 60 segundos.

IMAGEM 01: ATIVIDADE COM KAHOOT —QUESTAO 1

© comscar tesis arats

A palavra que tem o seu significado fazer uma pesquisa minuciosa
sobre algo; esmiucar, € a palavra?
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Fonte: Chagas (2022)

IMAGEM 2: ATIVIDADE COM KAHOOT — QUESTAO 2

€ Puzzle € um recurso do Kahoot! Pro. Faca o teste gratuito de 7 dias. Comecar teste gratis

b o upgrade para ativar Qual o significado da palavra "DESCARRILADO"?

Desorientado/desviado desordenado

Fonte: Chagas (2022)

IMAGEM 3: ATIVIDADE COM KAHOOT — QUESTAO 3

Qual significado da palavra 'ESGANICADA"?

b upgrade para ativar

Diz-se da pele bronzeada

Cuja respiraco foi dificultada, geralmente, pelo cansaco; ofegante

Fonte: Chagas (2022)

Sendo assim, a nossa proposta de intervencdo, com a atividade denominada como
“Palavra e Significado” serd uma forma voltada para promover a percep¢do do nivel de
abstracdo dos alunos sobre o assunto realizado em sala de aula, uma vez que, a partir dessas
tecnologias digitais serd realizada a aquisi¢do sociocultural, lexical e historico, portanto o

repositorio imaginario das palavras.
5 CONSIDERACOES
Para tanto, entendemos que diante dessa proposta de intervencdo voltada para a

realizacdo de atividades que trabalhem a aquisicdo de memorizacdo de grafia, de Iéxico, de
significados os alunos os alunos conseguiram obter uma percep¢cdo maior em relacdo aos
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assuntos estudados, uma vez que, a aquisi¢cdo da linguagem é desenvolvida através de um
facilitador do processo.

Desse modo, entendemos que propostas de atividades como essas, que buscam
fomentar novas concepgdes sobre o ensino na educacdo basica utilizando os instrumentos
tecnoldgicos no ambiente escolar propéem novos olhares que fomentam conhecimentos e
aprimoram a comunicagdo do alunado. Uma vez que, a aquisicdo da linguagem nédo se
desenvolve apenas no ambiente escolar, mas perpassa 0s ambitos sociais e afins.

A partir dessas constatacdes, afirmamos a necessidade de estudos que contemplem
essas investigacdes, posto que, sera atraves de propostas de intervengdo que conseguiremos
verificar as necessidades, as contribuicdes e as a¢des no ensino basico. Esperamos que esta
proposta possa contribuir para indagacdes existentes, assim como servir de fundamentacdo e

provocacao para outros, nos diversos ambitos educacionais.
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UMA ANALISE COMPARATIVA DOS PROCESSOS FONOLOGICOS DE
INSERCAO E APAGAMENTO PRESENTES EM TEXTOS DE DISCENTES DO 5°¢
9° ANOS DE DUAS ESCOLAS PUBLICAS

Marinalva de Sousa
Darliene da Silva Chagas

Rosilene Felix Mamedes

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar as estratégias didaticas experienciadas em sala de
aula de modo a descrever e comparar 0s processos fono-ortogréficos recorrentes nas
producdes textuais dos discentes do 5° e 9° anos. Para tanto, buscamos identificar os processos
de insercdo e apagamentos mais recorrentes nos textos produzidos pelos alunos de 5° e 9°anos
e a motivacdo dessa ocorréncia, além de analisar as estratégias didaticas do professor de
lingua portuguesa mediante atividades praticas de leitura e escrita e 0s desvios de escrita
decorrentes de marcas da oralidade, associando-0s aos processos fonoldgicos. Considerando a
dinamicidade da lingua e a ligacdo entre linguagem e sociedade, podemos afirmar que a
lingua é intrinseca ao ser humano e base das relacbes humanas, estando sujeita a mudancas.
Dessa forma, um estudo voltado aos processos fonoldgicos com foco na variagdo a partir de
uma analise baseada na sociolinguistica e na analise autossegmental sera de grande relevancia
para o0 ensino de lingua nas escolas. Visibilizar esse campo permite ao professor melhor
compreender 0s processos envolvidos na producgéo da fala que dificultam a aprendizagem do
eixo da escrita. Para embasar essa pesquisa nos aprofundarmos nas propostas que embasam
argumentos a essa ideia, a exemplo Crystal (1988); Simdes (2006), Camara Jr. (1977; 2001,
2008); Bortoni-Ricardo (2004) e em pesquisadores como Bagno (2007); Bisol (2005) e Silva
(2011). Para tanto, nossa proposta interventiva baseia-se no Ciclo de Ensino de Rose e Martin
(2012). A anélise e a discussdo dos dados discorrerdo a partir do contexto social e de sua
relacdo com as escolhas dos processos fono-ortogréaficos apresentadas pelos discentes,

visando corroborar de forma significativa com o ensino de lingua materna na escola.



26

Palavras-chave: Processos fono-ortogréaficos; Ensino de lingua; Ciclo de Ensino; Leitura e

escrita.

1 INTRODUCAO

Vaérios fatores nos motivam a realizar um trabalho com viés nos processos fonoldgicos
de apagamento e insercdo. Diriamos que um deles volta-se para o fato de o portugués ser uma
lingua intrigante que apresenta um macro campo de investigacbes para a presenca de
segmentos fonoldgicos e um ndmero bastante significante de Iéxicos que causam ddvidas com
relacdo a sua escrita ortografica. Por isso, o fato de os discentes realizarem a transposicao da
fala para a escrita, esvaindo-se do que concerne a convencdo ortografica, impulsiona-nos a
averiguar os fatores motivadores para tal evidéncia.

Partimos de uma instigante problematica, a ineficiéncia em lidar com as dificuldades
ortogréficas dos estudantes que convergem para um perpétuo percurso de erros presentes em
todos os niveis do ensino, até mesmo a universidade. Acreditamos que isso se deve a
dificuldade de dominio do cddigo linguistico e das convencdes ortograficas.

Pois, principalmente na Educacdo Bésica de Ensino, a frequéncia desses processos
fonoldgicos e a ineficiéncia da distingdo entre as modalidades falada e escrita apresentadas
pelos alunos urge para um ensino mais sistematizado e reflexivo da lingua com foco na
linguagem em uso como prética social. A propria BNCC (2015, p. 39) postula que “conforme
0 avanco na escolaridade é esperado um aumento gradativo do nivel de sistematizacdo e de
utilizagdo de categorias gramaticais, sempre na perspectiva do USO-REFLEXAOQ-USO”.
Essa concepgdo nos leva a perceber que estamos no caminho certo, o de refletir sobre a
lingua, sobre a fonologia e a variacdo e, consequentemente, a aquisicdo da escrita,
aproximando o falante desta realidade.

Muitos dos desvios ortograficos cometidos pelos estudantes originam-se da
transposicdo da fala para a escrita. Embasados nessas concepgdes, as indagacbes que
pretendemos responder com este estudo sdo: Até que ponto os professores conseguem
estabelecer uma relacdo entre leitura, escrita e as escolhas ortograficas utilizadas pelos
alunos? Quais sdo os processos fonologicos mais recorrentes, em producfes textuais dos
alunos de 5° e 9° ano, os de supressdo ou de insercao? Quais sdo as motivacdes dos desvios
fono-ortogréaficos?

Pretendemos verificar a evidéncia de tais ocorréncias de forma a contribuir com um

ensino mais sistematico e funcional. Portanto, 0 nosso objetivo geral consiste em analisar as
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estratégias didaticas experienciadas em sala de aula de modo a descrever e comparar 0S
processos fono-ortograficos recorrentes nas producgdes textuais dos discentes do 5° e 9° ano
com os resultados variacionistas materializados na escrita.

Em decorréncia de nosso objetivo geral, definimos os especificos: I. Identificar os
processos de insercdo e apagamentos mais recorrentes nos textos produzidos pelos alunos de
5° e 9%ano e a motivagdo dessa ocorréncia; Il. Analisar as estratégias didaticas do professor de
lingua portuguesa mediante atividades préaticas de leitura e escrita; 111. Analisar os desvios de
escrita decorrentes de marcas da oralidade associando-0s aos processos fonolégicos.

H& uma urgéncia com relacdo ao impacto do desenvolvimento ortografico do aprendiz
e sua concepcdo durante a transicdo das relagdes entre sons e letras para as relacGes entre
grafemas e fonemas. Relacionar a ortografia a regras fonoldgicas de acdes efetivas de ensino
exige uma completude que esta condicionada ao processo de ensino de leitura e escrita que
ocorre progressivamente. Considerando a dinamicidade da lingua e a ligac&o entre linguagem
e sociedade, podemos afirmar que a lingua é intrinseca ao ser humano e base das relacfes
humanas, estando sujeita a mudancas.

Partindo dessa concepcdo, os estudos embasam uma visdo social da lingua, fator
preponderante de nossa pesquisa. Sendo possivel trabalhar com fenémenos ndo-categéricos,
como os relacionados a variacao, e possibilitar um proficuo elo entre a Sociolinguistica e a
Anélise Autossegmental que serve ao processo fonolégico, uma vez que, 0 processo
fonoldgico varidvel acaba interferindo na producéo escrita dos alunos.

Pois, conforme os estudos postulados por Cagliari (2002) os processos fono-
ortogréaficos tdo recorrentes na escrita dos alunos deveriam ser superados a partir do instante
que o individuo fosse se apropriando da lingua, ou seja, a partir dos seis anos de idade.
Todavia, na pratica, isso ndo ocorre, esse fator se alastra desde o Ensino Fundamental ao
Ensino Médio, ou ndo dizer, a estudante de nivel superior.

Dentro desse contexto, consideramos necessario um estudo voltado aos processos
fonologicos com foco na variagdo a partir de uma analise baseada no casamento da
sociolinguistica e da analise autossegmental. Interessam-nos aprofundar acerca da teoria
fonoldgica, especificamente, os processos fonoldgicos, a variacdo linguistica e a interferéncia
desses aspectos na escrita ortografica dos discentes.

Muito ja se discutiu sobre os processos fonoldgicos emergentes na escrita, motivados
pela basilar compreensdo dos discentes referente & normatizacdo da escrita de palavras; a
exemplo dos trabalhos Avila (2019); Autuori e Storto (2019); Melo (2015); Silva (2011);

Cagliari (2002); dentre outros. Em todos eles, € consenso tanto o apagamento (canta[=])
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quanto o acréscimo (fa[j]z) de segmentos fonoldgicos, inserindo a escrita dos discentes, em
sua maioria, no padrdo silabico menos débil, ou seja, 0 mais familiar (consoante vogal (CV)).
Embora seja bastante difundida essa concep¢do tedrica fonoldgica, acreditamos na
possibilidade de desdenhar novos caminhos de analise para esse fato observado.

Para tanto, nossa proposta interventiva baseia-se no Ciclo de Ensino de Rose e Martin
(2012). A andlise e a discussdo dos dados discorrerdo a partir do contexto social e de sua
relacdo com as escolhas dos processos fono-ortogréaficos apresentadas pelos discentes,
visando corroborar de forma significativa com o ensino de lingua materna na escola.

Sabemos que as transgressfes as regras de convencdo ortografica sdo avaliadas de
forma negativa pela sociedade, logo, o docente deve propor uma intervencao significativa que
contribua para a insercao social desses educandos nas diversas praticas sociais e nas em que a
escrita convencional é exigida. Assim, ao nos aprofundarmos, encontramos propostas que
embasam argumentos a essa ideia, a exemplo Crystal (1988); Simdes (2006), dentre outros.
Resolvemos, assim, direcionar nossa pesquisa sobre esta égide.

Para tanto, pautamo-nos nos estudos de Silva et all (2019); Camara Jr. (1977; 2001,
2008); Bortoni-Ricardo (2004) e em pesquisadores como Bagno (2007); Bisol (2005) e Silva
(2011), por esses autores apresentarem reflexdes referentes a fonética e a fonologia ancoradas
na origem dos processos, 0S quais norteardo o0 nosso estudo, com respaldo no estudo da
variacdo linguistica, e considerando o caréater relativamente arbitrario da nossa ortografia.

Segundo Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2011) e Simdes (2006), muitos desvios
interferem no dominio da escrita ortografica. Esses argumentos nos fazem propor uma analise
comparativa dos processos de supressdo e insercdo. Desta forma, utilizaremos a Analise
Autossegmental na perspectiva de Goldsmith (1976) que assiste esses processos fonologicos.

Optamos pela Andlise Autossegmental e a Sociolinguistica por corroborarem de
maneira proficua com nosso objeto de estudo. E, embasados em alguns tedricos
(CAPOVILLA e CAPOVILLA, 2000; STAMPA, 2009), defendemos como uma das causas
para os desvios de escrita a pouca visibilidade ao campo da fonética e da fonologia nos
diferentes niveis de ensino. Visibilizar esse campo permite ao professor melhor compreender
0s processos envolvidos na producdo da fala que dificultam a aprendizagem do eixo da
escrita, em meio a outros conjuntos de fatores que também favorecem essa dificuldade, mas
qgue ndo integram a nossa pesquisa porque entendemos a importancia de delimitar bem o

objeto de estudo.

2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO
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Nesta parte, versaremos sobre alguns principios norteadores do nosso objeto de

estudo, bem como, o delineamento metodoldgico.

2.1 FONETICA E FONOLOGIA

Encontramos na fonética e na fonologia embasamento que direcionam nossa pesquisa
e melhor fornecem alicerces para a compreensdo dos fendmenos oriundos do nosso objeto de
estudo. Sendo a fonética uma ciéncia que busca transcrever os sons da fala de qualquer lingua
natural, através dela podemos compreender os usos que o falante faz, durante a escrita, que
nos remete a sua variacdo dialetal. Estando a fonética relacionada a emissdo dos sons,
buscamos entender como esses sdo produzidos e também percebidos. Conforme é postulado

por Silva:

H& um ndmero limitado de sons possiveis de ocorrer nas linguas naturais. Isto deve-
se ao fato de ser fisiologicamente impossivel articular um som em que a lingua toca
aponta do nariz. Por outro lado, sons cuja articulagcdo envolve a lingua tocar os
dentes incisivos superiores sdo atestados em indmeras linguas. (SILVA, 2015, p.
25)

A realidade é que as linguas apresentam variantes e sdo organizadas de forma
estrutural, tendo o dialeto como a forma peculiar que forma a realidade oral da lingua. Desse
modo, a maneira singular de como falamos nos distingue de outras espécies de animais. O
falar flui naturalmente, ndo precisa de esforgo, em contrapartida a escrita exige mais do
falante, dentro desse contexto, direcionamos nossa pesquisa para a pratica de linguagem
escrita com viés na leitura pela estreita relacdo por elas estabelecidas.

E importante destacar que no inicio do século XX ja se destacava a importancia do
processamento fonoldgico para a leitura e a escrita. Os estudos deslumbravam a necessidade
de uma consciéncia fonol6gica voltada a essa perspectiva, pois 0 ensino de lingua materna
durante muito tempo manteve-se desvinculado das éareas Linguisticas de Fonética e
Fonologia. As aulas de lingua portuguesa nao faziam relacdo da ortografia com a fonética e a

fonologia, como se estivessem dissociadas. Pratica questionada por Simdes (2006, p. 9):

A fonologia e a fonética estdo de bracos dados com a ortografia, a ortoépia e a
prosodia, e as consequéncias da quase sempre tardia revelacdo dessa parceria sao por
demais conhecidas de todos, pois se desnudam nas salas de aula dos cursos de
formacdo de futuros professores ou mesmo no exercicio docente em turmas dos

ensinos fundamental e médio.
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A preocupacdo, em suma, estava restrita a aquisicdo da lingua escrita, mas essa sem
relagdo alguma com um contexto que atendesse as suas particularidades, visto que, a
resisténcia a esses estudos ainda era muito contingente. Todavia, essa visdo foi sendo
modificada aos longos dos tempos, assim, a aplicabilidade de aulas de fonologia entrelacadas
a ortografia € um importante contribuinte no processo de escrita dos alunos, pois possibilita
uma reflexdo aos seus usos.

Acreditamos que o estudante precisa refletir sobre a propria lingua e essa reflexao
depende também da familiaridade que o docente tem sobre os estudos voltados a fonologia e
as interferéncias dessa area no conhecimento da escrita, bem como, novos caminhos a serem
trilhados no processo de ensino-aprendizagem, tornando-se mais habil para o aluno. “Ha uma
preocupacdo ndo por ensinar a lingua pela lingua, mas como a lingua opera em todas as areas
do curriculo” (RICHARDSON, 1994).

Assim, a forma de organizacgdo da experiéncia tem relagdo com a maneira com que 0
falante v& o mundo, tendo foco nas relacfes sociais. As escolhas que séo feitas, a partir de
uma gama de opcBes em cada contexto, refletem na maneira de construir um significado para
o leitor, as quais sdo utilizadas tanto em textos falados quanto em escritos em quaisquer

situagdes de uso da linguagem.

2.2 PROCESSOS FONOLOGICOS

Os processos fonologicos, especificamente, os de pagamento e inser¢do serdo
analisados nos textos produzidos pelos discentes de 5° e 9° ano em nossa pesquisa, tais
processos sdo tidos como naturais e inatos. Naturais porque se relacionam as necessidades e
dificuldades tanto articulatérias quanto perceptuais do ser humano, e inatos por corresponder
as limitagdes, que devem ser superadas pela crianca, as quais ndo fazem parte do sistema da
sua lingua materna. Logo, 0s processos fonoldgicos presentes na escrita da crianga precisam
ser superados. Segundo a proposta tedrica de Lampreacht (1990), ha dois tipos béasicos de
processos: a) processos de estrutura silabica e b) processos de substituicdo. Deteremos nossa

explanacgdo apenas a primeira por ser pertinente a nossa pesquisa.

2.2.1 Processos de estrutura silabica

Os processos de estrutura silabica de ocorréncia mais frequente sdo 0s seguintes,
segundo Lamprecht (1990):
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a) Reducdo do encontro consonantal: ocorre a redugdo de um encontro consonantal
dentro da mesma silaba pelo apagamento de um dos segmentos.

Ex.: fricativa + lateral flor — [ for]

b) Apagamento de silaba atona: apagamento de silaba ndo acentuada, tanto em posicéao
pré quanto posténica, necessariamente em palavras com mais de uma silaba.

Ex.: televisdo — [tevizaw], [telizaw]

c) Apagamento da fricativa final: supressdo da fricativa no final de silaba dentro de
palavra ou no final da palavra. Ressaltamos que no portugués essa posicdo € apenas ocupada
pelo /s.

Ex.: espelho — [ipel]u]

d) Apagamento da liquida final: apagamento de uma liquida lateral ou néo lateral.

Ex.: agicar — [asuka]

e) Apagamento de liquida intervocalica: apagamento de uma liquida lateral ou néo
lateral entre duas vogais.

Ex.: bolo — [bou]

f) Apagamento de liquida inicial: apagamento de liquida lateral ou ndo lateral em
posicao inicial de palavra

Ex.: livro — [ivu]

g) Epéntese: insercdo de segmento vocélico ou consonantal.

Ex.: brabo — [barabu]

h) Metéatese: reordenacdo de sons dentro da mesma palavra.

Ex.: agucar — [asurka]

Tomando como base 0 exposto e na tentativa de traduzir os processos fonologicos e
melhor compreender a ocorréncia desses fatores, versaremos, mais adiante, um pouco sobre a
Anadlise Autossegmental. Antes, entenderemos como o0 estudo da Sociolinguistica,

Variacionista e Educacional, corroborard com a nossa pesquisa.

2.3 SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

Sabemos que 0 modo de uma pessoa se comunicar e interagir através da escrita e da
oralidade diz muito a respeito do seu contexto social, atento a essa perspectiva, buscamos
compreender essa relacdo da escrita ortografica pautada nos estudos variacionistas e nos
fonoldgicos. E concernente que todas as linguas em uso passam por constantes processos de

mudanca ao longo de sua historia. Tais mudangas podem ser observadas desde o nivel dos
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sons (Fonética e Fonologia) até o nivel dos significados (Seméntica). As mudancas
linguisticas observaveis no nivel do som se realizam por meio de processos variados e estdo
submetidas a condicionamentos. ‘“Para que uma mudanca de som ocorra, deve existir, em
primeiro lugar, uma variacdo linguisticamente ndo distintiva entre dois ou mais sons, durante
um certo periodo de tempo.” (GARBAS Jr.,2012, p.89).

A esse respeito, Bortoni-Ricardo (2004), chamou a atencéo para o papel da escola de
ampliar a competéncia comunicativa dos aprendizes e ndo de homogeneiza-la, ou seja,
considerar o repertdrio linguistico dos estudantes e apresenta-los a outras formas e as
possibilidades de uso que cada uma possui.

O novo olhar sobre a lingua fornecido pela Sociolinguistica Variacionista culminou
em um movimento de ligacdo entre essa teoria e 0 ensino de linguas, a Sociolinguistica
Educacional. Um ponto fundamental nessa nova perspectiva de estudo incidiu sobre o estigma
do erro, ao se constatar que o dialeto de maior prestigio social, embora “considerado melhor
socialmente, em termos de estrutura e funcionalidade ndo é nem melhor nem pior do que o
dialeto da comunidade do aluno.” (CEZARIO; VOTRE, 2012, p.152). O que ndo quer dizer
gue a escola ndo deva mais se preocupar com questdes normativas, pelo contrario, o que se
pretende é levar o individuo a perceber o carater dinamico da lingua. Por isso, pretendemos
considerar essa concepc¢do durante nossa analise de dados de modo a ndo anular a identidade
social do estudante.

Em consonancia a esses estudos, discutiremos acerca do padrdo silabico do Portugués
Brasileiro (PB) o qual precisa ser mais delineado nas aulas de lingua materna. Pois, 0s
segmentos passam a ser observados e analisados de acordo com sua posicao sildbica e ndo
apenas a configuracdo fonético-fonologica, ai esta a explicagdo em voltarmos nosso olhar

também a silaba.

2.4 PADROES SILABICOS DO PB

Os padroes silabicos pautados nos estudos de Bisol (2005) e Camara Jr. (2001) nos
dardo respaldo para melhor percepcdo do padrdo sildbico mais débil apresentado nas
producdes textuais dos estudantes de 5° e 9° ano inerentes as estruturas silabicas mais simples
apresentaveis, ou seja, perceber os fatores que condicionam ao processo de uso variavel. Tais
padrbes sdo propostos apoiados na observacdo da estrutura silabica e dos componentes que 0s
preenchem a partir da silabificagdo. Um exemplo claro desse processo seria a palavra ‘pneu’,

que possui um segmento flutuante e quase sempre preenchido durante a silabificacdo. Assim,
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muitas das vezes uma nova silaba passa a ser adicionada a escrita de muitos individuos, a
exemplo, em vez de ‘pneu’ teriamos a construgdo ‘pineu’, ou seja, a primeira silaba formada
pela estrutura CV e a segunda CVV’, sendo V’ um glide/semivogal.

Dentro desse contexto, a silaba ganha status fonoldgico a partir dos trabalhos de Kahn
(1976) e Collischon (2002) passando a ser vista como lugar de processos fonoldgicos,
organizada através dos dominios prosddicos. Assim, ao identificar o nimero de silabas, o
falante estd demonstrando seu conhecimento acerca da arquitetura envolvida na sua
realizacdo. De um ponto de vista fonético, cada silaba tem um pico de sonoridade, isto é, um
segmento que é mais sonoro do que outro. Logo, a sonoridade é uma propriedade relativa. No
caso do Portugués, por exemplo, as vogais sdo inerentemente mais sonoras do que as
consoantes e so elas constituem o pico silabico. Concernente a essa concepcao, optamos por

esmiucar um pouco sobre a Analise Autossegmental que serve ao processo fonoldgico.

2.5 ANALISE AUTOSSEGMENTAL

E importante ressaltar que a Anélise Autossegmental surge na tentativa de resolver a
limitacdo do The Sound Pattern of English (SPE) no que corresponde aos tracos e seu
ordenamento na matriz, bem como, ao fato de cada processo fonol6gico envolver a matriz
como um todo, o que deixaria de apontar solugfes para processos como o de pagamento de
segmento. Essa teoria ganha respaldo com a publicacdo do trabalho de Goldsmith,

Autosegmental Phonology (1976).

A Fonologia Autossegmental é uma proposta particular sobre a geometria de
representacdes fonéticas; sugere que a representacdo fonética é composta de um
conjunto de muitas seqliéncias simultaneas desses segmentos, com certas restri¢des
elementares sobre 0 modo no qual os varios niveis de seqiiéncia devem ser inter-
relacionados — ou associados. ... a Fonologia Autossegmental é uma teoria de como
0s varios componentes do aparato articulatério - a lingua, os labios, a laringe, o
vélum - sdo coordenados. (Goldsmith, 1976, p.16)

Dentro desta conjuntura, chegamos a concepcao de que sdo 0s tracos as unidades que
respondem pelos fendmenos que fazem parte da gramatica fonologica e junto a concepcao
Autossegmental dos Tragos é capaz de diferenciar processos naturais de outros nao presentes
nos sistemas linguisticos, tendo em comum o principio dos processos fonolégicos.

O estudo proposto por Goldsmith busca tratar dos fendmenos das linguas tonais, e
através deste observou-se que 0 apagamento de um segmento ndo implicava o

desaparecimento do tom que recaia sobre ele, uma vez que esse tom podia espraiar-se para
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outra unidade fonoldgica. Tomando esse fato como exemplo, buscamos galgar novas
perspectivas norteadoras que compdes esse aparto articulatério mediante as representagdes
fonéticas e fonoldgicas fornecidas através das producgdes textuais dos alunos de 5° e 9° anos

de uma escola pablica municipal do interior de Pernambuco.

3 METODOLOGIA

3.1 A ABORDAGEM DE PESQUISA A SER UTILIZADA

A abordagem metodoldgica desse trabalho dar-se-4 por meio da pesquisa-acdo. Na
visdo de Severino (2012, p. 120) “a pesquisa-a¢do é aquela, que, além de compreender, visa
intervir na situacdo, com vistas a modifica-la”. Pretendemos entender como ocorre o processo
de ensino e aprendizagem dos discentes, com a finalidade de modificar a situagédo e promover
um ensino de lingua mais eficaz.

Nessa perspectiva, optamos pelas abordagens quantiqualitativa de pesquisa, por
apresentar uma ressalva no papel interativo entre pesquisador e objeto de pesquisa. De acordo
com Oliveira (2011) essas abordagens sdo mecanismos usados para coletar dados, assim o
método quantitativo é designado para contabilizacdo de dados por meios estaticos e 0 método
qualitativo descreve os questionamentos e as especificidades voltadas para esfera social que
ndo sdo mensuraveis. Assim, o presente estudo visa descrever como foi realizada a aplicacéo
do ciclo de Ensino e Aprendizagem e os resultados obtidos. Além de coleta de dados através
de um questionario com questdes de multipla escolha, objetivando compreender como é
efetivada a pratica de leitura e escrita no ambito escolar, bem como, tempo estimado pelo
docente para realizacdo de atividades dentro desta perspectiva de ensino e como o discente

absorve tudo isso.

3.1.1 Proposta interventiva

Mediante a essa perspectiva, propomos o Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA)
baseado nos estudos australianos da escola de Sydney a partir da abordagem de Rose e Martin
(2012) que parte de uma linha que envolve género e estudo de gramatica, o qual se constitui
de nove conjuntos de estratégias, organizadas em trés niveis de suporte para as atividades de
leitura e producdo de textos. Nivel 1- preparacdo para a leitura, constru¢do conjunta e
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individual. Nivel 2 — leitura detalhada, reescrita conjunta e reescrita individual. Nivel 3 —
construcdo do periodo, ortografia e escrita do periodo. Conforme a figura baixa:

FIGURA 01: TRES NiVEIS DE ESTRATEGIAS DO PROGRAMA LER PARA APRENDER.

Proparagio para & Leftura

Adaptado de Rose e Martin (2012)

A preparacdo para a leitura comeca com a interpretacao, destacando o conhecimento
prévio, bem como, 0 assunto necessario aos estudantes para terem acesso ao texto. Na
sequéncia, o docente deve apresentar o género textual e suas etapas e fases, além dos aspectos
linguisticos. Para a etapa da construcdo conjunta o professor seleciona textos modelos
destacando as habilidades de leitura e escrita como auxilio aos alunos. Posteriormente,
constrdi junto ao estudante um novo texto seguindo o modelo apresentado para que, na etapa
seguinte — construcdo independente — 0s escolares possam escrever seus proprios textos.

No nivel seguinte inicia-se com a leitura detalhada de parte de uma passagem do texto
de leitura, orientando os estudantes a prestarem atencdo as etapas e as fases do género, bem
como as estruturas linguisticas. Depois, 0 texto modelo utilizado deve passar por uma
reescrita conjunta, o professor direciona o processo, mostrando aos discentes que devem
seguir o mesmo padrdo e linguagem do texto outrora trabalhado também na reescrita
individual. O ultimo nivel, o terceiro, volta-se um olhar ao desenvolvimento das habilidades
na leitura, ortografia e na escrita. Ocorre a selecdo de trechos da leitura detalhada para os
estudantes trabalharem toda a construgdo de periodo. Nesse momento surge a reflexdo sobre
cada construgdo do seu texto, se alguma palavra sofreu acréscimo de letras ou reducdo, troca
de fonemas, transposicdo de letras, ou seja, 0s processos fono-ortograficos recorrentes no
texto.

A medida que se desenvolve as etapas presentes em cada nivel estudam-se ndo apenas
as peculiaridades do género, mas também os efeitos e a funcdo dos termos gramaticais no

texto, questdes de fonética, fonologia, ortografia, leitura, escrita e reescrita. Sendo possivel
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fazer uma andlise comparativa mais detalhada dos dados, confrontando a efetivacdo da
producdo escrita dos escolares a partir de uma atividade ndo direcionada e outra direcionada.

3.1.2 Analise e discussdo dos dados

Pretendemos analisar os resultados obtidos durante a aplicabilidade do CEA, a partir
de quatro partes: I- Analise dos dados obtidos durante a aplicabilidade do questionario; Il -
Descricdo das atividades realizadas durante a aplicabilidade do CEA; Il - Analise das
producdes de textos a partir de atividades ndo direcionadas; IV - Anélise comparativa dos
resultados das produgdes textuais antes e apds a proposta interventiva do CEA. Para tanto,

fizemos um breve delineamento do que constara.
I. Andlise dos dados obtidos durante a aplicabilidade do questionario

Levantamento quantitativo e qualitativo, e analise acerca da leitura e da escrita
direcionadas no espaco escolar com base nas respostas obtidas do questionario realizado com
docentes e discentes.
I1. Descricao das atividades realizadas durante a aplicabilidade do CEA

Nesta etapa, descreveremos cada uma das atividades realizadas, tempo de duracao,
estratégias utilizadas, envolvimento entre docente e discente, escolhas de leituras, pesquisas e
producdes realizadas.
I11. Analise da Producédo de texto antes da aplicacdo do CEA

Apresentaremos os resultados das analises das producdes textuais. Inicialmente iremos
expor as escolhas linguisticas usadas pelos alunos antes da aplicacdo do CEA. Na sequéncia,
verificaremos com qual frequéncia aparecem o0s processos fonoldgicos de inser¢do e

apagamento nos textos dos escolares, bem como, 0s que sobressairam nesta primeira escrita.

V. Anélise Comparativa da Producéo Inicial com a Final
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Ao fazermos uma andlise comparativa da producgdo inicial com a producdo final,
pretendemos verificar o avanco do aluno a partir de uma proposta interventiva, além do seu
entendimento acerca da funcdo social da lingua e os seus usos nas diferentes situactes
comunicativas. Nesta parte, tracaremos os caminhos percorridos pelos discentes dentro da
abordagem metodologica, de forma a destacar a importancia de um trabalho sistematico e
significativo para o estudo de lingua materna nos diferentes &mbitos escolares embasados nos

estudos fonéticos e fonologicos.
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RESUMO

O presente artigo apresenta uma breve revisdo bibliografica sobre o letramento, termo
originario do inglés literacy, que surgiu em nosso pais por volta de 1980 e é amplamente
empregado nos mais diversos contextos de pesquisas educacionais brasileiras, e a literacia,
nomenclatura ja utilizada em paises como Portugal e Espanha, que passou a fazer parte do
cotidiano das escolas do Brasil a partir do decreto que instituiu a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) no ano de 2019. Para além da discussdo sobre as diferencas entre
letramento e literacia, que nos parece perpassar também por questdes politico-pedagogicas,
preocupamo-nos em fazer conexdes entre 0 sSentido que esses termos representam e a
alfabetizacéo, ressaltando ainda a importancia de alinharmos as producdes e pesquisas em
alfabetizacdo ja realizadas em nosso pais aos conhecimentos cientificos, valorizando as
praticas pedagogicas alfabetizadoras ja desenvolvidas ao mesmo tempo em que reafirmamos a
necessidade de fomentar politicas publicas que propulsionem o desenvolvimento de
estratégias de ensino que possam trazer resultados ainda mais significativos para a sala de
aula. Deste modo, as considerag¢Ges aqui apresentadas ndo pretendem apontar um consenso ou
preferéncia por um termo ou outro, mas corroborar para a reflexdo sobre os caminhos e
possibilidades na busca por uma educacdo de qualidade, que impreterivelmente, perpassa pelo
desenvolvimento proficuo das habilidades de leitura e escrita, pois estas sdo indispensaveis
para a participacdo plena na sociedade, a medida que favorecem o desenvolvimento de

competéncias pessoais, sociais e cognitivas dos alunos.
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1 INTRODUCAO

A leitura e a escrita, atividades essencialmente humanas, envolvem processos
cognitivos complexos, o que nos leva a compreender que aprender a ler e a escrever ndo é
tarefa simples. Por isso, diferentemente da aquisi¢do da lingua falada, inata ao ser humano, a
aprendizagem da lingua escrita exige orientacdo e treino, e é a escola a grande responsavel
por favorecer a aprendizagem do codigo linguistico, apesar das familias terem papel essencial
nesse processo de aprendizagem, especialmente através dos estimulos que podem impulsionar
0 desenvolvimento e 0 engajamento dos alunos nas mais diferentes atividades que contribuam
para o desenvolvimento de tais habilidades.

Com o advento tecnoldgico que temos vivenciado nas Gltimas décadas, saber ler e
compreender o que esta lendo tem sido condicdo cada vez mais indispensavel para a
participacdo plena na sociedade. Dessa forma, a necessidade de compreender processos
cognitivos que envolvem o desenvolvimento da competéncia leitora e a producéo escrita tem
movido professores, pesquisadores e cientistas do mundo inteiro a realizarem diferentes
estudos neste &mbito, e em nosso pais ndo tem sido diferente.

O cenario da educagdo nacional revela que had muito para ser feito. Indicadores do
desempenho dos estudantes apresentados pelo MEC em dezembro de 2022, através da
divulgacdo dos Microdados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb, 2021)
apontam que a Escala de Proficiéncia em Lingua Portuguesa, que mede o desempenho da
habilidade leitora, teve queda em todos os niveis de ensino avaliados. Ao oportunizar que
enxerguemos as dificuldades existentes nesse processo de forma mais pontual e precisa, 0s
dados de avaliagdes como essas nos permitem entender o tamanho do desafio que nds temos
na busca por uma educacdo de qualidade, que garanta aos alunos o desenvolvimento das
habilidades em leitura e escrita a fim de que estas possibilitem sua participacdo plena na
sociedade, e, a0 mesmo tempo, tambem impulsione os resultados das avaliages.

O deficit existente nas habilidades da compreenséo leitora e da producdo escrita e a
necessidade de oferecer aos alunos praticas contextualizadas de leitura e escrita tem
impulsionado discussdes calorosas em torno das novas propostas de ensino, por isso, nas
ultimas décadas, as investigacdes sobre o desenvolvimento dessas habilidades tem buscado
cada vez mais respaldo cientifico a fim de nortear suas concepgdes. Assim, a questdo do
letramento e da alfabetizagdo, que por anos vem ocupando espaco central neste debate,

permanecendo em destaque até os dias de hoje, agora tem dividido espago com um novo
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termo: literacia. Mas, afinal, como podemos definir o letramento e a literacia? O que estes
termos representam? Seriam eles extremamente opostos ou podem caminhar juntos?

Para responder estas questdes, a presente artigo apresenta uma breve revisdo
bibliogréafica sobre o letramento e a literacia. Contudo, nosso objetivo ndo esgota-se na
definicdo de tais terminologias, mas, para além da discussdo sobre as diferengas entre esses
termos, que nos parece perpassar também por questdes politico-pedagdgicas, preocupamo-nos
em fazer conexdes entre o sentido que esses termos representam e a alfabetizacéo, ressaltando
ainda a importancia de alinharmos os conhecimentos cientificos e as praticas pedagogicas
alfabetizadoras, tendo em vista a necessidade de fomentar politicas publicas que
propulsionem o desenvolvimento de estratégias de ensino que possam trazer resultados
significativos para a sala de aula.

O termo letramento, traducdo da palavra inglesa literacy (letra- do latim littera, e o
sufixo- mento), conforme apregoa Soares (2012), surgiu em nosso pais por volta de 1980. A
autora explica que litteracy é o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e a
escrever, estando implicito nesse conceito a ideia de que “a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em gue seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la.” [...] (Soares 2012, p.17/18)

Tomando como referéncia os estudos de Kleiman (2005), Mary Kato (1986), Magda
Soares (2012), entre outros pesquisadores que defendem a ideia de letramento como um
conjunto de praticas sociais da lingua, esse termo passa a ser amplamente empregado nos
mais diversos contextos de pesquisas educacionais brasileiras. Contudo, apesar da palavra
letramento ser uma expressao recente, segundo Kleiman (2005), Paulo Freire ja empregava o
termo alfabetizacdo com um sentido muito proximo ao termo letramento que usamos hoje e,
embora ele ndo tenha empregado esta palavra, as concepgOes de alfabetizacdo por ele
defendida referia-se as ideias de liberdade que o mundo da leitura e da escrita podia dar-lhe.

Ja o termo literacia, nomenclatura bastante utilizado em paises como Portugal e
Espanha, passou a fazer parte do cotidiano das escolas do Brasil de forma contundente a partir
do decreto que instituiu a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) no ano de 2019. O
referido documento compreende a literacia como conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes relacionados a leitura e a escrita, bem como sua pratica produtiva. Ele ainda esclarece
que a literacia, conforme, pode compreender varios niveis desde o mais basico, como o da
literacia emergente, até o mais avancado, em que a pessoa que ja é capaz de ler e escrever faz
uso produtivo, eficiente e frequente dessas capacidades, empregando-as na aquisi¢do, na

transmissao e, por vezes, na producgdo do conhecimento. (PNA, 2019).
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Para explicitar a relacdo conceitual entre letramento-literacia Bunzen (2019), em
entrevista ao CENPEC, explica que o conflito ndo esta na escolha da palavra, mas no modo
como elas sdo mobilizadas dentro do discurso para indicar determinados significados. Para o
entrevistado, o PNA utiliza o termo literacia de forma restrita, além de trazer “explicacdes
rapidas e incompletas sobre o termo”, o que pode ser visto como um retrocesso.

Apesar de os termos apresentarem sentidos diferentes e do termo letramento ndo ter
sido empregado no PNA, o que para alguns estudiosos da area representa uma excluséo,
recusa ou negacao do passado, o que pode indicar uma posicdo politica, seus significados
parecem emergir para um mesmo caminho onde eles séo se excluem, mas se completam.

Nesse sentido, Morais (2014), apregoa:

Portanto, letramento, alfabetizacdo e literacia ndo sdo conceitos excludentes, ndo
competem entre si, mas também ndo se confundem. N@o se trata de “ou isto ou
aquilo”, mas sim de “isto, aquilo e mais aquilo”, ou seja, perspectivas
complementares de um objeto complexo. Ainda que essa especificidade e
complementaridade parecam Obvias, elas precisam ser reiteradas, pois no Brasil
parece ter se instalado uma rivalidade inexplicavel entre as perspectivas sociais e
cognitivas da leitura. (MORAIS, 2014, p. 84)

Sem a pretensdo de apontar um consenso ou preferéncia por um termo ou outro,
apresentaremos, a seguir, uma breve revisdo bibliogréafica para ampliarmos a reflexdo sobre o
letramento e a literacia que nos permitira compreender a relacdo desses termos com a
alfabetizacdo, corroborando para a reflexdo sobre os caminhos e possibilidades na busca por
uma educacdo de qualidade, que impreterivelmente, perpassa pelo desenvolvimento proficuo
das habilidades de leitura e escrita, pois estas sdo indispensaveis para a participacdo plena na
sociedade, a medida que favorecem o desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e

cognitivas dos alunos.
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A AQUISICAO DA LEITURA E A PSICOLINGUISTICA

Kelly Dias Moura
Petrucia Kelly Oliveira Sousa

Rosilene Felix Mamedes

1 INTRODUCAO

A escrita € uma invencdo humana, arbitrdria, mas necessaria para a transi¢do do
homem primitivo para o homem civilizado, capaz de registrar os seus feitos por meio de um
sistema convencional de simbolos. Os primeiros foram inventados pelos gregos, compostos
por 23 letras. A escrita transcende a historia, a morte e a vida humana. Permite que outras
geracOes e outros povos conhegam seus antepassados por tais registros.

E uma mediagéo linguistica que transparece a necessidade de comunidades inteiras.
Frost (2011), ao analisar os hierdglifos egipcios, comprova que estes deram origem a
ortografia e ressaltou que, ao observa-los, qualquer sistema de escrita de uma lingua necessita
de sistema fonografico. Ao codificar morfemas, é possivel compreender a relacdo entre a
morfologia e a linguagem oral - 0 que chamamos de relagdo ou via fonografémica, habilidade
fundamental na consciéncia fonoldgica e o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita.

Mas afinal, por que a fala é tdo importante para escrita? Detendo-se ao processo de
aquisicdo de escrita de ouvintes, durante a fala, a crianca vai tomando percepgdo de um
encadeamento de consoantes e vogais e estruturas morfologicas, inatas a uma lingua, o que
Noam Chomsky intitula de gramatica universal (GU), inata ao cérebro humano. Os tracos
acusticos e prosédicos da fala passaram a ser representados em um sistema convencional,
ensinado de forma massiva, privilegiando a informacéo auditiva, por isso que jA& no comeco
do paragrafo, ndo nos teriamos as discussdes da alfabetizacdo de surdos, visto que é uma
comunidade com suas particularidades de ensino e aprendizagem e um historico de negacoes.

A partir do momento que a crianga associa 0s niveis de linguagem - fonologia,
semantica, morfossintaxe e pragmatica - a esse sistema convencional de escrita, 0 acesso as

areas do cérebro responsaveis pela decodificacdo da linguagem escrita se tornam muito mais
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rapidas e, consequentemente, tornam a leitura fluente de forma gradativa. Essas conexdes
ocorrem a partir do fator frequéncia e sobreposicao de aprendizagem de diferentes maneiras.
Enquanto a linguagem oral requer uma comunidade linguistica estimulante e
dialogica, o desenvolvimento da leitura e da escrita requer o ensino formal. E estipulado no
Brasil que a crianca esteja completamente alfabetizada até os 8 anos na escola publica e um
pouco antes, entre 6 e 7 anos, na escola privada. Ndo ha como negar os abismos e diferencas
de possibilidades de acesso entre classes sociais. Apesar dos avangcos gque a escola publica
brasileira tenha feito. Mas afinal como esse processo de letramento e alfabetizacdo se

desenvolve?

1.1 FASES DA APRENDIZAGEM (CONSTRUTIVA) DA ESCRITA

Na década de 1970, Ferreiro e Teberosky destrincharam um modelo de aprendizagem
da escrita dividido em quatro etapas. Até hoje, apesar de 50 anos dessa teoria, sdo grandes
referéncias tedricas no que diz respeito a alfabetizacdo. A perspectiva das autoras, vinculadas
a Piaget, compreendia a alfabetizacdo como um processo linear e assim descreveram quatro
fases em 1985.

A primeira fase, chamada de pré-silabica, é descrita quando o aprendiz, seja crianca ou
adulto, comeca a perceber que ha um sistema convencional de graficos que representam 0s
fonemas. Mesmo que ndo escrevendo todas as letras de uma palavra, compreendem ja de

forma inata a quantidade de silabas, como no exemplo abaixo.

Morfologia: ca.sa a._a

J& a fase silabica, a segunda, € um amadurecimento dessa nocdo de quantidade de
silabas, ha a representacédo de silabas com as letras que j& reconhece, muito pautadas no som
da palavra. E comum que nesta fase, digrafos, sons com multiplas representagdes e “letras-
mudas” como chamamos as consoantes que ndo sdo seguidas de vogal no meio da palavra
gerem contradicdo e confusédo para os aprendizes.

A terceira fase, descrita como periodo silabico-alfabético, é quando o aprendiz percebe
que as letras podem se repetir em uma mesma palavra. Por fim, a fase alfabética é o dominio
das correspondéncias grafema-fonema. Apesar da presenca de algumas dificuldades

ortograficas como citadas anteriormente.
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Reconhecendo a importancia da teoria de Ferreiro e Teberosky, mas contrapondo-a no
sentido de que somente a alfabetizagdo ndo é suficiente se ndo estiver acompanhada do
letramento. As habilidades de escrita se aprimoram na medida que o aprendiz torna-se um
avido leitor: expansdo semantica e de sindbnimos, sedimentacdo da morfologia das palavras e
habilidades metalinguisticas. Por isso, para contrapor, usa-se uma teoria mais recente do
“alfaletrar” escrito e langado por Magda Soares (2020).

A autora compreende que 0 processo de aprendizagem de escrita esta em camadas:
aprender o sistema de escrita para ler e escrever textos e aplica-los e compreendé-los em
contextos culturais e sociais. A alfabetizacdo é a apropriacdo do conjunto de técnicas e
habilidades para dominar a leitura e escrita, conforme j& descrito, ainda que de forma muito
linear, por Ferreiro e Teberosky. J& o letramento ¢é a capacidade do uso da escrita em praticas
sociais e pessoais que envolvem a escrita, no intuito de informar, interagir, representar a

subjetividade, divertir, seduzir ou transpor a morte.

1.2 GARANTIAS LEGAIS NO BRASIL

A Lei n®9.394/1996, que rege as diretrizes e bases da Educacdo Nacional, sofreu uma
série de alteracGes e ementas constitucionais desde sua criacdo. Se pensarmos em sociedade,
esta se transforma a cada tempo e, consequentemente, a escola também se transmuta, visto
como grande mecanismo de mudanca de realidade politica, econémica e social.

Conforme a propria lei, a Educacdo abrange uma série de processos formativos que
desenvolvem o individuo para a convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes e
organizacOes da sociedade civil. Esta, como direito social, dever da familia e do Estado a
prover, € inspirada nos principios da liberdade e solidariedade humana, como meta de
desenvolver o cidaddo pleno, a fim de exercer a cidadania e prover os conhecimentos basicos
a tecnicos para qualificacdo ao trabalho (BRASIL, LEI N° 9394, 1996)

O ensino € ministrado com base em principios como igualdade em condicdes de
acesso e permanéncia na escola, como também liberdade para apreder, ensinar e divulgar a
cultura, o pensamento e a arte. Educagéo pode e deve ser feita com pluralismo de ideias e
concepcdes pedagogicas, democracia e, de praxe, respeito a diversividade étnico-racial, a
diversidade linguistica, cultural e identitaria. O ciclo basico da Educacédo € dividido em trés

etapas:

e Pré-escola (Lei n®12.796/2013);
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e Ensino Fundamental (Lei n°® 12.796/2013);
e Ensino médio (Lei n®12.796/2013).

A mesma lei mais atual que sub-divide o ciclo basico da educacdo, garante o
atendimento educacional gratuito aos alunos com deficiéncia, transtornos do
neurodesenvolvimento, superdotacdo transversal a todos os niveis da rede de 52eside. Outra
lei importante é a Lei n° 11.700/2008 que garante a vaga na escola publica nos niveis
52esidenci e fundamental mais préxima da 52esidencia da crianca a partir dos 4 anos.

Essas leis que ndo somente oferecem, mas também asseguram o acesso a escola sdo
fundamentais, quando pensamos nos abismos sociais existentes na educagéo brasileira e todos
0s percal¢cos necessarios a se mapear e solucionar. Dentre elas, também temos uma mais
recente, a Lei 14.407/2022, a qual reafirma o compromisso com a educacdo bdsica na

formagcdo de leitores e estimulo a leitura.

2 OBJETIVO

Descrever diferentes perspectivas da psicolinguistica no processo de leitura e escrita,
além de relacionar com as politicas publicas e a realidade brasileira em termos de Educacéo e
alfabetizacéo.

3 METODOLOGIA

O presente artigo € uma revisdo bibliografica com base em livros e artigos que,
relacionem a psicolinguistica ao processo de leitura e escrita. N&o houve limitacdo por
idiomas nem por periodo de publicacdo. Artigo de carater descritivo-argumentativo. A
combinagdo de descritores utilizada foi “psicolinguistica AND leitura” na base Science
Eletronic Library Online (SciELO). Dos 15 artigos encontrados, apenas 5 foram selecionados

por relacionar-se ao tema.
4 FUNDAMENTACAO TEORICA
Aprender a ler é uma atividade vital para um individuo, no alcance e integracdo do

meio social. Uma pessoa ndo alfabetizada esté sujeita a baixos salarios e/ou tem dificuldade
para se empregar (MILLEDGE, BLYTHE, 2020). Em todo o mundo, pessoas néo
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alfabetizadas, muitas vezes, acabam sendo amparadas por programas de assisténcia social,
sendo oneroso aos cofres publicos do mundo inteiro.

E evidente que isso ndo é culpa da pessoa em si, mas de um sistema e arquétipo de
desigualdades sociais, econémicas e politicas que devem ser avaliadas conforme as
problematicas nacional, regional e localmente. Por isso, 0 mais viavel, a nivel de didatica, é

separar as linhas da psicolinguistica e conclui-los por fim.

4.1 PSICOLINGUISTICA COGNITIVA

A lingua escrita é uma habilidade aprendida a partir do ensino formal e, para uma
pessoa ler, é preciso fazer associacGes entre morfologia, fonética, fonologia, semantica e
pragmatica. Ler é uma invencdo cultural e com ela podemos transformar e representar o
mundo em que o individuo vive. Isso é o que se trata a psicolinguistica, ainda que em
diferentes perspectivas. Sdo as associacdes mentais e psicolégicas que o individuo faz no
processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem - seja escrita ou oral - e seu impacto
no mundo.

Este artigo, por exemplo, por meio da leitura e escrita, ndo somente é possivel
conhecer 0 que rege e assegura a educacao, como também como esse processo se d& conforme
0s tedricos mais importantes e todos os questionamentos e problematicas confrontadas com a
literatura. Assim, pesquisando, dialogando entre autores, torna viavel buscar praticas mais
eficientes, ver o que o mundo estd fazendo na educacdo que pode ser adaptado no Brasil. A
psicolinguistica percebe esses processos mentais com mecanismos de transformacdo da

realidade cultural.

4.2 PSICOLINGUISTICA E SOCIOLINGUISTICA: INTERFACE

A interface das linhas de estudo, além das variac¢des linguisticas, também considera as
interfaces politicas, sociais e econémicas do locus de alfabetizacdo. A Avaliagdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA, 2016) avaliou que, em Sergipe, 75% dos alunos entrevistados néo
apresentavam proficiéncia leitora (SCLIAR-CABRAL, 2019). O que gera uma cascata de
problemas sociais como desemprego, sub-empregos e dificuldades de acesso a bens de
consumo. O que pode ser feito para corrigir esses disparates?

Nas geragOes anteriores, bastava saber ler e escrever, além de assinar o proprio nome,

para ser considerado alfabetizado. Mas com o avan¢o tecnoldgico, a industrializagdo dos
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paises e todas as demandas que a sociedade e 0 mercado de trabalha agregam, somente ler e
escrever nao é suficiente. Os avancos tecnoldgicos, a industrializacéo das cidades e 0 processo
de globalizacdo levaram ao homem a necessidade de uma proficiéncia leitora, que além de

decodificar, € preciso fazer metalinguagem e compreender outras linguagens.

4.3 PSICOLINGUISTICA GENETICA

A psicolinguistica genética busca justificar o que sustenta em termos de cognicao 0s
desempenhos verbais de uma crianga que refletem na capacidade de leitura e escrita. Qual a
ordem cognitiva indispensavel para essas correlagdes? O que sustenta o codigo grafo-
fonoldgico e fono-grafico?

Na bateria de testes “Controle des Aptitudes a la Lecture et a I’Ecriture” (CALE)
desenvolvido por Girolami (2001) com base em fundamentos psicolinguisticos, o teste
observa o0 que é esperado no rendimento da criangca em Seus primeiros passos escolares.
Funciona como uma base de escala quantitativa nas habilidades de pré-leitura e pré-escrita.

Piaget ja expunha a relacdo entranhada entre linguagem e cognicdo desde a
emergéncia dos primeiros esquemas vrbais (PIAGET, 1976) que sabemos que sdo 0 meio-
campo para as primeiras palavras. O processo de aquisi¢do da linguagem passa por etapas que
separamos a nivel de didatica, mas que ndo sdo lineares - vocalizacdo, balbucio, balbucio
candnico, esquemas motores orais e primeiras palavras.

A autora Slama-Cazacu (1979), embora concorde com as ideias de bases neuroldgicas

da Linguagem de Lauria, enfatiza sua contrapartida de visdo multimodal na citag&o:

O que denominariamos (...) de ‘sécio-psicolingiiistica’ é, pois, a PL propriamente
dita que toma em consideracdo a situacdo da comunicacéo real, os fatos reais que ai
se encontram, as determinantes sociais que ai operam - e que ndo podem ser
ignoradas pela analise da mensagem, a ndo ser que se corra o0 risco de cometer
distorgdes mais ou menos graves dos resultados (SLAMA-CAZACU, 1979, p. 62).

Voltando as ideias de Piaget, j& naquela época ele citava sobre mecanismos de
assimilacdo dos signos linguisticos. O desenvolvimento intelectual, gradativo, é o que a
prepara para a vida escolar (GINSBURG, OPPER, 1979).

5 DISCUSSAO DE RESULTADOS E CONCLUSAO
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Em suma, seja a linguagem falada ou escrita, elas se comportam de forma sequenciada
ou encadeada (SOKHIN, 1988). No caso da fala, € um encadeamento de sons, planejados no
cortex frontal e executado pelos fonoarticuladores. Ja a escrita, € uma sequéncia de sinais
gréficos que representam a sonoridade da fala. Sistema convencional e criado culturalmente.
Nas quatro linhas descritas da Psicolinguistica, concordam que a escrita exige instrugdo
formal, mas que necessita do apoio da linguagem oral. Porém, nenhuma delas falou sobre a

questdo da cultura surda e do processo de alfabetizacao.

REFERENCIAS

Borba, Valquiria Claudete Machado. “Cognicao e Ensino-Aprendizagem da Teoria a
Pratica”. Letras em Revista. 10, (2019): 174-190.

Fonseca, Maria Cristina Micelli. NOCOES SOBRE A LEITURA VISTA PELA
COGNICAO. Cadernos de Traducéo [online]. 2020, v. 40, n. spe2 [Acessado 30 Janeiro
2023], pp. 125-148. Disponivel em: <https://doi.org/10.5007/2175-7968.2020v40nesp2p125>.
Epub 10 Mar 2021. ISSN 2175-7968. https://doi.org/10.5007/2175-7968.2020v40nesp2p125.

Freitag, Raquel Meister Ko. e S4, José Junior de Santana. Leitura em voz alta, variacdo
linguistica e o0 sucesso na aprendizagem inicial da leitura. llha do Desterro [online]. 2019,
v. 72, n. 3 [Acessado 31 Janeiro 2023], pp. 41-62. Disponivel em:
<https://doi.org/10.5007/2175-8026.2019v72n3p41>. Epub 27 Fev 2020. ISSN 2175-8026.
https://doi.org/10.5007/2175-8026.2019v72n3p41.

INSBURG, Herbert; OPPER, Sylvia. Piaget’s theory of intellectual development. 2nd
edition. Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice-Hall, Inc., 1979.

Milledge, Sara; Blythe, Hazel. “The Changing Role of Phonology in Reading
Development”. Vision. 3.2, (2019). 23/04/2020. <https://www.mdpi.com/2411-5150/3/2/23>.

PIAGET, Jean. La formation du symbole chez I’enfant. Imitation, jeu et réve, image et
représentation. Sixieme édition. Neuchatel-Paris: Delachaux et Niestle, 1976.

Pinto, Maria da Graga L. C.. Aprendizagem da Leitura e da Escrita a Luz da
Psicolinguistica Genética. Ilha do Desterro [online]. 2019, v. 72, n. 3 [Acessado 31 Janeiro
2023], pp. 63-83.

SOKHIN, F. A. Preschoolers’ awareness of speech and readiness for learning literacy. In:
Downing, John A. (Ed.). Cognitive psychology and reading in the U.S.R.R. North-
Holland: Elsevier Science Publishers B. V., 1988, p. 379-386.

Scliar-Cabral, Leonor. Politicas Publicas de Alfabetizacéo. Ilha do Desterro [online]. 2019,
v. 72, n. 3 [Acessado 31 Janeiro 2023], pp. 271-290.

SLAMA-CAZACU, Tatiana. Psicolinguistica aplicada ao ensino de linguas. Sao Paulo:
Livraria Pioneira Editora, 1979.


https://doi.org/10.5007/2175-8026.2019v72n3p41
https://www.mdpi.com/2411-5150/3/2/23

56

A LITERATURA INFANTIL E O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E
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RESUMO

A Literatura Infantil sempre esteve diretamente ligada ao universo infantil e ao processo de
ensino e aprendizagem para criangas, especialmente, nos primeiros anos escolares. No
entanto, com as transformacgdes sociais ocorridas ao longo dos anos, muitas concepgoes
educacionais e abordagens pedagdgicas sofreram alteracfes a fim de dialogar com o cenério
contemporaneo e no intuito de atender as demandas sociais. Nesta perspectiva, ja nao
compreendemos o conceito de alfabetizacdo como anteriormente, e o surgimento do conceito
de letramento influenciou o fomento de préatica educativas mais significativas, com ampliacao
de novos horizontes para a formacdo do individuo enquanto sujeito critico, autbnomo e
reflexivo. Contudo, como sera que a Literatura Infantil tem sido utilizada na escola dentro
desta visdo contemporanea de ensino. O presente trabalho pretende analisar como a Literatura
Infantil auxilia no processo de alfabetizacdo e letramento, que ocorre nos anos iniciais do
ensino fundamental. Este estudo tem carater metodologico qualitativo, amparado em
pesquisas bibliograficas e ampliado a partir de questionarios respondidos por professores (as)
gue atuam nos anos iniciais do ensino fundamental no municipio de Jodo Pessoa/ PB. O
aporte teorico fundamenta-se nos estudos de Magda Soares (2018), no tocante a compreensao
do processo de alfabetizacdo e do proprio conceito de letramento, bem como nas
contribuigdes de Teresa Colomer (2017), Regina Zilberman (2003), e Ana Arguelho de Souza
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(2010), no tocante ao papel da Literatura Infantil e sua historia relacdo com a escola e o
processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Alfabetizacdo; Letramento.

1 INTRODUCAO

O tripé deste estudo compde-se de trés conceitos amplos, complexos e fundamentais
ao processo educativo infantil: Alfabetizacdo, Letramento e Literatura Infantil. E inserido em
ambos 0s conceitos, esta outro conceito fundamental para o desenvolvimento humano e
intelectual, a leitura.

A leitura é o ponto em comum que entrelaca Alfabetizacdo, Letramento e Literatura
Infantil. Em pleno século XXI, apds anos de mudancas, desenvolvimento e evolugdes
cientificas e tecnoldgicas, ainda nos deparamos com altos indices de analfabetismos, e
elevado nimero de criancas que chegam aos oito anos de idade, concluem a etapa destinada
ao ciclo de alfabetizac&o e ndo conseguem ler.

A grosso modo, a Alfabetizacdo é compreendida como o processo de ensino-
aprendizagem que tem por finalidade desenvolver nos educandos as habilidades de leitura e
escrita. Enquanto o letramento, refere-se ao uso social da leitura e da escrita, que se apresenta
em duas dimensdes, pessoal e social. Soares explica, “[...] o letramento ¢ visto como atributo
pessoal, considerando o processo de como cada um se apropriada habilidade do ler e do
escrever”. Ja na dimensao social “[...] o letramento ¢ visto como um fend6meno cultural, um
conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e [...] exigéncias sociais da
lingua escrita” (SOARES, 2010, p. 66-67).

Posteriormente, passaremos a aprofundar sobre tais conceitos, e apresentar como a
Literatura Infantil € uma parceira na efetivacdo destes processos na vida das criangas.

Inicialmente, é preciso compreender como acontece 0 surgimento da Literatura
Infantil e a sua funcionalidade naquele momento histérico-social, e como tais concepcdes
ainda permeiam a praxis docente na contemporaneidade.

A origem da Literatura Infantil est4 associada ao surgimento da concepcao de infancia.

Segundo Antunes (1995), a sociedade passou a dar atencédo a educacéo dessas criangas
a fim de preparé-las para a vida adulta a partir do século XVIII, quando as criancas passaram

a ser vistas como distintas dos adultos e com necessidades e caracteristicas proprias.
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A revolucdo industrial acompanha o fortalecimento do poder politico e o aparecimento
das instituicdes, dentre elas, a familia e a escola. Tais institui¢ces enfatizavam um novo olhar
sobre “as criangas” e a concep¢ao de infancia. Assim, surge também um novo publico alvo do
comércio e da industrializacdo, o publico infantil. Brinquedos e livros sdo projetados na
intencdo de atender essa nova clientela. A escola ja ndo é mais restrita a classe burguesa e o
sistema de avaliacdo qualitativo e meritocratico se estabelece.

Aos poucos as obras literarias foram sendo adaptadas para atrair o interesse e a
imginacdo das criancas. O tom moralizador era predominante. No Brasil, a literatura infantil
chega antes da Proclamacdo da Republica a partir de tradugdes e adaptacOes feitas por Carl
Jansen de classicos europeus, seguido por Figueiredo Pimentel, que inspirado nos contos dos
irmdos Grimm, escreveu contos da carrochinhas até chegarmos aos autores brasileiros como
Monteiro Lobato, Olavo Bilac, Machado de Assis, entre outros. ((FEIJO, 2010, p.74 - 75)

Diante do cenério efervescente e transformador, pais e professores deparam-se com a
auséncia de materiais proprios para utilizar no processo de alfabetizacdo das criancas. Como
apontam Lajolo e Zilberman (2007):

Nesse clima de valorizacdo da instrucdo e da escola, simultaneamente a uma
producdo literria variada, desponta a preocupacdo generalizada com a caréncia de
material adequado de leitura para criangas brasileiras. (LAJOLO; ZILBERMAN,
2007, p. 26)

Compreendendo o cenario histérico-social no qual surgem os livros literarios infantis,
passaremos a refletir sobre a relacdo da Literatura Infantil com a Escola, a concepcdo de
Alfabetizacdo e Letramento atual, e a verificar as praticas de professores da rede municipal de
Jodo Pessoa, a fim de analisar como a Literatura Infantil auxilia no processo de alfabetizacédo

e letramento.
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