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PREFACIO

Pensar sobre o ato de fazer educacdo € retomar, essencialmente, a necessidade da
formacéo continuada do docente, visto que constantemente as teorias evoluem, o contexto de
sala de aula se transforma, e, com isso, é preciso ressignificar 0 ensino para as novas
demandas. Nesse sentido, tanto discente quanto docente precisam estar em acordo com 0s
novos parametros da educacdo, foi o que aconteceu em 2020, com a pandemia, o sistema
educacional se deparou com as suas chagas sociais que vinham se alastrando ao longo dos
anos.

Na verdade a escassez do ensino publico ndo é novidade para quem faz educacéo no
Brasil, e foi exatamente dessa lacuna, que nasceu o grupo de pesquisa, que coordeno com 0
objetivo de auxiliar docentes e/ou licenciados no seu fazer pedagodgico. Muitos desses
docentes buscam compreender as teorias para atrelarem as suas praxis, foi a partir disso quem
em 2021 nasceu a primeira colecdo da Teoria a pratica, em que os docentes que estavam
vinculados ao nosso grupo de estudo se propuseram repensar a sua pratica de modo atender
alguns nichos da educacdo béasica, em especial, letramento e alfabetizacdo, tema este muito
carente tanto na formacéo inicial, bem como na continuada, que por sua vez, reflete nos
indices negativos da educacao basica nos exames de larga escala.

E nesse contexto, que mais uma vez, trazemos o segundo momento da cole¢io da
Teoria a Pratica, em 2023, sobre os temas: Letramento e aquisi¢do da linguagem (volumes 1 e
2); Educacdo inclusiva e atividades adaptadas em contextos de aprendizagem (volumes 1 e 2)
e Préticas pedagdgicas em contextos de letramento (volumes 1 e 2).

Assim, 0 nosso grupo de estudo vem refletindo o fazer pedagogico de docentes que
almejam ingresso em mestrados e doutorados publicos como pesquisadores, visto que a escola
é o maior celeiro para se entender ndo s6 as suas especificidades, mas a partir delas fazer
pesquisa, buscando solucdes para as inquietacdes dos docentes para que, assim, possamos ter
respostas significativas para temas tdo recorrentes que continuam ha décadas sem solugdes.

Convidamos a vocé, leitor, a se debrucar sobre 0s nossos escritos e a refletir sobre os

temas que nos propomos a escrever.

Prof 2 Dr?2 Rosilene Félix Mamedes
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GENERO ARTIGO DE OPINIAO: UMA PROPOSTA A PARTIR DE UMA
SEQUENCIA DIDATICA

Adilma Gomes da Silva Machado!
Charlene de Lima Alexandre da Silva?

Rosilene Félix Mamedes

RESUMO

Tomando como relevante a ideia de que 0 género artigo de opinido pode servir como material
didatico, auxiliando no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, em que podemos
perceber a importancia de encontrar caminhos para ensina-los a partir de metodologias ativas
que tornem o aluno protagonista. Assim, a proposta deste trabalho é apresentar uma sequéncia
didatica que desperte nos estudantes aspectos reflexivos, isto €, a funcdo das conjuncdes como
direcionadoras da argumentacdo no texto, como conectores argumentativos, o que tem muito
a ver com esse género, como também, levar esse estudante a refletir sobre o elemento
gramatical a servico do sentido do texto, o que é a Analise Linguistica de fato. Nesse sentido,
propomos um trabalho pautado na metodologia da Sequéncia Didatica (SD), conforme
proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), entre outros. O objetivo em trabalhar a partir
de uma SD se da na tentativa de levar o aluno a refletir acerca dos elementos gramaticais
presentes no artigo de opinido, de forma a ampliar o conhecimento sobre sua funcdo social
desse género, seu contexto de producdo, sua organizacdo composicional e suas marcas
linguisticas. O tipo de pesquisa é a qualitativa com reviséo bibliogréafica, com a confeccéo de

uma sequéncia didatica.

Palavras-Chave: Artigo de opinido. Ensino Médio. Sequéncia Didatica.

1 INTRODUCAO
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E notdrio a relevancia da aquisicio da lingua pelos discentes, quando pensamos no uso
da lingua materna nos seus mais variados aspectos. Pois 0 sujeito em seu dia a dia participa de
varios grupos sociais, assim, existe a necessidade de o sujeito desenvolver suas competéncias
linguisticas para tomar decisdes assertivas nas diversas situacoes de didlogo no seu cotidiano.

Com isso, neste trabalho de pesquisa, pretendemos refletir sobre o uso do género
artigo de opinido, como o apoio de uma sequéncia didatica, assim, o docente pode contribuir
com o desenvolvimento linguistico dos docentes. A sequéncia didatica serd baseada a partir
dos ensinamentos e os estudos de Dolz e Schneuwly (2004), entre outros.

O interesse em trabalhar com artigo de opinido se deu a partir das observacgdes em sala
de aula e vendo a comunicagéo entre os estudantes, que vimos a necessidade de trabalhar com
a lingua nos varios aspectos sociais.

Portanto, o presente estudo tem como objetivo trabalhar a partir de uma sequéncia
didatica com a intencdo de levar o aluno a refletir acerca dos elementos gramaticais presentes
no artigo de opinido, de forma a ampliar o conhecimento sobre sua fungdo social desse
género, seu contexto de producdo, sua organiza¢do composicional e suas marcas linguisticas.

Dessa forma, consideramos o género artigo de opinido um recurso didatico em que 0s
docentes podem utilizar nas aulas de Lingua Portuguesa nas turmas de Ensino Médio, pois
essa ferramenta de trabalho contribui para que os estudantes enriqguecam seus argumentos nos
seus discursos e nas diversas situacdes de interacdo cotidiana. Segundo Schneuwly e Dolz, os
géneros:

- pada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de enunciados: 0s
generos;

- Trés elementos os caracterizam: conteldo tematico, estilo, construcdo
composicional;

- A escolha de um género se determina pela esfera, as necessidades da tematica, o

conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intencdo do locutor,
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 25).

Diante disso, percebemos a relevancia de usarmos o género artigo de opinido na fase
final da educacdo basica (Ensino Médio), pelo fato desse género auxiliar o sujeito a
desenvolver suas habilidades argumentativas e assim poder aplicar em suas praticas sociais
nos diversos movimentos sociais da linguagem.

Assim, consideramos necessario o trabalho em sala de aula com esse género, pois é
fundamental que esse material seja aplicado para os estudantes do Ensino Médio, para que
esses possam dominar e aprender a usar nas diversas situacbes de interagdo. Quando

Bronckart afirma que: “a apropriagdo dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de



socializac¢do, de inser¢do pratica nas atividades comunicativas humanas” (BRONCKART,
2003, p.103).

Dessa forma, compreendemos que o ambiente escolar, € um espaco muito propicio
para desenvolver um trabalho com o artigo de opinido, pois é através desse género que o
docente pode desenvolver vérias habilidades linguisticas com seus alunos, com isso auxilia o
estudante nas varias esferas de comunicacdo, como: leitura, escrita, oralidade, senso critico,

entre outros.
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RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM E O ENSINO DA LEITURA NO 2° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL |

Heloiza Cristina de Aradjo Andrade Coutinho 3
Nadja Maria de Menezes Morais*

Rosilene Félix Mamedes

RESUMO

Este estudo aborda o processo de recomposicdo da aprendizagem no municipio de Jodo
Pessoa com foco no perfil leitor dos alunos do 2° ano do ensino fundamental 1. Como questao
norteadora do estudo, elencamos a seguinte pergunta: Como se consolidou o ensino da leitura
nas turmas de 2° anos do ensino fundamental no contexto p6s-pandémico? Para respondé-la,
apresentamos como objetivo geral: Compreender 0 processo de recomposicdo da
aprendizagem e seus impactos no ensino da leitura. Quanto ao percurso metodoldgico, trata-se
de uma pesquisa descritiva de abordagem quantitativa, cujos procedimentos englobam a
pesquisa bibliografica e documental por meio da analise de graficos que retratam o resultado
das avaliacOes de leitura realizadas em turmas do 2° ano e que se encontram disponivel no
SAEV- Sistema de Avaliacdo Educar pra Valer, sinalizando o perfil de leitura dos alunos e 0s
aspectos que necessitam de redirecionamentos para a consolidacdo da aprendizagem. Como
resultados, identificamos que as duas turmas analisadas ndo alcancaram a meta anual
estabelecida para o ensino da leitura e que o maior avanco se deu na turma com caracteristicas
homogéneas. Por fim, compreendemos que a recomposicdo da aprendizagem envolve o
planejamento de todas as agdes que direcionam o processo de ensino e aprendizagem,
explicitando a necessidade da avaliacdo continua para a manutencéo ou redirecionamento das

estratégias definida mediante aos desafios vivenciados.

Palavras-chave: recomposicgéo; aprendizagem; leitura.

3 Mestra em Linguistica pelo PROLING — UFPB. E-mail: helocris_andrade@yahoo.com.br
4 E-mail: nadja.lah@hotmail.com
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1 INTRODUCAO

A pandemia da Covid -19 trouxe consigo muitos danos a sociedade e no contexto da
educacdo ndo foi diferente, pois se fez necessario a reinvencdo dos processos de mediacédo
pedagogica devido ao fechamento das escolas ao longo de dois anos e, com isso, muitos
alunos ndo conseguiram acompanhar essas mudangas ou ndo tiveram acesso ao ensino
remoto.

Diante desse cenério, a taxa de abandono escolar chegou a 5,6%, segundo dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), tendo um
aumento de 4,1% quando comparado ao periodo anterior & pandemia.

Com isso, fica claro que o desafio de reorganizar o processo de ensino aprendizagem
requer muitos esforcos e, sobretudo, a necessidade de compreender como se constituiu a
recomposicdo da aprendizagem e que esta ndo se limita apenas ao ano de 2022, mas se fara
necessaria por muito tempo.

Com isso, elencamos como questdo norteadora para este estudo a seguinte pergunta:
Como se consolidou o ensino da leitura nas turmas de 2° anos do ensino fundamental no
contexto pds-pandémico? Para respondé-la, apresentamos como objetivo geral: Compreender
0 processo de recomposicdo da aprendizagem e seus impactos no ensino da leitura e como
objetivos especificos: Descrever o processo de recomposicdo da aprendizagem adotado no
municipio de Jodo Pessoa em 2022, refletindo sobre os aspectos que o constitui e, apresentar
o resultado das avaliacdes de leitura realizadas em turmas de 2° ano do ensino fundamental I,
estabelecendo relagdes com o processo de recomposicdo da aprendizagem.

Para 0 embasamento tedrico recorremos a estudos de Félix e Almeida, 2022; Rossi e
Oliveira, 2021/2022; a matriz de referéncia curricular do municipio de Jodo Pessoa entre
outros autores.

Quanto ao percurso metodoldgico, trata-se de uma pesquisa descritiva de abordagem
quantitativa, cujos procedimentos englobam a pesquisa bibliografica para o embasamento
tedrico do estudo e documental por meio da analise de graficos que retratam o resultado das
avaliaces de leitura realizadas em turmas do 2° ano e que se encontram disponivel no SAEV-
Sistema de Avaliacdo Educar pra Valer.

Os resultados presentes nos graficos retratam o nivel de leitura alcangado pelos alunos
a partir do desenvolvimento da pratica pedagdgica embasada na recomposi¢do da
aprendizagem e, portanto, sinalizam o perfil de leitura dos alunos dos 2° anos do municipio de
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Jodo Pessoa e 0s aspectos que necessitam de redirecionamentos para a consolidacdo da

aprendizagem.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 COMPREENDENDO A RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM

A recomposicdo da aprendizagem diz respeito ao reordenamento da aprendizagem,

englabando uma série de a¢des e atividades que tem como objetivo impulsionar o processo de

ensino e aprendizagem, considerando os diferentes niveis de aprendizagem apresentados pelos

alunos.

Nesse sentido, se faz necessario compreender a diferenca entre recuperacao, reforgo e

recomposicdo da aprendizagem para que se possa garantir que cada processo ocorra da

maneira adequada ao desenvolvimento das aprendizagens. Sendo assim, a revista Nova

Escola, 2022 apresenta as seguintes definicdes:

Recuperagdo é a retomada de um conteddo e de uma
habilidade sobre os quais um ou mais alunos ndo obtiveram o
desempenho esperado ao final de um processo de ensino e
aprendizagem. Em geral, ocorre no final do ano letivo ou inicio
do proximo, esse formato pontual ndo garante a aprendizagem
dos alunos, pois o indicado é que o processo de trabalhar as
dificuldades dos alunos ocorra ao longo de todo o ano letivo.
Reforco é um aprofundamento do contelido e da habilidade
para um ou mais alunos que estdo com maior dificuldade em
desenvolvé-los durante um processo de ensino e aprendizagem.
Geralmente ocorre durante todo o ano letivo no contra turno
escolar, mas quando isso nao é possivel, pode ser feitos nas
aulas regulares com abordagem de estratégias de ensino
diferentes das quais ja foram utilizadas em sala de aula visando
oferecer outras propostas que permitam o avanco do aluno. Um
caminho interessante é explorar o uso de agrupamentos,
trabalhos colaborativos e uso de metodologias ativas. E
importante evidenciar que o reforco ndo é uma punicdo, mas
uma iniciativa para a colaboragéo da aprendizagem.
Recomposi¢do da aprendizagem € uma resposta aos impactos
da pandemia relacionados & defasagem da aprendizagem.
Logo, o uso de estratégias diferenciadas em sala de aula €
apenas uma peca desse grande quebra cabega, pois também
envolve o acolhimento, a priorizagdo curricular, estratégias
avaliativas (diagnosticas e continuas), adaptacdo das préaticas
pedagbgicas para pensar quais arranjos didaticos usar,
formagdo de professores e acesso a materiais didaticos
adequados. A soma dessas acdes e outras que cada rede de
ensino identificar como necessarias a sua realidade que formam
a recomposicao das aprendizagens (NOVA ESCOLA, 2022).



18

Apesar de estarmos diante de processos semelhantes, € importante ressaltar que eles
ndo sdo iguais, que apresentam objetivos distintos e, por isso, devem ser utilizados em
momentos especificos mediante as necessidades apresentadas pelos alunos. Logo, no contexto
pos-pandémico vivenciado atualmente € imprescindivel focar na recomposicdo da
aprendizagem explorando ao maximo cada elemento que a constitui.

Nesse sentido, abordaremos a seguir, o processo de recomposi¢do da aprendizagem
adotado no Municipio de Jodo Pessoa, o qual engloba o acolhimento, a priorizacao curricular,
as estrategias avaliativas, a adaptacdo das praticas pedagdgicas, a formacéo de professores e 0

uso de materiais didaticos adequados.

2.2 ACOLHIMENTO

O acolhimento é uma acdo pedagbgica que tem o proposito de despertar nos
estudantes o sentimento de pertencimento, e, principalmente, de permitir seu desenvolvimento
integral. Tendo essa compreensao e integrando a rede municipal de ensino de Jodo Pessoa, 0
professor estar preparado para fazer de cada inicio de aula um momento envolvente com a
insercdo leve do contetdo a ser abordado além de trabalhar competéncias socioemocionais

necessarias ao desenvolvimento da crianga como vemos no quadro abaixo:

QUADRO 1 - SUGESTAO PARA O ACOLHIMENTO

4) Corrida dos Balbes: Organizar as criancas em duas filas. Distribuir uma ficha com um nimero para
cada crianga. Dado o sinal, uma de cada vez corre até os baldes e estoura aquele que tiver o seu
numero. Dentro estard uma ficha com o seu nome escrito. A crianga deverd ler em voz alta seu nome e
reproduzi-lo no quadro ou caderno utilizando o material de escrita de sua escolha.

Materiais: Baldes numerados com a quantidade de criancas na sala, fichas com numero de acordo com
0s balGes e com nomes e (material de escrever da sua escolha).

EFO3LP02) - Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV, VC, W, CW, identifican-
do que existem vogais em todas as silabas.

Competéncias socioemocionais: confianga, autonomia, participagdo ativa individual e coletiva, engaja-
mento com os outros, generosidade no apoio as duplas e/ou trios que participar.

Fonte: Sugestdes de acolhidas, 2022.

Com esse tipo de acolhimento além de trabalhar diversas competencias
socioemocioanis, despertando na crianga o sentimento de pertencimento ao grupo em questéo,
o0 aluno é inserido dinamicamente no proceso de aprendizagem da leitura e escrita, o que

potencializa o seu desenvolvimento.
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2.3 PRIORIZACAO CURRICULAR

A Matriz de Referéncia Curricular foi elaborada a partir do estudo e sistematizacao
coletiva de um grupo de professores/ as da rede 0 que representa uma escuta aqueles/ as que
fazem o curriculo acontecer no ambito escolar. Um significativo trabalho coletivo que
apresentamos em forma de uma estrutura simplificada, que compreende as seguintes
categorias: Objetos de Conhecimentos, Habilidades Revisitadas e Habilidades Prioritarias.

> Objetos de Conhecimento - Expressos ha BNCC como conteudos, conceitos e
processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades teméticas. Relacionam-se a um
namero variavel de habilidades.

> Habilidades Revisitadas - Habilidades a serem retomadas de um ano/ciclo anterior
e que necessitam ser trabalhadas junto as habilidades prioritarias, pois constituem pre-
requisito para a aquisicédo, o fortalecimento, a ampliacdo e consolidacdo das aprendizagens.

> Habilidades Prioritarias - Habilidades definidas, dentre as vérias estabelecidas pelo
curriculo oficial/prescrito, correspondente ao ano/ciclo em que o/a estudante esta
matriculado/a.

Este desenho didatico-pedagdgico coloca em nosso horizonte pensar coletivamente 0s
modelos de ensino, vislumbrando préticas colaborativas e interdisciplinares. Por fim, a
reflexdo permanente e em pares possivelmente é o melhor caminho para a tomada de decisdes

curriculares e pedagdgicas.

QUADRO 2 - MATRIZ DE REFERENCIA CURRICULAR DE LEITURA PARA O 2° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL I
< . (EF121LP02) Buscar, selecondsr ¢ W, Com 3 medadio %0
[ [ Formagho de hellor l ] professor (lohad companibads) jeatos Gue croulam em
MOCS TOeSIos Ou Oofas G0 Acordo com a8
NeCessCcades o nieresses
LEITURA FOrmago 40 ledr erdroleturs (EFISLP1S) Relaconar do Com ustragies ¢ Oubos
ESCUTA MRAbISeMOSCa recursos graficos

(EFOILPOT) Rocorhecer que Wxios 530 W0 @ e5cios
da esquerda para a drofa o de Cma para baio da

Pr ot
OROCOICS e 2 -

(EFI2LPOT) Ler palavias NOVas Com precsdo Mo
Secodicacho, O caso do palavras de w0 Fequente, ler

ons 2
DecodficacioFiuinga de lobura por ourd

(EFOILP1E) Ler @ compreender, em cOMORGS0 com 08
colegas ¢ Com 3 auds 40 professor, QuaSras
Quadrnhas, padendas, travadfinguas, dentre Outros
Comgreensso em letura pineros do campo da wda cotdana, consderando 3
SAOCE0 COMUNICtVE ¢ O tema‘assunto Co Mexdo @
relacoNando Sud 1orma de CrpanTacio & sua fraldade
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EF1SLIPO0) Locaienr rikrmactes Grplichas om eas

(EF1SLMZ) Estabelecer axpactaivas am relacio ao e
ui i ke |pressupcsipiies anleopadonas dos Senbdcs. da
forma & da Aungao Socal do beio) BPOIENGC-S8 T B
conhecimeniog prévios sobre a8 condiches. de producha &
roecle Sesse o, 0 plnero. O Rmpore & O Universe
MEAlcO, bim COMD Sobes Sabbncisn Ddculs FeOSLOS
geisficos, imagens, dados da propra cbea (indice, prefcio
s ). confemands anftecoacies ¢ inderdincas realzadas
Bed @ PRt B beturs o8 Mg, Checando & Boeguiio
das hipdieses realiradas

Estratéga de vt

(EF15LPOM) kderificar o alaio 9o senbdo prodursdo pein
us0 0 MROWS0S EpeEEsves grificovsuas em beados

Ml ESHMERIE.
Lelurd G Bgens. &M Narriinas (EF1SLP4) Consiner o S o8 Mesiinis. am Juisdnnhod
WL & tirinhas relacionands imagens & palawras @ inderpretandn
necursos  grificos  (Bpos  de  Baldes, de el
onomatopeias)

Fonte: MRC, 2022

Com o conteldo prioritario em méaos, o professor se empenhara na potencializagdo das

estratégias de ensino para que a aprendizagem se consolide de forma breve e eficiente.

2.4 ESTRATEGIAS AVALIATIVAS

A avaliacdo é um processo muito importante na educacéo, é responsavel por analisar o
progresso do aprendizado dos alunos, a coeréncia das acbes do professor e o
comprometimento de toda a gestdo da escola e da rede escolar. A avaliacdo deve ser periodica
e sistematica, destinando-se a revelar os entraves no processo ensino e aprendizagem, para
que se possam fazer as intervencgdes necessarias na sala de aula.

Rossi, Oliveira, Lustosa Junior (2022, p. 2) afirmam que o diagndstico, a partir da
avaliacdo formativa, deve ser capaz de impactar as praticas em sala de aula, mas para, além
disso, é uma importante ferramenta para a organizacdo de uma politica de alfabetizacdo. A
analise dos resultados da avaliacdo formativa e o estudo dos descritores nos quais os alunos
apresentaram mais dificuldades devem direcionar o planejamento e atualizagéo das formagoes
de professores, e também servir de matéria prima para ativagdo de mecanismos de
comprometimento com o resultado escolar.

O aspecto a ser destacado, em relacdo as avaliagdes somativas e formativas e na
articulacdo dos resultados destas com o monitoramento e formacéo, é o entendimento que, na
condigdo de mediador de conhecimento, o professor precisa ser permanentemente auxiliado
por um sistema de supervisao que, mais do que controle e responsabilizacdo, propicie suporte
e apoio ao seu trabalho em sala de aula. O professor ndo pode ser deixado sozinho como

unico responsavel pela aprendizagem dos seus alunos.
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2.5 ADAPTACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

O resultado da avaliacao diagndstica deve ser o ponto de partida para 0 embasamento
das decisbes pedagogicas do professor. No que se refere a leitura € indispensavel identificar as
diversas dificuldades apresentadas pelos alunos e realizar intervengGes que impulsionem o
desenvolvimento da leitura.

Félix e Almeida (2022) elencam no quadro abaixo algumas dificuldades apresentadas
pelos alunos no processo de aprendizagem da leitura e traz propostas de intervencdes capazes

de sané-las com a prética diaria.

QUADRO 3- DIFICULDADES E INTERVENGCOES NO PROCESSO DE ENSINO DA LEITURA

DIFICULDADES INTERVENCOES
O aluno ndo sabe ler, ndo identifica palavras. Realizar atividades de DECODIFICACZAD (andlise
e sintese); explorar a estrutura das palavras,
observando letras gque a compdem, som inicial,
final, gque letra corresponde ao som e wice-
versa; ler as palavras, omitindo sons para que a
crianca perceba a letra que falta.
0O aluno identifica palavras, mas decodifica, | Fazer lista de palavras do texto, sobretudo as
silaba, faz leitura “arrastada”. gue apresentam maior desafio de leitura.
Estimmular as criangas a fazerem a leitura e
releitura, possibilitando assim a identificagdo
automatica do texto.
0 aluno identifica palavras automaticamente, | Separar as frases do texto. Ler com o aluno uma
mas nao & com fluéncia. frase de cada wvez, repetindo para gue figque
mais seguro e confiante na hora de ler.
0O aluno apresenta dificuldades durante a | Ficar atento a leitura do aluno, para ajuda-lo
leitura. nos trechos mais dificeis, lendo com ele ou
sugerindo gque um colega faca isso. Encoraja-lo
a ler sozinho, deixando claro que, se ficar dificil,
ele contara com o seu apoio efou com o dos
colegas. Se a dificuldade persistir, selecionar
textos ja lidos e gque sejam mais simples.
0 aluno ndo foi alfabetizado. Professor e Coordenador dewerdo, juntos,
organizar um trabalho de alfabetizacdo dentro
e fora da sala de aula e até no contraturno.

Fonte: Orientagdes gerais 2° ano, 2022.

Treinar é praticar muito alguma coisa para tornar-se competente. O treino ndo pode
cair na mesmice, ficar desestimulante, entediante. O treino de fluéncia também € assim,
precisa ser planejado, sistematico, diversificado, atraente e motivador para apresentar o
resultado esperado.

As intervengdes precisam ser repensadas a cada avaliacdo realizada com o aluno, pois
ela mostrard os pontos frageis da sua aprendizagem, sinalizando a distancia real entre a

situacdo apresentada por ele e onde se quer chegar que é torna-lo um leitor fluente.
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Logo, o processo precisa perpassar pela avaliacdo, analise dos dados, elaboracdo de
novas intervencbes e a execucdo do plano de acdo, mantendo-se num ciclo que se

retroalimenta e se renova continuamente.

2.6 FORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo de professores tem sido entendida como um processo permanente e
constante de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade dos educadores. A formacéo
proposta & continuada e em servico, levando em conta o trabalho do professor no seu
cotidiano, no dia a dia da sala de aula. Ela tem como objetivo assegurar um ensino de
qualidade cada vez maior aos alunos.

Acreditamos que a qualificacdo do ensino/aprendizagem passa pela formacdo dos
professores, que precisa ocorrer de forma sistematica e permanente. Para tanto, é fundamental
que as redes organizem, implementem e fortalecam suas equipes locais de formacdo, para
assegurar a continuidade e qualidade das a¢6es formativas e que estas sejam voltadas, de fato,
ao fazer pedagdgico e a garantia dos direitos de aprendizagem dos alunos esperados em cada
série/ano.

A Lyceum, consultora responsavel pela formacédo de professores no municipio de Jodo
Pessoa, sugere uma formacdo articulada em torno de uma proposta curricular, um material
estruturado, uma rotina de sala de aula, o trabalho de avaliagdo e o acompanhamento da
aprendizagem dos alunos.

A proposta curricular, consoante com a Base Nacional Comum Curricular e com as
matrizes de referéncia das avaliagfes de larga escala do Ministério da Educacgéo, apresenta o
minimo esperado a cada um dos alunos para cada série/ano especifico. Em 2022 ainda
consideramos o curriculo prioritario, visando a recuperacdo de habilidades que porventura ndo
tenham sido consolidadas nos anos de 2020 e 2021 em funcdo da suspensdo das aulas
presenciais.

O material estruturado é articulado com a BNCC, voltado para garantir a efetiva e
qualificada aprendizagem dos alunos.

A rotina de sala de aula se preocupa com a instrumentalizacdo do professor, para
garantir que o seu fazer docente, a sua mediacdo entre o conhecimento e o aluno, tenha
eficacia.

E, por fim, a avaliagdo, que deve ser periodica e sistematica, destina-se a revelar 0s

avancos e/ou as dificuldades dos alunos para que se possam fazer as intervencdes pedagogicas
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necessarias na sala de aula. A anélise das avaliagdes periddicas possibilita a implementacdo
de intervencOes pedagogicas, no &mbito da sala de aula.

Por tudo isso, a proposta de formacdo dos professores é entendida como totalizante,
ndo se desvinculando de um material estruturado de ensino e nem das avaliacdes diagnosticas,
constituindo-se numa articulacdo cujo foco é a aprendizagem, por parte dos alunos, dos
contetdos exigidos em cada série/ano. De forma oportuna, a formagdo amplia conhecimentos
especificos necessarios aos professores, de acordo com as demandas dos alunos, e atua na

qualificacdo das relacOes entre teorias e praticas.

2.7 MATERIAIS DIDATICOS ADEQUADOS

O material didatico utilizado no processo de recomposicdo da aprendizagem segue 0
curriculo prioritario apresentado anteriormente e foi elaborado pela equipe de professores
formadores junto a Consultoria Educacional da Lyceum.

Nesse sentido, foram disponibilizados para o trabalho em sala de aula:

e Caderno de atividades para os alunos: incluindo atividades diarias de leitura,
compreensdo textual, principio alfabético e producdo escrita. Nesses cadernos estdo
contempladas as atividades que trabalham a alfabetizacdo e o letramento. Séo quatro
cadernos de atividades para os alunos, cada um com quarenta atividades para serem
realizadas diariamente, durante um bimestre.

e Caderno de textos de fluéncia: incluindo textos especificos para o trabalho com a
fluéncia de leitura.

e OrientacOes didaticas: trazem as sugestdes de como o professor deve proceder em
cada atividade. As atividades sdo complementares e consonantes ao caderno dos
alunos, estdo organizadas por blocos e o professor deve utiliza-las para o planejamento
e organizagdo de sua aula. Portanto, é fundamental que as orientacdes didaticas e as
atividades dos alunos sejam plenamente estudadas e compreendidas pelo professor

antes da aula.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO
Para a analise, seguem os graficos abaixo que retratam a trajetoria leitora de duas

turmas do 2° ano da Escola Municipal Deputado Edme Tavares de Albuquerque. A primeira

delas (grafico 1), constituida de forma heterogénea, engloba alunos em diversos niveis de
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leitura. A segunda turma (grafico 2), por sua vez, apresenta um perfil homogéneo sendo
constituida por alunos ndo leitores e leitores de silabas. Em ambas a turmas foram
considerados 0s aspectos de recomposicao da aprendizagem com foco no desenvolvimento da
leitura, acompanhada da avaliacdo bimestral para mensurar a evolucdo dos alunos e, se

necessarios, redirecionar as estratégias de ensino.

GRAFICO 1: RESULTADO DA AVALIAGAO BIMESTRAL DE LEITURA DO 2° ANO A
EMEF DEPUTADO EDME TAVARES DE ALBUQUERQUE

Situagdo de Leitura da Escola por Avaliagde

9

Qtd de Estudantes

2,5 2 2 2 2 2
1 1 1 1 1
A 0 0 . 0

2022_LEl_2ano_Diag 2022_LEI_2ANO_FORM1 2022_LEI_2ANO_FORM2 2022_LEI_ZANO_SAIDA

@ Leitor Fluente Leitor Sem Fluéncia Leitor de Frase Leitor de Palavra Leitor de Silaba @ Nio Leitor @ Nio Avaliado

Fonte: SAEV — Sistema de Avalia¢do Educar pra Valer

Nesse sentido, a turma foi submetida a avaliacdo diagnostica de leitura no final do 1°
bimestre quando era composta por 19 alunos, dos quais 2 ndo foram avaliados por nédo
estarem presentes na sala de aula no periodo avaliativo, 5 eram ndo leitores, 3 leitores de
silabas, 4 leitores de palavras, 1 leitor de frase, 4 leitores de texto sem fluéncia e O leitor
fluente.

Para facilitar a compreensdo, nos dois primeiros bimestres foram considerados como
alunos NAO ALFABETICOS (os alunos ndo avaliados, os ndo leitores, leitores de silabas e
leitores de palavras) e ALFABETICOS (os alunos leitores de frases, leitores de texto sem
fluéncia e leitores fluentes), sendo que este Gltimo grupo é o que interessa ao final do ano
letivo. J& nos terceiros e quartos bimestres, foram desconsiderados apenas os alunos nédo
avaliados, pois todos que se encontravam com essa classificacdo sdo alunos que foram
transferidos de escola e por isso, ndo frequentam mais turma.

Nesse sentido, a turma A apresentou o seguinte panorama:

QUADRO 4 - PORCENTAGEM DOS ALUNOS NAO ALFABETICOS E ALFABETICOS DO 2° ANO A

NAO ALFABETICOS ALFABETICOS

1° BIMESTRE 74% 26%
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2° BIMESTRE 63% 37%
3°BIMESTRE 36% 64%
4° BIMESTRE 36% 64%

Fonte: Elaboragéo propria.

Os dados do quadro acima nos mostra que a turma iniciou o ano letivo com 26% dos

alunos no nivel alfabético e finalizou com 64%, o que significa dizer que a evolucédo efetiva

da turma é igual a 38%.

Portanto, o percentual final ainda esta abaixo da meta estabelecida para as turmas de 2°

anos que foi de 70% dos alunos leitores de frases, de texto sem fluéncias e leitores fluentes.

No gréfico, a seguir apresentamos o perfil evolutivo da turma E que iniciou o ano com

os alunos, em sua totalidade, ndo alfabéticos.

GRAFICO 2: RESULTADO DA AVALIACAO BIMESTRAL DE LEITURA DO 2° ANO E

Otd de Estudantes

EMEF DEPUTADO EDME TAVARES DE ALBUQUERQUE

Situagée de Leitura da Escola por Avaliagdo

4 4

2
1 1 1 1
0o o0 I .0 .

II 2 II

2022_LEl_2ano_Diag 2022_LEI_ZANO_FORM1 2022 _LEI_2ANO_FORM2 2022_LEI_2AND_SAIDA

@ Leitor Fluente Leitor Sem Fluéncia Leitor de Frase Leitor de Palavra

Leitor de Sflaba @ Nio Leitor @ Nio Avaliade

Fonte: SAEV — Sistema de Avaliagdo Educar pra Valer

Assim como a turma anterior, desde a segunda avaliagdo ha evolugcdo no nivel de

leitura dos alunos e, esta permanece em progressao até o término do ano letivo.

O quadro abaixo apresenta o apresenta o perfil evolutivo da turma do 2° ano E.

QUADRO 5 - PORCENTAGEM DOS ALUNOS NAO ALFABETICOS E ALFABETICOS DO 2° ANO E

NAO ALFABETICOS ALFABETICOS
1° BIMESTRE 100% 0%
2° BIMESTRE 92% 8%
3° BIMESTRE 52% 48%
4° BIMESTRE 40% 60%

Fonte: Elaboragao propria.
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Ao contrario da turma anterior, 0 2° ano E iniciou 0 ano sem nenhum aluno no nivel
alfabético e ao término do ano letivo apresentou uma evolugéo efetiva de 60%, o que significa
dizer que nesta turma mais alunos evoluiram.

No entanto, também ndo foi possivel alcancar a meta de 70% da turma em nivel

alfabético.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados apresentados nesse estudo, compreendemos a importancia do
processo de recomposicdo da aprendizagem para garantir o reordenamento da préatica
pedagdgica em favor da efetivacdo da aprendizagem.

Nesse sentido, é importante considerar que alguns aspectos poOs-pandémicos
condicionaram direta ou indiretamente os resultados apresentados, como por exemplo, o fato
de que os alunos que cursaram 2° ano em 2022, estiveram numa sala de aula pela primeira vez
neste momento e esse contexto, por se s ja apresenta alguns agravantes como maior tempo
de adaptacdo, primeiro contato com a rotina de sala de aula e, para muito também, com o
sistema de escrita e da leitura.

Para além desse cenario, ficou claro que a configuracdo das turmas com base nos
niveis de escrita e leitura € primordial para a consolidacdo da aprendizagem, pois na turma
com caracteristicas homogéneas mais alunos evoluiram.

Nesse sentido, se compreende que a recomposicdo da aprendizagem envolve o
planejamento de todas as acdes que direcionam o processo de ensino e aprendizagem,
explicitando a necessidade da avalia¢do continua para a manutencao ou redirecionamento das

estratégias definidas.
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OS CONTOS DE FADAS NO DESENVOLVIMENTO DO ENSINO E
APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM DIFICULDADES NESSE PROCESSO

Manuela Feliciano da Silva®
Maria Gilliane de Oliveira Cavalcante®

Rosilene Félix Mamedes

RESUMO

O presente trabalho surgiu da preocupacédo do aprendizado de uma turma de 24 alunos, do 1°
ano do ensino fundamental I, com idades entre 6 e 7 anos, a grande maioria ndo estar
conseguindo atingir o minimo das habilidades propostas, tanto na oralidade, leitura e escrita.
Sé uma conseguindo, pois ja introduziu na série ja sabendo. E 0 mesmo tem o intuito de
desenvolver essas habilidades através dos contos de fadas, por entender a sua importancia
para 0 imaginario das criangas, e que oferece um leque de possibilidades para se trabalhar de
forma indisciplinar. A turma é tranquila em relacdo ao comportamento, alguns sdo o seu
primeiro contato com a escola, chegando a desenvolver sua coordenacdo motora fina e grossa,
que geralmente séo trabalhadas no maternal e nos Prés, somente agora. Existem alunos ainda
sem conhecer letras, nUmeros e seu nome, na qual a maioria das atividades propostas sao
realizadas com dificuldades.

Mediante a esses relatos € possivel questionar: Quais fatores estdo contribuindo para que isso
aconteca? E a metodologia do professor? E a falta de apoio dos pais? E o desalinho familiar?
Foi a pandemia que acentuou esse déficit? Foi o novo ambiente de estudo? E a falta de agdes
pertinentes, tanto do professor, quanto da coordenacdo pedagogica e do gestor? E o nlimero

de alunos? Ou alguns outros fatores, ndo citados aqui?

Palavras-chave: contos de fadas, aprendizagem e leitura.
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Os géneros textuais sdo considerados historicos, ligados a préatica social e cultural,
contribuindo para atividades comunicativas do cotidiano, dando oportunidade de lidar com a
lingua em seus diversos campo de atuacdo. Nesse artigo iremos focar no género contos de
fadas por entender seu valor criativo, com inimeras possiblidades de desenvolver a leitura,
linguistica e escrita dos educandos. De acordo com Marcuschi (2008 ) os géneros textuais
“caracterizam-se como eventos textuais altamente maleavel dindmicos e préaticos. Surgem
emparelhados a necessidade e atividades socioculturais, bem como na relacdo com inovacdes
tecnoldgicas.”

Os contos de fadas s&o encantadores, por sua ludicidade, criatividade e por estigar o
imaginario. E através deles que as criancas sdo introduzidas ao mundo literario. E por ler e
ouvir uma histéria que elas péem em préatica a fantasia, a habilidade de ver as coisas que nédo
se podem enxergar com os olhos, desenvolvendo assim percepcdes, habitos e atitudes que vao
contribuir para sua oralidade, letramento, escrita e formagcdo humana, pois oferecem suporte
psicolégico, trazendo dilemas pertinentes ao amadurecimento, interiorizando e exteriorizando
sentimentos, que geram reflexdes e aprendizados. Como ¢ citado: “A historia s6 alcanca um
sentido pleno para a crianca quando é ela quem descobre espontanea e intuitivamente 0s
significados previamente ocultos. Essa descoberta transforma algo recebido em algo que ela
cria parcialmente para si mesma.” (CARVALHO, 1987).

Antes mesmo de aprendermos a Ié, todo mundo € introduzido ao fantastico mundo dos
contos de fadas, pois sdo historias passadas de geracdes em geracBes, vindas de outros
tempos, mas que podem passar décadas, ndo perdem seu encanto e valor. Os contos veem de
todos os lugares e tradicdes orais de um povo, passados de pai para filho e que vao se
perpetuando, fazendo parte da tradicdo do povo. Ficando assim enraizada em sua cultura. Eles
sO comecgaram a virar livros a partir da idade meédia, quando nesse periodo comegaram a
enxergar as criangas como criangas, pois ndo tinha muita essa distin¢do entre criangas e

adultos, passando a valorizar um pouco mais a infancia.

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL:

Compreender como os contos de fadas contribuem para o desenvolver da

aprendizagem.
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2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Estimular o desenvolvimento do habito de leitura e escrita;
Aprimorar e ampliar a imaginacao;

Evidenciar a influéncia dos contos de fadas para a construgéo do saber.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Antes de serem essas histdrias encantadoras, 0s contos eram amedrontadores, com 0
foco de descontracdo para os adultos e de terror para as criancas poderem obedecer aos mais
velhos. E os contos de fadas s6 comecaram a terem as caracteristicas que tem hoje, virando
até filmes, na Franca, em torno do século XVII, através do intuito de transformar a imagem
dessas histdrias que muitas das vezes geravam polémicas e d& uma cara mais acolhedora e
ludica para as criancas.

Foi desde de entdo que surgiu uma nova roupagem desses contos, versdes que
propunham reflexdes, ensinamentos, temas familiares e sociais, com uma abordagem
encantadora que tomaram fama no mundo todo. Uns dos primeiros a criarem essas novas
versdes foram Charles Perrault, mas foi mediante as inovagdes dos irmdos Grinn, que se
tornaram mais populares com uma narrativa voltada para os valores morais e cristdo. Com
uma proposta de histérias sem finais muito felizes, veio o Dinamarqués Hans Christian
Andersen juntos a demais autores, eles defendiam que as criangas precisavam saber que
muitas das vezes para conquistar algo, se passa também por momentos ruins.

E muito se foi aprimorado durante esses anos, mas sem perder 0 encanto em suas
histrias. Seus temas se perduram por décadas mais sempre sdo atuais, trazendo sempre
ensinamentos. E € por esse potencial educativo, ludico e reflexivo, que os contos de fadas sdo
bastantes utilizados nas metodologias de muitos professores, usando-os para desenvolver a
oralidade, a escrita, a leitura, a criatividade, o respeito a si e ao proximo, o emocional, a
formacéo da personalidade, a aceitagdo do saber perder e também ganhar entre outros.

Para desenvolver a préatica da leitura e a escrita, 0 educador deve proporcionar as
criancas o contato com diversos textos, o entendimento dos mesmaos, ira facilitar a introducéo
dos educandos ao mundo letrado. Como diz Soares (2004), torna-se letrado traz, também,

consequéncias linguisticas: alguns estudos tém mostrado que o letrado fala de forma diferente
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do iletrado e do analfabeto. E os contos desenvolvem a oralidade através da narrativa das
proprias historias.

Ja sabemos como o0s contos de fadas traz grandes possibilidades no processo do
ensino, mas como trazer essa ferramenta riquissima, para a sala de aula? Uma das formas
muito produtiva e que é bastante utilizada sdo as sequéncias didaticas, essa estratégia
possibilita trabalhar de forma interdisciplinar dando aos alunos um leque de opgdes para
extrair do conto o conhecimento a serem adquiridos, objetivando agdes que os levem a
alcancarem as metas tracadas de forma organizada, criativa, significativa e esquematizada. E
uma estratégia, que sabendo ser usada e planejada devidamente, com atividades programadas,
contemplando vérias areas do saber, tem eficicia garantida, através de uma metodologia
ludica e criativa. Importancia ressaltada por Dolz (2004): O procedimento sequéncia didatica
€ um conjunto de atividades pedagdgicas organizadas, de maneira sistematica, com base em
um género textual. Estas tém o objetivo de dar acesso aos alunos a préticas de linguagens
tipificadas, ou seja, de ajuda-los a dominar os diversos géneros textuais que permeiam nossa
vida em sociedade, preparando-o0s para saberem usar a lingua nas mais variadas situacdes
sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para melhorar suas capacidades de ler e
escrever.

Outra forma é o teatro, ele possibilita o desenvolver da habilidade oral e da expressao
corporal, ajudando a pronuncia de letras, palavras, frases, expressar suas emocdes,
contribuindo com a escrita, pois mediante que o aluno saiba pronunciar devidamente a
palavra, na hora de escreve-la ira facilitar no processo da escrita. Os jogos teatrais, utilizados
de forma didatica ajuda na area cognitiva, afetiva, psicossocial. E o decorar falas, cantar,
dancar e atuar que o teatro propde, favorece para que a crianga se torne mais desinibida,
consequentemente contribuindo no processo de alfabetizagdo. Portanto o teatro na sala de
aula tem duas funcbes o de arte e o de instrumento alfabetizador, a autonomia dada as
criangas proporciona uma interacdo maior ao mundo das palavras e da literatura. Conforme
Japiassu (2001), aprender através da arte envolve: “nao apenas uma atividade de producéo
artistica pelos alunos, mas também a conquista da significagdo do que fazer, pelo
desenvolvimento da percepgao estética, alimentada pelo fenomeno artistico.”

Mais uma forma de se trabalhar os contos de fadas é o reconto, essa &€ uma forma
muito interessante de desenvolver a oralidade, a criatividade, a escrita, a espontaneidade e o
entendimento dos contos e também do mundo. Fazendo o aluno a produzir e ser autor de
novas historias. O reconto aqui citado ndo € apenas aquele que o aluno reproduz oralmente a

historia ouvida pelo professor, mas também aquele, no qual o aluno d& uma nova roupagem,
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um inicio ou final diferente ao conto, e quem sabe até introduzir novas personagens deixando
o aluno livre para criar. Isso possibilitar as mesmas ter a autonomia necessaria para
desenvolver o processo de ensino e aprendizagem, aprendendo de forma prazerosa e
dindmica. E essa relacdo de leitura, linguistica, de oralidade, de producédo e do imaginario, que
faz esse género ser tdo importante no processo do saber. Conforme Zilberma (1998), ler
relaciona-se ao desenvolvimento linguistico da crianga, com a formagédo da compreensdo do
ficticio, com funcdo especifica da fantasia infantil, com credulidade na histéria e aquisi¢do do
saber.

Foram citados trés exemplos de como se trabalhar o contos de fadas, mas existem
varias outras, como por exemplos: Lista de personagem e do que tem no conto, gréafico de
contos favoritos da turma, produzir poemas utilizando gachos do conto, trabalhar letras com
as palavras do mesmo, receita, bingo, producdo textual, discurso, entrevista e varias outras
possibilidades, isso s6 requer pesquisa e criatividade tracar metas e objetivos com atividades
que contemplem as habilidades a serem desenvolvidas.

O intuito de se trabalhar com contos é de se alfabetizar letrando. fazer com que 0s

educandos entendam, se apropriem do seu meio social, sejam seres criticos e ativos na
sociedade. Soares (2012). confirma que “assim, letramento envolve mais do que meramente

ler e escrever. [...] letramento ndo é simplesmente um conjunto de habilidades de leitura e

escrita, mas, muito mais que isso, € o uso dessas habilidades para atender as exigéncias
sociais”. Os alunos quando estdo inseridos em um processo prazeroso de ensino, eles

aprendem com mais facilidade e se interessam por aquilo que esta sendo transmitido. E é com
0 Vviés de ser prazeroso que es 0s contos de fadas sdo tdo necessarios, pois toda criangas ama
contos, suas fantasias e seus personagens.

A leitura vem da relagéo do sujeito, com a linguagem, do texto e seu sentido, levando
em consideracao, quem esta lendo, pra que esta lendo e a mensagem do texto, que o autor quis
passar, se concordo ou ndo. E ¢é oferecendo a oportunidade de estimular e de despertar cada
dia mais cedo o prazer de ler, o leitor em cada crianga que iremos ter adultos, preparados,
instruidos, capacitados e argumentativos. Koch (2008), diz: “ A leitura de um texto exige
muito mais que um simples conhecimentos linguistico compartilhado pelos interlocutores: o
leitor €, necessariamente, levado a mobilizar uma série de estratégias, tanto de ordem
linguistica como de ordem cognitivo-discursiva, com o fim de levantar hipéteses, validar ou
ndo as hipdteses formuladas, preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim, participar, de

forma ativa, da construgao do sentido”.
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4 PROPOSTA DE TRABALHO REALIZADA EM UMA TURMA DE 1°ANO

E é com a finalidade de desenvolver a leitura, o sentido da mesma, e de tirar os alunos
da turma do 1° ano do baixo rendimento escolar, através de atividades com contos, que €
pretendido provar a eficacia e a capacidade que os contos tém no processo de alfabetizacéo.
Para isso foi montado um cronograma de ac¢6es envolvendo a comunidade em que a escola
esta inserida, trazer 0s pais para esse processo, para estreitar essa parceria e envolver demais
escolas.

Foram desenvolvidas as seguintes atividades com essa turma:

Acéo Onde Como Quem Quando Custo
Levantamento Sala de | Através da | Professora Fevereiro | R$:
Prévio do | aula observacdao e 0,00
conhecimento lista de

Da turma, personagens

Roda de exposicdo de de contos

contos e de conversas.

Diagnostico
da turma.

Leitura deleite Sala de | Caracterizada Professora Margo R$:
Sequéncia didatica aula e com 0,00
cenario contar
um conto,

produzir
sequéncias de
atividades sobre
0 mesmo.
Leitura em familia Sala de | Com a | Alunos e Abril R$:
aula participacao familia. 0,00

dos pais em
sala. Realizar
atividades  de
leitura e escrita

e reconto.




Viajando no mundo | escola | Produzir Alunos Maio R$:

dos contos. cenario, 0,00
caracterizados
Levar contagédo
de contos para
toda escola.

Poeticontos Sala de | Produzir ~ um | alunos Junho R$:

aula poema coletiva- 0,00
mente.

Leitura na praca Praca | Fazer um livro | Alunos Julho R$:
da de recontos e | comunidade 0,00
comuni | leva-lo para
dade praca para

serem contadas
as
producdes
Intercdmbio Outra | Levar Escola da| Agosto |R$:
escola | producdes dos | regido 0,00
trabalhos
escritos e
encenados para
uma outra
escola.

Intercdmbio escola | Receber uma | Escola da| Setembro | R$:
outra  escolar | regido 0,00
para apresentar
suas producdes
de contos

Passeio literario Comun | Expor todo | Alunos, Novembro | R$:
idade | trabalho Familia, 0,00
Aonde | produzido Comunidade
a durante 0 | Escola.
escola | projeto

34
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é
inseri
da
Avaliacao Sala de | Através da | Professora Dezembro | R$:
aula observacdo de 0,00

tudo que foi
vivenciado e
também por

diagndstico.

5 RESULTADOS

Foi possivel concluir que através das acBes desenvolvidas, a maioria da turma
conseguiu alcancar as habilidades e objetivos tracados, conseguindo muitos daqueles que se
encontravam sem saber de letras, nomes e lerem a fazé-los. E até os alunos que eram
extremamente timidos, através das ludicidades e oralidade que os contos de fadas estimulam,
passaram a perderem mais essa timidez e serem mais protagonistas do seu processo de ensino,
fazendo com que comprovasse tudo aquilo descrito nesse artigo, da importancia dos contos

para 0 processo de ensino e aprendizagem.

6 CONSIDERACOES FINAIS

E possivel perceber o potencial educativo dos contos de fada que possibilita o
desenvolver da oralidade, da leitura, da escrita, do comportamento, do respeito, valores
sociais e muitas outras questdes, que foram nitidamente perceptivel na evolugdo da turma do
1° ano do ensino fundamental, no qual foi considerando as necessidades dessa turma e a
importancia do papel social, cultural, psicolégico e do peso que teve para 0 pProcesso
formativo de cada uma, foi de suma relevancia esse artigo, para entender o fio condutor de
como os contos de fadas contribuem de forma direta para a construcdo e aprimoracdo de
habilidades educativas, fazendo com que esses alunos saissem da situacdo de dificuldades de

aprendizagem que se encontravam.
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DAS PAREDES A PRATICA: O AMBIENTE ALFABETIZADOR NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Maria Gilliane de Oliveira Cavalcante
Manuela Feliciano da Silva

Rosilene Félix Mamedes

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a contribuicdo do ambiente alfabetizador no
processo de alfabetizacdo e letramento. Entendendo que o espaco, no qual ocorrem as praticas
educativas, dize muito sobre as concepcBes pedagdgicas que fundamentam as praxis docente,
e que, portanto, ndo deve ser ignorado. A abordagem metodoldgica é bibliogréafica, de carater
qualitativo. Como amparo teorico estdo os estudos de Ferreiro (1993, 2010), Forneiro (1998)
no tocante ao ambiente alfabetizador, Soares (2010, 2016), e as reflexdes sobre alfabetizacao,
letramento e todos 0s elementos envolvidos nestes processos, bem como os estudos de
Gongalves (2020) “O ambiente alfabetizador no processo de alfabetizacdo e letramento: O
que as producdes académicas revelam”, e Ramalho (2007), “O papel do ambiente
alfabetizador no processo de aprendizagem”, ambos trabalhos de conclusdo de cursos. Os
resultados do estudo apresentam a necessidade da compreensdo deste espaco como um

ambiente promotor de cultura letrada e de preparo dos educandos para a vida social.

Palavras-chave: Ambiente alfabetizador; Alfabetizagéo; Letramento.

1 INTRODUCAO

Nos primeiros anos escolares, toda a pratica educativa esta voltada ao ensino da leitura
e da escrita. Aprender a ler e a escrever € a principal expectativa que 0s pais e/ou responsaveis
tém em relacdo ao papel da escola na vida das criancas.

Mas este ensino da leitura e da escrita ndo se restringe mais a apenas mera codificacao

e decodificacdo, nem a simplorio decoreba de palavras soltas e descontextualizas, a partir de
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cartilhas a serem estudadas de forma repetitiva. Alfabetizacdo e Letramento séo processos
complexos que envolvem aspectos linguisticos, psicoldgicos, pedagdgicos e sociologicos.
(SOARES, 2004)

Enquanto a alfabetizacdo pode ser compreendida como o dominio do sistema
alfabético convencional, o letramento pode ser compreendido como o uso de tais habilidades
dentro dos contextos e préaticas sociais. Ao pegar um 0nibus, ao ler um livro, ao escrever um
e-mail, todo o ato de leitura e escrita corresponde a uma demanda social da vida cotidiana.

Segundo Soares (2004), alfabetizacdo e letramento sdo praticas distintas, porém,
indissociaveis, pois a pratica da leitura e da escrita, obrigatoriamente, estdo inseridos num
contexto de prética social.

Desta forma, a um fator crucial que deve ser levado em consideracdo para que 0
processo de alfabetizacdo e letramento acontecam de forma significativa na escola, e este
elemento é o ambiente alfabetizador.

O ambiente alfabetizador deve, portanto, ser planejado e estruturado de forma a ser um
instrumento de aprendizagem. Onde os alunos podem interagir e explorar materiais concretos,
além de vivenciar saberes e ressignificar o conhecimento por meio de tal interacdo com o

ambiente.

Quem ja adentrou uma sala de aula com as paredes limpas e intactas, com as
cadeiras enfileiradas e o bird centralizado a frente, e teve a oportunidade de entrar
em uma sala de aula com varios cartazes pendurados (calendario, alfabeto ilustrado,
chamadinha com o nome dos alunos - ilustrada ou ndo, 0s ndmeros com
representacdo das quantidades equivalentes, atividades dos alunos e outros.), mini
biblioteca, cantinho de leitura, ou simplesmente livros, revistas e gibis ao alcance
das criancgas, pode perceber a diferenca e 0 impacto que cada um desses recursos
causam. (GONCALVES, 2020)

Neste sentido, o objetivo deste estudo é objetivo analisar a contribuicdo do ambiente
alfabetizador no processo de alfabetizacdo e letramento, a partir de um levantamento
bibliografico, amparados em teoria, estudos e na legislacdo vigente no que tange ao campo
educacional.

Como fundamentacéo tedrica recorreremos as contribuicdes de Ferreiro (1993, 2010),
Forneiro (1998) no tocante ao ambiente alfabetizador, Soares (2010, 2016), e as reflexdes
sobre alfabetizagéo, letramento e todos os elementos envolvidos nestes processos, bem como
o0s estudos de Gongalves (2020) “O ambiente alfabetizador no processo de alfabetizacdo e
letramento: O que as producdes académicas revelam”, e Ramalho (2007), “O papel do
ambiente alfabetizador no processo de aprendizagem”, ambos trabalhos de conclusdo de

Cursos.
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Deste modo este estudo compde-se de trés momentos: Primeiro buscaremos descrever
0 que as legislacOes educacionais trazem sobre ambiente alfabetizador; no segundo momento
procuramos aprofundar a cerca da concepcao deste espaco como lugar de cultura letrada, e
finalmente, apresentaremos sugestdes de ambientacdo para salas de aula, nos quais o0 processo

de alfabetizacéo e letramento séo favorecidos.
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LINGUISTICA APLICADA E A PRATICA DOCENTE: A REALIZACAO DA
SEQUENCIA DIDATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Nadja Maria de Menezes Morais
Heloiza Cristina de Araujo Andrade Coutinho

Rosilene Félix Mamedes

RESUMO

Este trabalho teve como finalidade apresentar uma discussdo sobre a sequéncia didatica
vivenciada numa Escola publica, com a turma do pré-1, durante o ano letivo de 2022. A
proposta pedagdgica nos possibilitou alinha a teoria da Linguistica Aplicada as préaticas de
letramento desenvolvidas dentro do espaco escolar. Sabemos da importancia da figura do
professor como mediador para o processo de ensino e aprendizagem das criancas que estao
em fase de aquisicdo da leitura e escrita. Este trabalho, também se justifica pela necessidade
de considerar que fazer pesquisa em l6cus, nos permite ter mais clareza sobre alguns
conceitos, como por exemplo, compartilhar conhecimentos com base nos estudos linguisticos
sobre a diferenciacdo entre as praticas que envolvem o letramento e as praticas que envolvem
a alfabetizacdo de forma sistematica. Este estudo estd alicercado a luz dos documentos
normativos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), Base Nacional Comum, Curricular
(BNCC, 2017), e autores como, (SOARES, 2020, 2021), (BATTISTI, CARDOSO, 2017). A
metodologia escolhida para o trabalho foi a pesquisa aplicada, bibliografica, pesquisa acdo. E
para nos ajudar a embasar a metodologia buscamos trabalhar com os estudiosos (DEMOS,
2000), (THIOLLENT, 1998), E (GIL, 2008).

Palavras-chave: Linguistica Aplicada; praticas de letramento; alfabetizac&o.

1 INTRODUCAO

Este artigo objetiva apresentar uma discussao sobre a sequéncia didatica desenvolvida
numa Escola publica do Municipio de Jacaral-PB, com a turma do pré-1, durante o ano letivo
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de 2022. A proposta pedagogica nos possibilitou alinha a teoria da Linguistica Aplicada as
praticas de letramento desenvolvidas dentro do espaco escolar.

A Linguistica Aplicada tem como linha de interesse estudos voltados para a pesquisa
da lingua/linguagem no contexto social, ou seja, busca investigar o ensino da lingua em uso.
Por isso, trouxemos para a discussdo esta teoria linguistica, pois, entendemos que ela ira
auxiliar no processo de pesquisa sobre as habilidades linguisticas que as criangas
desenvolvem quando estdo mergulhadas em praticas de letramentos.

Sabemos da importancia da figura do professor como mediador para o processo de
ensino e aprendizagem das criangas que estdo em fase de aquisicdo da leitura e escrita. 1sso
nos faz perceber que para lidar com o desenvolvimento adequado de préticas voltadas para o
letramento em sala de aula, requer que o professor seja um pesquisador, de modo que ele
possa correlacionar a teoria a sua pratica diaria.

Este trabalho, também se justifica pela necessidade de considerar que fazer pesquisa
em lécus, nos permite ter mais clareza sobre alguns conceitos, como por exemplo,
compartilhar conhecimentos com base nos estudos linguisticos sobre a diferenciacdo entre as
praticas que envolvem o letramento e as praticas que envolvem a alfabetizacdo de forma
sistematica. E bem verdade que o professores dos anos iniciais enfrentam os maiores
problemas linguisticos apresentados pelas criangas que ja deveriam estar apresentando as
habilidades linguisticas necessarias para seu processo de alfabetizacdo, mas por algum motivo
ndo conseguiram ou ndao conseguem se alfabetizar durante o ciclo de alfabetizacdo. Por isso,
ele tem que se fazer em sua formagdo um pesquisador da linguagem, para que assim, consiga
elaborar estratégias pedagogicas que atendam as especificidades das propriedades linguisticas
dos alunos.

Logo, buscamos alicercar este estudo a luz dos documentos normativos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), Base Nacional Comum, Curricular (BNCC, 2017), e autores
como, (SOARES, 2020, 2021), (BATTISTI, CARDOSO, 2017) entre outros. Escolhemos
como metodologia para este trabalho pesquisa aplicada, bibliografica, pesquisa acdo. E para
nos ajudar a embasar a metodologia buscamos trabalhar com os estudiosos (DEMOQOS, 2000),
(THIOLLENT, 1998), E (GIL, 2008). Tratamos nas analises dos dados apresentar como a

sequéncia foi estruturada e quais objetivos forma alcancados em cada aula.

2 A LINGUISTICA APLICADA (LA) E SUAS CONTRIBUICOES PARA O ENSINO
DO PORTUGUES BRASILEIRO
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Atualmente, a Linguistica Aplicada estd sendo cada vez mais discutida nos campos
académicos, além de estar sendo vista como um campo da Linguistica, que busca
compreender diferentes areas de conhecimento tendo como objeto de investigacdo a

linguagem como sendo uma pratica social.

[...] Para a LA, a linguagem é uma construcdo social que possibilita ao homem
interagir com os outros e se constituir um ser social. A linguagem permite que uma
identidade social seja construida a partir das acfes que se faz no mundo. Ja a lingua
é um conjunto organizado de recursos constituidos por sons, gestos, palavras que
possibilitam a comunicagdo. A lingua é um sistema vivo e se modifica por ser um
didlogo entre os seres sociais. (BATTISTI e CARDOSO, 2017. p. 24).

Como podemos observar a (LA), traz uma discussdo sobre a lingua como sendo algo
heterogéneo e ndo homogéneo, ou seja, a lingua/linguagem deve considerada a partir do
contexto social a qual o falante pertence. As pesquisadoras, também, trazem uma reflexao
acerca dos documentos normativos para o ensino de lingua. Um exemplo sdo os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs), documento orientador desde 1997.

[...] Neles ha a defesa de que a reflexdo sobre a lingua é uma etapa importante para a
ampliagdo do repertorio linguistico dos estudantes. Essa reflexdo se centra na analise
das diferentes formas de se expressar linguisticamente, materializadas nos diferentes
géneros e textos — sejam eles orais ou escritos — de diferentes situacGes
comunicativas. A partir disso, o aluno deve lancar mao de estratégias para ser capaz
de analisar os recursos linguisticos e 0 modo como a lingua vai para 0 mundo. A
partir disso, o estudante deve concluir que a escolha do falante sobre os diferentes
modos de dizer (oral e escrito) é o que (BATTISTI, CARDOSO, 2017, p. 25).

Com base nessa reflexdo podemos entender que ndo é apenas para 0 estudante a
questdo da ampliacdo do repertério linguistico, mas também, vale para o professor saber sobre
as diferentes corretes linguisticas e suas concep¢des sobre o que € lingua. Desse modo,
quando entendemos tais concepg¢des, nos permite compreender 0 percussor e a consisténcia

teorica e historica da linguistica.

A Linguistica tem um papel fundamental nessa discussdo, ja que ela demonstra,
através da pesquisa na area, que a variacdo é intrinseca ao fenémeno das linguas
humanas. Como disse Britto (2003, p. 88), “[...] a ideia de uma forma ideal de
expressao oral e escrita e sua associacao a inteligéncia humana, que denominou o
pensamento europeu até o século XVIII, resulta de uma visdo simplista e
etnocéntrica de sociedade.”.

Por isso, o0s estudos linguisticos sdo extremamente importantes para que o professor
compreenda, tanto a historicidade da lingua/linguagem, como também, o seu papel no tocante

a ser um pesquisador da sua propria lingua. Quando o docente possui 0 conhecimento
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linguistico para além da gramatica normativa, isso facilita a didatica em sala de aula. De

acordo com a linguistica,

A diferenciacdo social, em funcdo das caracteristicas do grupo a que pertence o
falante, ou das circunstancias em que se da a comunicacdo, leva a variedades
sociais, que ocorrem em grupos caracterizados por idade, sexo, classe social, entre
outros, e a niveis de fala, ou registros, determinados pelo uso que o falante faz da
lingua em funcdo da maior ou menor formalidade da situacdo de interacdo. Tal qual
ndo se pode falar de “inferioridade” ou de “superioridade” entre as linguas, mas
apenas de diferencas, ndo se pode falar de inferioridade ou superioridade entre
dialetos geograficos, entre variedades sociais, entre registros. (SOARES, 202, p.63).

Ainda de conforme a estudiosa, Soares (2021), “as razoes linguisticas traz uma nova

visdo da tarefa do professor docentes, em relagdo ao uso da lingua na escola”.

A sua missdo [escola] ndo é a de fazer com que os educandos abandonem o uso da
sua gramatica “errada” para a substituirem pela gramatica “certa”, ¢ sim a de
auxilia-los a adquirirem, como se fora uma segunda lingua, competéncia no uso das
formas linguisticas da norma socialmente prestigiadas, a guisa de um acréscimo aos
usos linguisticos regionais e coloquiais que ja dominam. A nocédo essencial ai é a de
adequacdo: existem usos adequados a um dado ato de comunicagéo verbal, e usos
que sdo socialmente estigmatizados quando usados fora do contexto apropriado. [...]
também diferem as caracteristicas da linguagem apropriada. Ficam socialmente
estigmatizados os falantes inadimplentes as tacitas do jogo, tal como como as
pessoas ndo cumprem as convengdes sociais do bem-vestir.

Logo, a (LA), por se interessa pelos fenémenos linguisticos, e por acreditar que a
aprendizagem da lingua deve levar em consideracdo o contexto linguistico do falante. Mas
iss0, ndo quer dizer, que ela despreza o ensino da gramatica em sala de aula. O ponto aqui em
discussdo €: a concepcao de lingua para a LA, sofre variedades linguisticas e ocorre nas

situacOes interacionais entre os falantes de uma mesma comunidade de fala.

2.1 PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

Sabemos da importancia da figura do professor no tocante a entender claramente a
diferenciacdo entre as praticas que envolvem o letramento e as praticas que envolvem a
alfabetizacdo de forma sistematica, tudo isso, porque o professor alfabetizador enfrenta os
maiores problemas linguisticos, e todos de uma s6 vez. Por isso, ele tem que se fazer em sua
formacdo um pesquisador da linguagem, para que assim, consiga elaborar estratégias
pedagdgicas que atendam as especificidades das propriedades linguisticas dos alunos.

Conforme os linguistas contemporaneos a maioria das criancas desenvolve seu
repertorio linguistico, antes de mesmo de entrarem na escola, como por exemplo, as

capacidades relacionadas a linguagem, inclusive a nogdo de que as linguas variam.
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A base Nacional Comum Curricular (2017), traz para o Campo da linguagem a

seguinte questé&o,

Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacédo
e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracBes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagéo de livros.
Nesse convivio com textos escritos, as criangas vdo construindo hipdteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas
da compreensdo da escrita como sistema de representacao da lingua. (BNCC, 2017,
p. 42).

Desse modo, percebesse que as praticas de letramento estabelecida nos documentos
normativos ndo desconsidera uma acdo pedagogica pautada na intencionalidade, muito pelo
contrério, ela amplia os desafios para os professores, uma vez que leva esses profissionais a
lidarem com as praticas educativas pautadas no respeito aos 6 direitos de aprendizagens, bem
como os dois eixos estruturantes (brincadeira e interacdo), que estruturam como o ensino deve
ser ofertado para as criangas bem pequenas e pequenas.

Nesse sentido, percebe-se que a didatica do professor, quando, pautadas nas préaticas
de letramento se torna essencial para que as criancas desenvolvam suas multiplas linguagens,
principalmente, as habilidades relacionadas a leitura e a escrita, pois as criancas que possuem
certo conhecimento das letras, consciéncia fonoldgica, aliteracdo terdo maior probabilidade de
sucesso na fase de alfabetizacdo convencional. Desta forma, Soares (2017) ressalta que as

praticas de letramentos estdo interligadas com o processo de alfabetizacdo. Ou seja,

A alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro € de natureza essencialmente
diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia
por elas sugeridas evidenciam que sdo processos simultaneos e interdependentes. A
alfabetizacdo — a aquisi¢do da tecnologia da escrita — ndo precede nem é pré-
requisito para o letramento, ao contrério, a crianca aprende a ler e escrever
envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de leitura e produgdo de textos
reais, de praticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2020. p. 27).

Desse modo, fica claro a partir da concepgéo de letramento e alfabetizacdo elucidada
pela linguista, que as préaticas letramento e alfabetizacdo ocorrem de modo simultaneo, porém,
sdo processos que envolvem a aprendizagem da lingua de maneiras diferentes, e, sdo
essenciais para o ensino/aprendizado de nossos alunos. Desenvolver praticas exitosas com

base nesses dois processos requer do docente uma dedicagdo, intencionalidade pedagdgica,
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planejamento e um conhecimento, mesmo que minimo, de como o0 ensino do portugués
brasileiro pode ser inserido desde primeira etapa da educagédo bésica.

Trabalhar com criancas ndo é algo que pode ser feito de qualquer forma, € necessario
que o professor desenvolva analise como ira trabalhar com as praticas de letramentos, bem
como, prepare suas aulas com base na ludicidade, mas que também, inclua na rotina dos
alunos que estdo em fase de aquisicdo da linguagem, espacos para se trabalhar com a leitura,
com atividades que envolvam as questdes do despertar da consciéncia fonoldgica, da

aliteracdo, dos jogos, entre outras propostas didaticas.

2.2 METODOLOGIA

A Linguistica Aplicada é uma area de conhecimento, dentro da Linguistica, que se
interessa pelo processo de Ensino e Aprendizagem da lingua, no entanto, hé outras areas de
interesse da LA, como por exemplo, o Ensino de lingua através dos géneros textuais, o
letramento, a formacdo docente. Compreender estas areas de interesse nos ajuda a entender a
contribuicdo da LA, isso, nos ajudou a estruturar nosso percurso metodoldgico que sera
apresentado.

Como percurso didatico metodoldgico, buscamos trabalhar com base na Linguistica
Aplicada. A natureza da pesquisa aplicada, que segundo Demo (2000), objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a solucdo de problemas especificos. Envolve
verdades e interesses locais. E de cunho bibliografico que, de acordo com Gil (2008) é uma
pesquisa que “quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente
de: livros, revistas, publicacbes em periddicos e artigos cientificos [...] coloca o pesquisador
em contato direto com todo material j& escrito sobre o assunto da pesquisa”.

E também, uma pesquisa participante que segundo (THIOLLENT, 1998) “Este tipo de
pesquisa caracteriza-se pelo envolvimento e identificagdo do pesquisador com as pessoas
investigadas”. Como procedimento técnico metodologico optamos em apresentar um relato de
experiéncia feito através de uma sequéncia didatica que culminou em 5 aulas, numa escola
publica do Municipio de Jacarau-PB, com o seguimento da Educacdo Infantil, que envolveu

15 alunos da turma do pré-1, uma auxiliar de sala e a professora regente.

3 ANALISE E DISCUSSAO
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Este trabalho teve como finalidade apresentar uma discussdo sobre a sequéncia
didatica vivenciada huma Escola pablica, com a turma do pré-1, durante o ano letivo de 2022.

Essa sequéncia didatica apresentada, tratou de trabalhar com atividades relacionadas a
cultura indigena, isso, possibilitou os alunos a desenvolverem habilidades de aprendizagens
em diferentes areas como: habilidades linguisticas, habilidades motoras, habilidades
socioemocionais entre outras.

O tema gerador escolhido para ser trabalhado no decorrer da semana foi Brinquedos e
Brincadeiras Indigenas. A partir desse tema, trabalhamos diferentes areas de conhecimento
como, por exemplo, no Campo de Experiéncia: Escuta, fala, pensamento e imaginacéao,
abordamos contetdos como: Conhecendo a cultura indigena, diferencas individuais:
autonomia e respeito, consciéncia fonoldgica a partir da peteca palavra: PETECA, o poema
“A Pescaria do Curumim”, do autor Tiago Hakiy, nomes proprios, curiosidades da cultura
indigena.

Buscou-se, também, trabalhar o corpo, gesto e movimento, 0 Eu, 0 outro e o nés
envolvendo os conteddos como: a brincadeira do saci, brincadeira cabo de guerra,
brincadeiras com o brinquedo peteca. JA& com relagdo ao campo do Espaco, tempo,
quantidades, relagdes matematicas e transformacbes, foram trabalhados contetidos como:
nameros naturais, no¢des de quantidades, lateralidade, forca, equilibrio entre outros.

Mediante ao que foi supracitado e para uma melhor compreensédo acerca do trabalho
buscaremos descrever de forma objetiva como ocorreu, essa sequéncia didatica, que teve
cinco desdobramentos ao longo da semana.

A atividade 1 ocorreu através de uma conversa formal com a intencionalidade de
levantar informacgdes acerca dos conhecimentos prévios dos alunos sobre cultura indigena.
Em seguida, através da aula expositiva apresentou-se algumas gravuras com brincadeiras

indigenas, figura de um indigena e a arte culinaria deles.
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ATIVIDADE 1: AULA EXPOSITIVA

Fonte: retirada do arquivo pessoal da professora

Dessa forma, com essa atividade as criangas puderam vivenciar 0 que preconiza a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), quando traz em um dos seus objetivos de
aprendizagem, que a crianga vivencie dentro do espago escolar o objetivo de (EIO3EFO01)
Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao. E (EIO3EOQ6) -
Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

Na atividade 2 foi desenvolvida uma oficina de brinquedos para que as criangas
pudessem dar sentido aos seus conhecimentos sobre os brinquedos e brincadeiras da cultura
indigena. A partir disso, fizemos a constru¢do de uma peteca, cada aluno fez a sua producéo.
Nesta atividade artistica trabalhamos conceitos matematicos e de linguagens, como, cores,
formas, tamanhos, nimeros e quantidades, colaboracdo em grupo, as palavras.

Dando sequéncia, a palavra peteca foi destacada no chdo da sala e as criangas
contaram, passearam por cima de cada letra e depois soletraram cada uma delas. Para concluir
a proposta didatica levamos as criancas para a area externa da escola onde elas puderam
associar o brinquedo a cultura indigena e vivenciaram, também, a brincadeira de forma
colaborativa.

Com isso, conseguimos atingir o objetivo proposto da aula que foi de (EIO3EOQ6) -

Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida, trabalhar a palavra
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peteca no quadro explorando a primeira letra, a Gltima letra da palavra e a quantidade de letras
na palavra apresentada.

ATIVIDADE 2: OFICINA DE BRINQUEDOS CONSTRUGAO DA PETECA

Fonte: retirada do arquivo pessoal da professora

A atividade 3 buscou-se levar as criangas para area externa proporcionando-as uma
vivéncia através da brincadeira indigena (cabo de guerra). As criancas se divertiram. Para
concluir a sequéncia do dia, elas iniciaram a construgdo do livrinho sobre as curiosidades

indigena, nele trabalhamos, também, a palavras cabo de guerra.

ATIVIDADE 3: CONSTRUGAO DO LIVRETO SOBRE AS CURIOSIDADES INDIGENAS

Fonte: retirada do arquivo pessoal da professora

Pode-se dizer que o0s objetivos propostos para essa atividade foram alcangcados, como

por exemplo, o de (EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias,
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por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas

de expressdo. Identificar os nUmeros naturais e realizar contagem.

ATIVIDADE 3: CONSTRUGAO DO LIVRETO SOBRE AS CURIOSIDADES INDIGENAS

Fonte: retirada do arquivo pessoal da professora

ATIVIDADE 3: BRINCADEIRAS INDIGENAS CABO DE GUERRA

Fonte: retirada do arquivo pessoal da professora

Na atividade 4, o trabalho foi desenvolvido a partir do poema “A Pescaria do
Curumim”, do autor Tiago Hakiy, as criancas escutaram e depois desenharam por meio da

escrita espontdnea o0 que compreenderam sobre o poema, esse tipo de procedimento
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metodologico facilita o letramento das criancas que estdo em fase de aquisi¢do da linguagem.
No segundo momento, trabalhamos com género textual: receita de bolo. A partir desse género
as criancas escreveram (desenharam), os ingredientes do bolo, haja vista que, elas iriam fazer

no dia seguinte um bolo de milho.

ATIVIDADE 4: GENERO TEXTUAL RECEITA: BOLO DE MILHO

¥
(P

L T —
T

Fonte: retirada do arquivo pessoal da professora

Por fim, a atividade 5 ocorreu em dois momentos, o primeiro deles a proposta foi
trabalhar a arte culinaria indigena, com a intencionalidade de ensinar as criancas sobre 0s
alimentos consumidos por esses povos. Buscamos através de uma conversa formal, expor as
curiosidades da cultura indigena para elas, além disso, as criancas fizeram um bolo de milho
coletivo em sala de aula, degustaram e puderam aprender sobre alguns contedldos como: peso,
tamanho, textura, sabores, cores, quantidades entre outras coisas.

Dessa forma, os objetivos como (EIO3ET04) Registrar observagdes, manipulagdes e
medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea),

em diferentes suportes. Foram alcangados.
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ATIVIDADE 5: ARTE CULINARIA BOLO DE MILHO

Fonte: retirada do arquivo pessoal da professora

O segundo momento, tratou de levar as criangas a conhecerem a horta da escola, la

elas colheram feijédo verde, observaram as plantas e fizeram um piquenique coletivo.

——

ATIVIDADE 5: PASSEIO NA HORTA DA ESCOLA

Fonte: retirada do arquivo pessoal da professora

Portanto, concluimos as nossas analises corroborando com o pensamento de Magda
Soares (2020), quando traz as questdes relacionadas “as camadas de aprendizagens do sistema
alfabético”. Pois observamos na pratica que essa sequéncia didatica, possibilitou as criangas
diferentes tipos de aprendizagens e consequentemente, elas, tiveram um aprendizado mais

significativo. Dessa forma, acreditamos que a educagéo infantil tem o dever de propiciar



59

momentos com intencionalidade pedagdgica que perpasse pelos dois eixos estruturantes que

séo as interagOes sociais e as brincadeiras.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho nos possibilitou uma discussao tedrica sobre a temaética da linguistica
aplicada e a pratica docente: a realizacdo da sequéncia didatica na educacéo infantil, e diante
das andlises apresentadas durante o estudo, contatamos que a Linguistica Aplicada pode
contribuir para a formacao do professor que deseja ser um pesquisador na &rea da linguagem.

N&o temos a intencionalidade de esgotar a discusséo sobre a importancia de o docente
conhecer e aliar a teoria linguistica as suas praticas pedagogicas em sala de aula. Como
podemos constata na pesquisa, a figura do professor mediador na Educacdo Infantil é
fundamental para que as criangas consigam desenvolver e ampliar seus conhecimentos
linguisticos dentro do espaco escolar.

Por fim, desejamos que os dados aqui apresentados através das analises feitas a partir
da sequéncia didatica possam contribuir para que mais profissionais da pedagogia que
trabalham com a aquisicdo da linguagem desenvolvam pesquisas que unam, educacdo e a
Linguistica aplicada em prol da melhoria do processo de alfabetizacdo e letramento das

criangas.
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ALFABETIZACAO DO ESTUDANTE SURDO: CONTRIBUICOES PARA SALA DE

AULA
Charlene de Lima Alexandre da Silva’
Adilma Gomes da Silva Machado®
Rosilene Felix Mamedes?®
RESUMO

A alfabetizacdo de surdos vem sendo apontada como condicdo fundamental para que o0s
envolvidos desenvolvam competéncias e habilidades necessarias para agir de forma critica,
consciente e autbnoma na sociedade contemporanea. Partindo disso, este trabalho, do tipo
bibliogréafico, objetivou tracar um panorama sobre a tematica alfabetizacdo que sdo trazidas
pelas autoras: Honora (2017), Soares (2021), Ferreiro e Teberosky (1999). As tedricas
analisadas trazem concepgOes importantes para embasamento do trabalho aqui proposto,
como também para entender as relacdes de alfabetizacdo até chegar numa discussdo sobre o
estudante surdo, no caso, a autora Honora traz abordagem a esse respeito. Identificou- se que
nos ultimos anos houve um avanco significativo sobre a tematica, principalmente a partir dos
anos de 2002. E expressiva a multiplicidade dos trabalhos que vém sendo publicados, porém
h& muito o que se discutir e efetivar. Este trabalho também trata das facetas utilizadas por
Soares (2021), de forma reflexiva na alfabetizacdo, um estudo bibliografico, descritivo e
exploratorio acerca do tema. Os resultados apresentados evidenciam as lutas na educagéo

para alfabetizar as criangas surdas e o quanto as habilidades visuais auxiliam neste processo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, facetas, lingua, surdos.

" Mestranda pelo Curso de Linguistica- Proling da Universidade Federal da Paraiba - UFPB,
Charlene.limaalexandre@gmail.com;

8 Mestra pelo Curso de Linguistica e Ensino da Universidade Federal - UFPB,
adilmamachado@hotmail.com

% Mestra em Linguistica- Doutora em Letras PPGL, rosilenefmamedes@gmail.com.



61

1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo de surdos € pautada de muitas discussdes e desafios, pois 0 termo
alfabetizar, por si so, ja apresenta diversas peculiaridades aqui no Brasil, como: métodos,
processos, investigagdes, formas e modelos bastantes abordados, isso também esta presente na
educacéo de surdos.

Honora (2014), traz que, a alfabetizacdo de surdos € um processo mais diversificado,
pois ocorre com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), utilizada pela comunidade surda no
Brasil, porém com o uso da Lingua Portuguesa na sua modalidade escrita, como segunda
lingua (L2). Mas para que isso ocorra, a crianca surda precisa ser inserida na sua lingua
materna ou primeira lingua.

Estudos apontam que quanto mais cedo a crianca surda é inserida na Libras, mas ela se
desenvolve e posteriormente amadurece para aprendizagem de uma segunda lingua, o que é
sabido € que, como a maioria dos discentes surdos tém pais ouvintes, essa inser¢do na
comunidade surda, se torna tardia e assim o processo de alfabetizacdo, cultura e identidade de
sua lingua mostra perdas significativas no decorrer da vida escolar.

Para Soares (2021), a alfabetizagdo apresenta diversas correntes, principalmente
quando se trata de métodos de um lado, um assunto a discutir, por outro uma dificuldade a
resolver, porém o objeto em questdo mostra divergéncias e desacordos.

E necessario considerar que cada area do conhecimento apresenta suas bases para
definicdo do tema alfabetizar, dentre elas a pedagogia, a psicologia, a linguistica, a
antropologia, entre outras, 0 que precisamos observar diante desse leque de definicdes, é
tentar se aproximar o maximo da realidade no que diz respeito a alfabetizagdo para a crianga
surda.

Dessa forma, a alfabetizacdo apresenta diversas facetas, de acordo com a autora citada
acima, a alfabetizacdo mostra diferentes competéncias de categorias como: a linguistica, a
interativa e a sociocultural, cada uma apresentam demandas de processos cognitivos e
linguisticos especificas, desenvolvendo estratégias para a aprendizagem e por conseguinte, o
ensino.

Ferreiro e Teberosky (1999) pautadas no construtivismo que se opuseram aos métodos
sintéticos e analiticos, assim os métodos utilizados eram antagdnicos e concorrentes, assim
sendo as estratégias utilizadas, ndo contemplavam o estudante surdo, pois independente de
modelos, estratégias ou métodos, alguns aspectos consideravam o uso de imagens, mas que,

mesmo assim, ndo eram suficientes para os discentes aqui abordados, consideramos que as
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praticas pedagdgicas que utilizam imagens devem buscar acrescentar mais recursos para
complementar o processo de ensino e aprendizado, pois utilizar apenas a ferramenta: imagens,
ndo é suficiente para a alfabetizacdo dos estudantes surdos, as imagens € parte de um vasto
recurso pedagogicos que os docentes podem utilizar nas suas atividades em sala de aula.

Honora (2014), trata do tema alfabetizagdo explicando como é um tema polémico, pois
h& mitos, crencas e ideologias preocupantes, existe a indagagdo de como se alfabetizar uma
crianca surda? Porque, como ndo podem ouvir, ndo terdo a possibilidade de aprender ou se
desenvolver com autonomia.

Este trabalho cientifico se justifica por escassez de politicas publicas efetivas na
alfabetizacdo do estudante surdo, as leis, estatutos, decretos e documentos oficiais precisam
ser respeitadas e precisam ser seguidas, a reflexdo e a falta de discussGes sobre o tema
ocasionam praticas pedagdgicas tradicionais, e que, muitas vezes ndo ajudam o discente a se
identificar com sua lingua, ou chega aos anos iniciais sem saber se comunicar ou escrever,
sem interagir consigo e com 0 mundo ao seu redor, isso pode ocasionar perdas futuras na sua
aprendizagem.

No Brasil, o Censo Demografico de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), mostrou que 5% da populacdo brasileira, mais de 11 milhdes de pessoas,
apresentam alguma deficiéncia auditiva ou surdez, estes nimeros aumentaram em decorréncia
da pesquisa que estd acontecendo no presente ano, por isso a importancia de debrugarmos
sobre o tema.

A lei de Libras n° 10.436/2002 estabelece o reconhecimento da Libras como meio de
comunicagdo e expressdo das pessoas surdas no Brasil, diversa da lingua oral, a Libras é um
visual- motora ou visuo-espacial, portanto, sdo utilizados sinais, corpo e expressdes para se
comunicar. Possui gramatica prépria e todos os requisitos para ser considerada lingua, como
outra lingua, e apresenta variagdes e peculiaridades apresentadas em cada comunidade,
levando em consideragédo sua cultura e identidade.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 em seu artigo 59, é
garantido ao estudante surdo seu ingresso nas escolas e possuir uma educagdo de qualidade,
assegurando sua permanéncia e aprendizagem em salas de aulas regulares.

A lei Brasileira de Inclusdo (LBI), 2015, garante a crianca surda direitos inerentes a
escola, como acessibilidade, escolas bilingues, classes ou escolas inclusivas e oferta do ensino
da Libras.

Consoante a lei de educacdo bilingue para surdos, n® 14.191/ 2021, garante aos

estudantes surdos o direito a escolas bilingues, como também o aprendizado da Libras como
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primeira lingua e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua. Como
também desenvolver curriculos, métodos, formacdo e programas especificos, neles incluidos
0s conteudos culturais correspondentes aos surdos e elaborar e publicar sistematicamente
material didatico bilingue, especifico e diferenciado.

O objetivo da presente investigacdo, é: I-analisar tedricos que abordam a alfabetizacao
como meio de melhorar a educacdo de surdos, uma pesquisa bibliografica para observar
conceitos, métodos e processos, em que medida essas escritas trazem beneficios para
melhorar a compreensao e habilidades de sujeitos criticos e autbnomos; Il-Discutir o processo
de alfabetizacdo para criangas surdas; Il11-Descrever as bibliografias utilizadas para os estudos
do tema; 1V- Apresentar sinais utilizados na comunidade surda sobre alfabetizagéo.

2 METODOLOGIA

Apresentar um panorama sobre as diversas facetas que circundam as complexidades
da alfabetizacdo é um trabalho minucioso que precisa de muita investigacdo, principalmente
ao se tratar do tema voltado a crianca surda. Dessa forma, para que o objetivo fosse
alcancado, desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica com vérios autores que tratam do
assunto ao longo do tempo no Brasil.

As pesquisas para 0 uso da nomenclatura de alfabetizacdo de surdos, sdo recentes e se
dao por se debrucar ao acesso dos discentes cada vez mais em sala de aula, sobretudo na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais da educacao Basica, uma realidade que cada dia cresce,
mas precisamos investir no aprendizado desses sujeitos para que seja garantido seus direitos

de fato e que 0 mesmo, além do acesso, permaneca na instituicdo de ensino.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO
O uso de obras como a de Honora (2014), traz a este trabalho o embasamento preciso

para tratar-se do assunto, por concentrar informacGes importantes e inerentes a alfabetizacdo

de surdos, principalmente, por que ela aborda essa questdo, usando a nomenclatura de fato.
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FIGURA 1 - LIVRO DE MARCIA HONORA SOBRE A CONCEPCAO DE ALFABETIZAGAO

MARCIA HONORA

INCLUSAO
EDUCACIONAL
DE ALUNOS
COM SURDEZ

concepcdo e
alfabetizaciao

Fonte: https://www.amazon.com.br/Inclus%C3%A30-educacional-alunos-surdez
alfabetiza%C3%A7%C3%A30/dp/8524922001

O livro trata-se de uma publicacdo inovadora acerca de ferramentas, métodos e
discussdes para o0 uso do termo alfabetizagdo de criancas surdas e a concep¢éo da inclusdo do
estudante surdo em sala de aula, como também apresenta proposta para o trabalho em sala de
aula e fora dela.

HONORA (2014, p. 94), infere que a alfabetizacdo da crianca surda:

A fase de alfabetizacdo de alunos com surdez sé acontecerd se ele tiver uma lingua
estruturante de pensamento, neste caso, a Libras. Quanto & alfabetiza¢do de alunos
com surdez, sabe-se que € um processo mais dificil do que a alfabetizagdo de alunos
considerados normais devido ao fato de a alfabetizacdo ocorrer em lingua diferente
da lingua usual, ou seja, da lingua materna.
A obra de Ferreiro e Teberosky também faz parte da pesquisa bibliografica inserida
neste artigo, para bases de sustentacdo sobre o tema, € sabido que elas ndo tratam da questao
de criancas surdas no livro, porém trazem estratégias para que possam ser usadas, como a

leitura de imagem, proposta no capitulo 3.


https://www.amazon.com.br/Inclus%C3%A3o-educacional-alunos-surdez
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FIGURA 2 - LIVRO DE EMILIA FERREIRO E ANA TEBEROSKY

PSICOGENESE DA
LINGUA ESCRITA

Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky

Edigio o s

Fonte: https://www.amazon.com.br/Psicog%C3%AAnese-1%C3%ADngua-escrita-Emilia-Ferreiro/

As autoras apresentam a alfabetizagdo como duas faces: a sintética- que apresentam
unidades menores das palavras e a analitica- que partem de unidades maiores, também se
aprofunda na alfabetizacdo quando explicam que o analfabeto se trata de criancas e adultos,
em que deve-se prevenir e realizar agdes necessarias para que no futuro a problematica possa
ser sanada.

Os postulados de Magda Soares, que também serviram de base para a proposta
bibliografica aqui neste trabalho, fazem reflexdes importantes sobre a alfabetizacdo, suas

facetas, métodos, reflexdes profundas e tedricas que ainda circundam o tema.

FIGURA 3 - LIVRO DE MAGDA SOARES

Magda Soares

Alfabetizacao
e letramento

Fonte: https://www.amazon.com.br/Alfabetiza%C3%A7%C3%A30-Letramento-Magda-
Soares/dp/857244985X/ref=sr



https://www.amazon.com.br/Psicog%C3%AAnese-l%C3%ADngua-escrita-Emilia-Ferreiro/
https://www.amazon.com.br/Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o-Letramento-Magda-
https://www.amazon.com.br/Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o-Letramento-Magda-Soares/dp/857244985X/ref%3Dsr
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FIGURA 4: LIVRO DA MESMA AUTORA

Magda Soares

Alfabetizacao

A QUESTAO DOS METODOS

Fonte: https://www.amazon.com.br/Alfabetiza%C3%A7%C3%A30-Quest%C3%A30-
M%C3%A9todos-Magda- Soares/

Soares (2021), reflete que a alfabetizacdo é demasiadamente abrangente e ndo se deve
compilar seu conceito, pois ele € um processo permanente, que ndo se esgota, se estende por

toda a vida. Sobre o termo alfabetizacéo, (Soares, 2021, p.16) aponta:

Alfabetizag@o ndo ultrapassa o significado de “levar a aquisicdo do alfabeto”, ou
seja, ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar habilidades de ler e escrever;
pedagogicamente, atribuir um significado mais amplo ao processo de alfabetizacdo
seria negar-lhe a especificidade, com reflexos indesejaveis na caracterizacdo de sua
natureza, na configuracdo das habilidades bésicas de leitura e escrita, na defini¢do da
competéncia de alfabetizar.

Esses aspectos ficam mais evidentes quando se trata do estudante surdo, pois a
aprendizagem da lingua materna desse sujeito € a Libras, dessa forma faz-se necessario
diferenciar a lingua visual e seus métodos, facetas, como também sua utilizacdo para que nao
seja interrompido suas habilidades de leitura e escrita e a competéncia de alfabetizar.

Com o intuito de ndo s entender o processo de alfabetizacdo dos surdos fica evidente
nos estudos postulados que visem a aplicacdo de uma teoria ou de obras foco no tema, para
tal, as coletdneas acima foram escolhidas, por chegarem mais proximo de uma etimologia de
conhecimentos adquiridos e por se tratar de autores renomados que podem trazer
contribuicdes para o trabalho.

A referida pesquisa bibliografica tem aporte em GIL (2008 p.50), vejamos: “A
pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido

principalmente de livros e artigos cientificos”.


http://www.amazon.com.br/Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o-Quest%C3%A3o-M%C3%A9todos-Magda-
http://www.amazon.com.br/Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o-Quest%C3%A3o-M%C3%A9todos-Magda-
http://www.amazon.com.br/Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o-Quest%C3%A3o-M%C3%A9todos-Magda-
http://www.amazon.com.br/Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o-Quest%C3%A3o-M%C3%A9todos-Magda-
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Costa Filho (2020), aponta que, “Pesquisa Bibliografica: Assim classificada quando
elaborada a partir de material ja publicado”, assim a pesquisa pode ser observada e explorada
em suas obras fazendo comparac6es e suas coeréncias e incoeréncias.

Neste trabalho, utilizaremos o tipo de pesquisa serd de natureza qualitativa,
exploratoria e descritiva, conforme Hernandez, 2013, p. 376 “a pesquisa ¢ qualitativa quando
compreender e aprofundar os fenbmenos, que sdo explorados a partir das perspectivas dos
participantes em um ambiente natural e em relacao ao contexto”.

Descrever sinais utilizados na comunidade surda que nos remetem a alfabetizacéo e
como as imagens utilizadas auxiliam os discentes surdos para compreender melhor ndo s6 a
questdo de percepcOes visuais, mas também o uso de sinais utilizados para compreensao de

mundo, identidade e cultura.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Honora (2014), destaca a importancia da alfabetizacdo para criancas surdas como um
mundo novo, dependendo da questdo cultural ao qual este individuo esta inserido, aprende-se
algo novo quando a pessoa é apresentada a este mundo, ndo hd como desenvolver uma
alfabetizacdo se na Educacgéo Infantil esta crianca ndo for colocada na presenca da Libras ou
de imagens e sinais prdprias de sua lingua.

Como ja posto, atividades visuais devem ser inseridas no cotidiano do surdo, elas
devem ser exploradas, pois é através do visual que se dara grande parte do seu aprendizado,
os sinais devem ter a funcdo principal do uso da lingua, de entendimento da mensagem, de
memorizag&o e interagcdo com outros estudantes.

Ferreiro e Teberosky (1999), apresentam leitura de imagem que é 0 que mais se
aproxima da forma visual de alfabetizac&o para surdos e inferem que este tipo de presenca de
estimulos, tdo familiar na nossa cultura pode estimular a crianga entre a relagdo imagem e
texto, ha, porém, uma ligacdo em que elas séo intrinsecas, quando da educacdo de surdos
precisa fazer sentido para se relacionar a um texto.

As facetas linguistica, interativa e a sociocultural trazidas por Soares (2021), utilizada
para designar componentes de aprendizagem para a lingua escrita se configura como uma
pedra a ser lapidada, ndo € apenas um, mas as varias visdes para que uma crianca se torna

alfabetizada e letrada, um tema multifacetado.
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Por isso, a partir da apresentacao de alguns sinais abaixo, servira para a importancia de
entender o universo do surdo e o quanto é complexo esta faceta da alfabetizacdo, sdo muitas

questdes que precisam de mais aporte para funcionarem de fato.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As producdes de pesquisas voltadas para a area de alfabetizacdo de surdos envolvem
varios campos como da educacdo, linguistica, psicologia, antropologia, entre outros, € uma
temética complexa por si s6 e mais ainda quando envolve uma outra lingua que néo é oral.
Contudo, em nossas pesquisas bibliograficas encontramos embasamento teérico para discutir
varias nuances que envolvem o tema.

A educacéo de surdos foi evidenciada no Brasil por volta de 1855, Eduard Huet foi
convidado por Dom Pedro Il a vir ao Brasil, a fundar uma escola de surdos no Rio de Janeiro,
hoje chamado de Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), fundada em 1857 se torna
um marco e uma escola de referéncia para todo o Brasil.

Em 1880 ocorreu um congresso na cidade de Mildo, na Itéalia, esse evento mudou a
forma do surdo se comunicar, pois se opuseram a lingua de sinais e defendiam a filosofia
oralista, obrigando todos os surdos a falarem, com a proibicdo do uso da lingua, os surdos
sofreram muito, perderam seu direito de se comunicar e por isso, até os dias atuais, ha muita
discussdo sobre ndo sO a educacdo, mas também sobre a alfabetizacdo, qual lingua se
comunicar e assim o surdo passa anos e anos sem ter uma educacao efetiva.

Varios eventos aconteceram e ainda acontecem acerca dos movimentos das
comunidades surdas em busca de uma educacéo de qualidade, que coloquem em pratica o que
esta posto nas leis vigentes, direitos de cidaddos brasileiros, de pessoas, de seres humanos.

No ano de 2021 a Lei de educacao bilingue para surdos, n® 14.191/ 202, que no estado
de Pernambuco, o direito a educagdo, com destaque para alfabetizacao bilingue, é assegurado
no Art. 180 da Constituigdo: A educacdo fundamental e o ensino médio terdo uma base
comum nacional para os conteudos dos curriculos, respeitadas as especificidades regionais”. §
2° O ensino fundamental sera ministrado em lingua portuguesa, sendo esta veicular, no que
diz respeito a alfabetizagdo bilingue, considerando-se a diversidade étnica e linguistica da
sociedade brasileira.

As autoras Ferreiro e Teberosky (1999), mesmo sem relacionar suas escritas a pessoas
surdas, trazem grandes reflexdes quando se trata da leitura de imagem apresentadas na obra
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“Psicogéneses da Lingua Escrita”, o agugar a imaginac¢ao da crianca surda se da através do
uso de imagem, onde ela possa identificar o mundo ao seu redor e praticas do cotidiano.

E importante salientar que a obra foi escrita por duas autoras da Psicologia, assim fica
muito evidente que, como a obra vai se enveredando por caminhos de funcionamento do
cérebro no processo de alfabetizacdo, usando as bases genéticas de Piaget e nos estudos da
psicolinguistica contemporanea e assim descobrir o tipo de conhecimentos especificos que as
criancas possuem ao iniciar o processo de alfabetizacéo.

Muitas facetas trazidas por Soares (2021) e que muito se colocava a discutir algumas
formalidades usadas por Ferreiro e Teberosky em suas escritas, pois muitas reflexdes séo
feitas acerca do que é de fato a alfabetizagdo, também pela visdo funcionalista que Soares traz
em seus estudos.

O fato € que, todas as obras citadas ao longo deste trabalho, influenciaram para
reflexdes importantes acerca da alfabetizacdo da crianca surda e seus impactos promovidos
por visOes diferentes, mas que de alguma forma sdo importantes para complementar as
praticas tomadas pela escola, professores, familia e sociedade, que beneficiem a todos os
surdos.

A crianga surda assim como a ouvinte, aprende a ler e a escrever tendo contato com
leitura e a escrita reais, obviamente, ndo se pode negar do ponto de vista cognitivo e
linguisticos, ha de se relacionar sinal e imagem, imagem e sinal em Libras e posteriormente o
estudante vai amadurecendo até chegar a escrita.

O sistema de representacdes na Libras é bastante complexo, fundamentalmente como a
crianga surda aprendera a sua lingua e assim com o amadurecimento, aprendera que sua
lingua tem uso e aos poucos descobrira o que elas representam e as relagdes que tém.

Ela aprenderd com materiais concretos que a possibilite entender a Libras, com
pessoas que se comuniquem com ela que que facam uso de estratégias de ensino e de
interacdo, 0 uso de escritas em Libras, com fonte em Libras, jogos com imagens em Libras,
cadernos de atividades, uso de tecnologias com a janela em Libras ou com surdos se
apresentando um conteldo, todas essas alternativas fazem com que a crianga tenha o
cotidiano e experiéncia e interacdo as permitam observar.

De fato, precisamos de mais discussdes acerca da alfabetizacdo de criangas surdas, €
importante salientar que elas estdo nas escolas desde a creche, assim nédo faz sentido ficarmos
apenas no discurso dos Anos Iniciais, as criangas surdas precisam de politicas publicas
efetivas de fato.
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Acreditamos que mais pesquisas como essas poderdo auxiliar o processo de
conhecimento sobre a area e potencializar as discussfes sobre 0 campo e suas possibilidades
de pesquisa nos estados e no pais como um todo. Estudar hoje a alfabetizacdo de surdos €
podermos compreender sobre o outro, a escola, como também compreender questdes
relacionadas a sociedade, e todo o nosso desenvolvimento acerca da alfabetizacédo, sabendo
que ha uma lei de 2021 que nos faz debrucar mais ainda nos estudos, € de extrema

importancia para o processo de ensino e aprendizados dos sujeitos surdos.
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