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PREFACIO

Pensar sobre o ato de fazer educacdo € retomar, essencialmente, a necessidade da
formacéo continuada do docente, visto que constantemente as teorias evoluem, o contexto de
sala de aula se transforma, e, com isso, é preciso ressignificar o ensino para as novas
demandas. Nesse sentido, tanto discente quanto docente precisam estar em acordo com 0s
novos parametros da educacdo, foi o que aconteceu em 2020, com a pandemia, o sistema
educacional se deparou com as suas chagas sociais que vinham se alastrando ao longo dos
anos.

Na verdade a escassez do ensino publico ndo é novidade para quem faz educacéo no
Brasil, e foi exatamente dessa lacuna, que nasceu o grupo de pesquisa, que coordeno com o
objetivo de auxiliar docentes e/ou licenciados no seu fazer pedagdgico. Muitos desses
docentes buscam compreender as teorias para atrelarem as suas praxis, foi a partir disso quem
em 2021 nasceu a primeira colecdo da Teoria a pratica, em que os docentes que estavam
vinculados ao nosso grupo de estudo se propuseram repensar a sua pratica de modo atender
alguns nichos da educacdo basica, em especial, letramento e alfabetizacdo, tema este muito
carente tanto na formagéo inicial, bem como na continuada, que por sua vez, reflete nos
indices negativos da educacao basica nos exames de larga escala.

E nesse contexto, que mais uma vez, trazemos o segundo momento da cole¢io da
Teoria a Pratica, em 2023, sobre os temas: Letramento e aquisi¢do da linguagem (volumes 1 e
2); Educacdo inclusiva e atividades adaptadas em contextos de aprendizagem (volumes 1 e 2)
e Préticas pedagdgicas em contextos de letramento (volumes 1 e 2).

Assim, 0 nosso grupo de estudo vem refletindo o fazer pedagdgico de docentes que
almejam ingresso em mestrados e doutorados publicos como pesquisadores, visto que a escola
¢ o maior celeiro para se entender ndo s6 as suas especificidades, mas a partir delas fazer
pesquisa, buscando solucBes para as inquietacbes dos docentes para que, assim, possamos ter
respostas significativas para temas tdo recorrentes que continuam ha décadas sem solugdes.

Convidamos a vocé, leitor, a se debrucar sobre 0s nossos escritos e a refletir sobre os

temas que nos propomos a escrever.

Prof 2 Dr2 Rosilene Félix Mamedes
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REFLETINDO A AFRODESCENDENCIA: POLITICAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS PARA A MULTICULTURALIDADE

Sheylene Tathiana Lages da Silval
Maria de Fatima Ferreira Bandeira

Rosilene Félix Mamedes

RESUMO

Este estudo busca compreender, através de levantamento bibliografico, a pertinéncia da
inser¢do de temas relacionados aos povos africanos no curriculo escolar brasileiro. Embora
estejam diretamente ligados a construgdo social e econémica da nossa sociedade, essa parcela
da populacdo sempre foi camuflada como secundaria na relevancia dos fatos. Para maior
compreensdo deste tema, faz-se um breve levantamento historico da importancia da cultura
africana para a construcdo e reconhecimento identitario do nosso povo. Embora haja
evidéncias suficientes para comprovar, historicamente, seu grande legado, as contribuicbes de
matrizes africanas eram pouco exploradas didaticamente. A partir disto, discute-se o impacto
da inclusdo deste tema no eixo da educagdo multicultural, as politicas educacionais postas
como suporte basilar no entendimento das culturas afrodescendentes e as leis que
regulamentam este eixo tematico. Entendendo a significativa dimensdo da contribuicdo
cultural, social, econdmica e humanitaria dos povos originarios da Africa na construgdo da
sociedade brasileira, buscou-se evidenciar a amplitude do eixo curricular relacionado as
multiculturalidades no processo de reconhecimento e heteroidentificagdo dos estudantes do
Brasil. Por fim, é reiterada a significativa importancia do reconhecimento e da valorizacdo da
diversidade cultural e humana sob a perspectiva da igualdade, do respeito e do combate ao

preconceito.

Palavras-chave: Afrodescendéncia; Afro-brasileiros; Multiculturalidade; Educacdo; Matrizes

Africanas.
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1 INTRODUCAO

Refletir sobre a construcdo étnica da sociedade brasileira nos remete, inicialmente, aos
dados construidos através de estudos antropoldgicos. Através destas referéncias € possivel
compreender uma formagdo populacional nascida de trés matrizes étnicas distintas, sendo
elas: a Indigena, a Portuguesa (Europeia) e a Africana. Esta juncdo de racas, culturas e
costumes resultou em uma nacdo diversa e plural em seu sentido amplo e heterogéneo.

De acordo com Ribeiro (2004), j& nos primdrdios, as relagdes construidas neste
contexto social foram se desenvolvendo de forma irregular, trazendo abusos e prejuizos para
0S grupos étnicos oriundos dos povos indigenas e africanos. Isto ocorreu devido a investida
coercitiva dos povos europeus, que culminou na colonizacdo das terras brasileiras,
imprimindo no nosso territorio, a culturas urbana europeia.

Em um contexto que envolve exploracdo, a escraviddo e o exterminio dos povos
colonizados, as conquistas destes atores foram construidas através de muitas lutas e
enfrentamentos. A abolicdo da escravatura no Brasil € uma das ultimas da historia. Sua
principal razdo tem a ver com a queda do império e a proclamacéo da republica em vez da
"boa vontade" da princesa Isabel em libertar negros e integra-los a sociedade.

Segundo Hunt (2004), um longo processo de lutas e enfrentamentos culminou na
insercdo destes atores no &mbito escolar. Mesmo ancorados por politicas de direcionamentos
escolares especificas, pautadas no respeito as diversidades culturais individualizadas, a escola
enquanto instituicdo formadora, ndo se preparou adequadamente para reger, atraves dos seus
professores e profissionais escolares, a aceitacdo das diferencas. Neste caso, inserir ndo foi
sindnimo de integrar.

Mesmo na contemporaneidade, estes individuos ainda sdo submetidos a
discriminagBes e estranhamentos. Ao externar caracteristicas ancestrais atraves dos seus
cabelos, vestes e crencas, passam a ser rotulados e muitas vezes ridicularizados pelos grupos
hegeménicos. Neste sentido, grande parte destes sujeitos, preferem se manter na invisibilidade
através de tentativas de ajustamento e negagéo, para se sentirem aceitos.

Por entender a relevancia dos povos afrodescendentes na construcéo histdrica da nossa
sociedade, este estudo tem como objetivo geral compreender a pertinéncia da insercdo de
temas relacionados aos povos africanos no curriculo escolar brasileiro. Como objetivos
especificos se almeja discutir o impacto da inclusdo deste tema no eixo da educacao

multicultural, as politicas educacionais postas como suporte basilar no entendimento das



culturas afrodescendentes e as leis que regulamentam este eixo tematico, além de, evidenciar
a amplitude do eixo curricular relacionado as multiculturalidades no processo de
reconhecimento e heteroidentificacdo dos estudantes do Brasil.

Este estudo tem uma abordagem qualitativa e tem como principio basilar a pesquisa
documental acerca do assunto ora relacionado. Neste sentido, foi necessario o levantamento e
revisdo critica dos dados apresentados em diversos meios de informacdo, sendo eles
académicos, regulatorios e informativos. Entendendo a importancia da revisao literaria para a
pesquisa cientifica, Bastos e Keller (1995, p. 53) definem: “A pesquisa cientifica ¢ uma
investigagdo metodica acerca de um determinado assunto com o objetivo de esclarecer
aspectos em estudo”.

Neste sentido, pretende-se problematizar a importancia do estudo para o
reconhecimento dos povos originarios da Africa na composicao cultural, social e humanitario

da nagéo brasileira.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 EDUCACAO MULTICULTURAL — Leis e Diretrizes para o seu desenvolvimento

A educacdo multicultural no Brasil tem raizes na época da coloniza¢do, quando
diferentes culturas, linguas e religides se misturaram. No entanto, a abordagem da educacéo
multicultural como um tema importante sé surgiu nas Gltimas décadas. Em 1988, com a
Constituicdo Federal, a educacdo multicultural passou a ser uma politica publica oficial no
pais. Desde entdo, foram realizados esforcos para incluir a diversidade cultural nas escolas,
como a incorporacdo de livros didaticos intercultural, programas de valorizacdo da
diversidade étnico-racial e de ensino de linguas indigenas. No entanto, ainda ha desafios a
serem superados, como a falta de recursos e de formacéo de professores para a abordagem
multicultural na educacao.

No Brasil, existem algumas leis que abordam a educagéo multicultural:

e Lein®9.394/1996 - Esta lei, conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, estabelece que a educacgédo deve ser concebida como um direito de todos e
um dever do Estado, e que deve ser orientada para o desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Ela também
destaca a importancia da valorizacdo da diversidade cultural.



e PNE (Plano Nacional de Educagdo) - Este plano, que tem vigéncia de 10 anos,
estabelece as diretrizes e metas para o setor educacional no pais. O atual PNE, de 2021
a 2030, destaca a importancia da educacdo intercultural e da promocdo da igualdade
racial como objetivos centrais.

e Estatuto da Igualdade Racial - Esta lei, de 2010, tem como objetivo combater a
discriminacdo racial e promover a igualdade de oportunidades para a populacéo negra.
Ela inclui medidas para a inclusdo da tematica racial na educacdo basica e superior,
incluindo a formac&o de professores e a producao de material didatico.

e Lei n° 10.639/2003 - Esta lei estabelece a obrigatoriedade da inclusdo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares.

Essas leis visam garantir a incluséo e valorizacdo da diversidade cultural na educagéo
brasileira, promovendo a igualdade de oportunidades e a conscientizacdo sobre questdes

raciais.

3 CONSIDERACOES FINAIS/ CONCLUSAO
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POLITICA PARA FORMACAO DE PROFESSORES: Um estudo sobre a Base
Nacional Comum para Formacéao Inicial de professores da Educacéo Basica (BNCFP —

EB)
Maria Olimpia Ferreira Bandeira da Silva
Laudiana Andriola de Aquino?
Rosilene Félix Mamedes
RESUMO

O presente trabalho intitulado como Politica Para Formacdo De Professores: Um estudo sobre
a Base Nacional Comum para Formacao Inicial de professores da Educacdo Basica (BNCF —
EB), trata-se de um estudo da resolucdo N° 2 de 20 de dezembro de 2020, fruto da Proposta
enviada pelo MEC ao Conselho Nacional de Educacdo em 2018. O objetivo deste estudo é
compreender como a Base Nacional Comum para formacdo inicial de professores pode
influenciar no contexto educacional bem como compreender os objetivos explicitos e
implicitos desse documento. A metodologia de pesquisa utilizada para fundamentar a
discussdo presente neste estudo, quanto a abordagem, foram pesquisas bibliogréficas e
documentais, e quanto ao nivel pode ser considerada como de carater exploratério. O texto
tem como principais referéncias os documentos chaves para elaboracdo deste trabalho que sdo
a Proposta da BNCFP (2018) e a versdo final do documento, ou seja a propria Resolucédo de
2019. Sera feita referéncia a outros documentos importantes como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a Lei 9. 394/96 que institui a Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

Palavras-chave: Politica; Formacao de Professores; Competéncias; BNCFP.

1 INTRODUCAO
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O presente trabalho intitulado como “Politica para formagdo de professores: Um
estudo sobre a Base Nacional Comum para Formagéo inicial de professores da Educacdo
Basica”, tem como objeto de estudo a configuracao e a concepgao da formacao de professores
apresentada pela BNC-Formacéo e quais suas implicacdes politico-pedagogicas.

A Base Nacional Comum para formacdo de professores constitui-se de dois
documentos a nivel de diretrizes nacionais: a BNC-formag&o e inicial e a BNC-Formacao
Continuada. Este trabalho, porém, tem como objeto apenas a Base Nacional Comum para a
Formacado Inicial de Professores.

A Resolucdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019, estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e instituiu a Base
Nacional Comum para Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo). A Base, que contou com trés versdes antes de ser homologada, foi analisada,
revisada e aprovada por um conjunto limitado de especialistas que compdem o Conselho
Nacional de Edcucacdo/CP. A BNC-Formacdo ja tinha sido retomada anteriormente no
governo de Michel Temer, que entregou a versao final que foi aprovada no fim do primeiro
ano de governo de Jair Bolsonaro.

A proposta da Base comum para formacdo de professores é pautada na formacéo por
competéncias, monitorando e controlando por meio de avaliagdes especificas essa formacao
comum. As novas Diretrizes modificam diretamente os curriculos dos cursos de licenciaturas,
gue passam a ter como base obrigatoria a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O objetivo deste estudo foi o de compreender como a Base Nacional Comum para
formacdo inicial de professores pode influenciar no contexto educacional bem como
compreender os objetivos explicitos e implicitos desse documento. E de extrema importancia
discutir sebre a politica para formacdo de professores, mais especificamente, a BNC-
Formacdo, buscando compreender e relacionar tais mudancas com o atual cenario
educacional, politico, social e econdmico do pais, pois esse documento carrega as ideias e
principios que expressam o0s interesses politicos do governo atual, os quais podem trazer
riscos para todos os envolvidos na educacao.

A metodologia de pesquisa utilizada para fundamentar a discussédo presente neste
estudo, quanto a natureza, foram pesquisas bibliograficas e documentais, e quanto ao nivel
pode ser considerada como de carater exploratorio. Entidades como a Associagdo Nacional
pela formacdo dos profissionais de educacdo (ANFOPE), a Associagdo Nacional de Pos
Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Forum Nacional dos Diretores de faculdades e

centros de educacdo (FORUMDIR), foram citadas no texto do embasamento teorico.
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Documentos com a Resolugdo n°2/2019, a BNCC (2018), a Lei 9.394/96, a LDBEN, a Lei
13.415/2017, e autores como PIRES e CARDOS0(2020), ALBINO e SILVA(2019), também

estdo presentes e sdo citadas na fundamentacao deste trabalho.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

21 A BASE NACIONAL COMUM PARA FORMACAO DE PROFESSORES
CONTEXTO DE ELABORACAO/APROVACAO DA BNC — FORMACAO

A sociedade a todo momento se transforma e com ela novas demandas surgem.
Delimitando o espaco dessas mudangas, a educacdo e a formacdo da médo de obra humana
encontram-se num contexto de grandes exigéncias para que 0 sujeito seja 0 mais til possivel
para atender aos ideais do sistema vigente.

A crise estrutural do capital que dissemina os ideais neoliberais, com 0 objetivo de
conseguir formar um arsenal de forcas produtivas e alimentar o sistema capitalista com ideais
neo produtivistas, impde que o conjunto de politicas educacionais destinadas a formacao do
sujeito (futuramente trabalhador e cooperador do sistema), seja 0 mais esvaziado e técnico
possivel. Diante desta realidade, mexer com a formagao de “quem forma”, ou seja, a figura do
professor, é o caminho mais eficaz para que esses ideais sejam garantidos. Segundo Oliveira e
Silva (2019) “No que se refere a formacdo docente, duas exigéncias centrais se fazem
presentes: o saber-fazer e a profissionalizacdo. O professor precisa entdo possuir as
“competéncias e habilidades™ necessarias para formar o novo cidadao exigido pela sociedade
globalizada.”.

As mudancas, ou melhor, o esvaziamento, dos curriculos para a formacdo de
professores configuram o retrocesso e o desmonte da educacdo publica, que sinaliza uma
parte do todo, que representa a atual conjuntura nacional e internacional na qual se reflete a
precarizacdo dos servigcos publicos, as diversas privatizagdes dentro de uma crise politica,
social, econébmica e cultural que acaba se alinhando a crise estrutural do capital.

Por meio desta compreensdo, relacionando o desmonte da formacdo humana a crise
estrutural do capital, é possivel fazer uma analise contextual do documento da BNC-
Formacdo, condi¢do para entendermos a realidade das politicas educacionais e para onde esta
caminhando a educagcdo em nosso pais, especialmente no que toca a formacdo dos

professores que irdo atuar na educacdo bésica.
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Para entendermos o contexto no qual o documento foi construido, € preciso se atentar
a alguns pontos importantes. O primeiro ponto é identificar o meio e quando a proposta foi
lancada. Em 13 de dezembro de 2018, o Ministério da Educacdo (MEC), envia ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) a primeira versdao da proposta de uma Base Nacional Comum
para formacéo de professores, para ser analisada e posteriormente aprovada. A proposta em
tramitacdo, apds um ano, passou a ser Diretriz, ficando instituida a BNC-Formacéo, de acordo
com a Resolucgéo n. 2/2019 do CNE/CP de 20 de dezembro de 2019.

De acordo com Farias (2019, p. 159)

A publicizacdo da Politica Nacional de Formacédo de Professores se sucedeu em meio
a escandalos de corrupcdo nos altos escaldes da gestdo publica; retrocessos nas regras de
fiscalizacdo do trabalho escravo; greves de professores; acidentes aéreos, entre outros
acontecimentos que repercutiram sobre o governo ilegitimo instalado em 2016. A
apresentacdo desta politica neste contexto ressoou e se consolidou, para muitos, como uma
cortina de fumaca politica, uma aposta de que a importancia da tematica forneceria uma
trégua na pressao social em torno do governo da época.

Destarte, pode-se definir esse contexto como um momento em que o Pais vivia e ainda
vive um tempo de graves retrocessos de conquistas democraticas e imposi¢do de politicas sem
debate com a sociedade civil. (OLIVEIRA e SILVA, 2019). O processo do golpe juridico
politico que ocasionou no impeachment da Dilma Rousseff, presidenta que antecedeu Michel
Temer, apoiado pelo mesmo, sinaliza o jogo explicito de interesses envolvendo a repressdo
dos ideais democraticos. Ou seja, o governo do entdo Michel Temer, ja comeca “ilicitamente”
e sem o0 minimo respeito a democracia, e isso se refletiu nas politicas de seu governo, citando
especificamente a politica para formacéo de professores que institui a BNC Formacao.

O segundo ponto é que a elaboracdo da base compromete a democracia e o direito de
participacdo na elaboracdo desta politica. O texto deste documento, que foi produzido durante
a gestdo do ex-presidente Michel Temer (MDB), no qual foi encaminhado ao Conselho
Nacional de Educacdo, foi posteriormente recolhido ainda no governo Temer. A base foi
elaborada "as escondidas", sem a minima participagdo dos mais interessados: os professores,
as universidades, as entidades e Associagdes de educacdo, sociedade civil. Segundo Farias
(2019, p.157) o processo de construcdo da BNC Formacdo se deu

[...]Jde maneira intempestiva e rompendo com processos coletivos de discusséo e
negociacdo legalmente constituidos, o que se materializou por interesses diversos,
comprometendo aspectos e decisdes democraticas, situacdo essa que é evidenciada, por

exemplo, na propria elaboragéo e discussdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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O terceiro ponto é a descontinuidade e rompimento dos curriculos em vigéncia, visto
que muitas instituicdes sequer tiveram condicGes de adaptar seus curriculos as DCNs de 2015.
A Resolugdo CNE/CP n. 02/2015 passou por um processo de discussdo entre os anos de 2013
e 2014. Com apenas quatro anos de sua implementacdo, tempo insuficiente para a adaptacao
da mesma, o governo entéo lanca uma outra proposta, diante de debates aligeirados, mudando
de forma irresponsavel a direcdo da formacao de professores com a justificativa de que a novo
documento se alinha as novas demandas contemporaneas e as novas proposi¢cdes da BNCC
(BRASIL, 2017)

A autoria desse documento € o quarto ponto a ser identificado para a compreensdo nao
sO do contexto, mas também dos interesses que estdo por tras dessa construcdo. A composicao
do grupo de autores se da por seis integrantes: Fernando Luiz Abrucio, Guiomar Namo Mello,
Maria Alice Carraturi Pereira, Catarina lanni Sagatto, Bruna Henrique Caruso, Lara Elen
Ramos Simielli e como colaboradores, Bahij Amin Aur, Caroline Tavares da Silva e
Francisco Aparecido Corddo. Tais autores, segundo Freitas (2019, p. 161) “registram
trajetérias marcadas por atuacdo na area da administracdo, da educacdo a distancia e no setor
empresarial ¢ educacional privado”. Ou seja, é possivel perceber a influéncia do setor privado
neste constructo para valorizar a formacéo aligeirada oferecida nas instituicbes privadas de
ensino a distancia, que de certa forma exime a responsabilidade do Estado em oferecer a
formagdo de qualidade a nivel superior nas licenciaturas, e o engrandecimento do setor
empresarial.

O quinto ponto diz respeito ao direito a autonomia por parte das universidades, que é
ferido por essa base. A atual resolucdo atinge duramente a autonomia das instituicdes
universitarias quanto a suas propostas curriculares, entendendo que esta resolucdo ¢ muito
mais impositiva do que a 02/2015 e, constituindo-se como um verdadeiro retrocesso em
relacdo a de 2015, ao banir das diretrizes a formacdo continuada e valorizacdo dos
profissionais do magistério, numa perspectiva que se tinha de tratar as diretrizes curriculares
como uma ampla politica nacional de formacdo dos educadores.(LAVOURA; ALVES;
JUNIOR, 2020)

2.2 OS PRINCIPIOS E PRESSUPOSTOS QUE FUNDAMENTAM A BNC - FORMACAO

O artigo 62 da Lei de Diretrizes Bases da Educagdo Nacional (LDBEN n° 9.394/96)

em seu 88° incluido pela Lei n® 13.415/2017 , institui que “Os curriculos dos cursos de
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formagdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum
Curricular”’(BRASIL,1996). O Artigo 12 desta ultima determina que:

Os sistemas de ensino deverdo estabelecer cronograma de implementacdo das
alterac@es na Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , conforme os arts. 2°, 3° e 4°
desta Lei, no primeiro ano letivo subsequente a data de publicacdo da Base Nacional
Comum Curricular, e iniciar o processo de implementacdo, conforme o referido
cronograma, a partir do segundo ano letivo subsequente a data de homologacdo da
Base Nacional Comum Curricular. (BRASIL, 2017)

A Base Nacional Comum Curricular € apresentada como um documento de carater
normativo que vem a definir o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos da educacdo basica devem desenvolver, em todas as etapas e modalidades
de ensino. (BRASIL, 2018, p.7)

A BNCC tem como base o principio de educacdo desenvolvido através de
competéncias que ¢ definida “como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho.” (BRASIL, 2018, p.8)

As palavras competéncias e habilidades podem ser consideradas palavras-chaves, ao
pensar na Base Nacional Comum Curricular, pelo fato de que essas palavras aparecem
notoriamente e de forma repetitiva refor¢gando o seu objetivo: “A formacao para o fazer”.

Os conceitos de competéncias e habilidades que estdo presentes na BNCC,
fundamentam a elabora¢do das novas diretrizes para os cursos de formacéo de professores. A
partir da Lei n° 13.415/2017, os curriculos para os cursos de formacdo docente, terdo
obrigatoriamente como referéncia a Base Nacional Comum Curricular e todos 0s principios e
fundamentos. Sendo assim, a ideia de competéncias e habilidades da BNCC, também torna-se

referéncia na Base Nacional Comum para formacéo de professores:

Art. 2° A formag8o docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacdo Integral.
(BRASIL, 2019, p.2)

O conceito de politicas educacionais de curriculo, baseado na perspectiva de
competéncias ndo € algo novo. Desde o final do governo de Fernando Henrique Cardoso, em

2002, as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da
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Educacdo Basica eram imbuidas nessa concep¢do de formacdo para competéncias, em
consonancia com a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo/CP n.1, de 18 de fevereiro
de 2002, que apos anos de estudos e debates dos pesquisadores em educacdo, foi revogada
pela resolucéo n° 2, de 1° de julho de 2015 (PIRES; CARDOSO, 2020, p.76).

No processo de construcdo de politicas publicas para educagdo e na elaboracdo das
diretrizes curriculares para um pais, o0 contexto vigente exerce de forma absoluta, influéncias
que estdo ligadas a interesses, conflitos e tensdes no campo politico, social e

econdmico. Assim,

A compreensdao do modelo de educacdo baseada em competéncia é polissémica,
tanto no Brasil como nos paises em que se tornou preceito fundamental das
instituigdes educativas. S8 muitas as matrizes epistémicas. Como conceito, é
construgdo social e revela os interesses de quem utiliza as mais diversas politicas
educativas pelo mundo. E no territério de disputa curricular que conferimos sentido

as formas de designar “o que os sujeitos precisam conhecer” e sob quais matizes.
(ALBINO e SILVA, 2019, p.139)

Para pensar em politicas educacionais, bem como na politica para formacdo de
professores, é preciso considerar e refletir sobre o trajeto historico percorrido e 0s principios
que fizeram emergir tais politicas. “Nesse processo historico, ¢ importante compreender quais
os desdobramentos do modelo de educagdo por competéncias que a BNCC (2017) enseja,
quando pensamos no aluno de educacao basica no Brasil” (ALBINO; SILVA, 2019, p.141).

Na perspectiva de educacdo que a Base Nacional Comum Curricular apresenta,
baseada em competéncias, € possivel perceber seu interesse em controlar, manipular e
mecanizar a educacdo. Na BNC - formacdo é possivel identificar também essa dindmica de
controle, na instituicdo de competéncias gerais e especificas para formacdo de professores.
Albino e Silva (2019, p.141) afirma que “o retorno ao modelo curricular por competéncias ¢
visto com preocupacdo, por se consubstanciar em uma perspectiva reducionista do
conhecimento a esquemas e modelos, em detrimento de um modo processual de compreensao

curricular”.

23 A BNC - FORMACAO E SUAS PERSPECTIVAS PARA FORMACAO DE
PROFESSORES

A Associacdo Nacional de Pos Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), também
se pronunciou, logo que a proposta foi retomada e posta em discussdo no Conselho Nacional
de Educagdo, no ano de 2018, afirmando que “no apagar das luzes, o MEC mais uma vez

coloca unilateralmente em destaque um novo documento sem qualquer escuta a comunidade
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escolar, aos pesquisadores, as escolas e as universidades”. A ANPEd, posicionando-se contra
a tal proposta, manifesta a preocupagdo com 0s rumos que a educagdo vem tomando, e como
as politicas de formacédo docente vém e serdo afetadas com essas mudancas. Para a ANPEd,

A apresentacao de uma Base Nacional para Formacao de Professores é a melhor forma
de ndo enfrentar os problemas reais da educacdo brasileira. Vemos um monstro emergir da
lagoa, mais um, que nos tomard tempo e ampliard a neblina em torno dos problemas da

educacdo brasileira que, de fato, podem e devem ser enfrentados.(ANPEd, 2018)

Tanto no texto da proposta, quanto na versdo final instituida pela Resolu¢cdo CNE/CP
n° 2, de 20 de dezembro de 2019, reitera-se a ideia de que com a implantacdo da base e com
desempenho de “um bom professor” formado por competéncias, os problemas da educacao
brasileiras, em todas suas facetas seriam “magicamente” resolvidos, isentando cada vez mais
a responsabilidade do Estado, sobrecarregando o professor, colocando o seu papel como o
centro da resolucédo desses problemas. Pires e Cardoso (2020, p.78) afirmam que

O discurso de responsabilizagdo docente quanto ao melhor desempenho dos alunos é
presente em todo este documento € frequente na politica educacional brasileira ha
décadas, configurando-se como uma tecnologia de governo neoliberal. Percebe-se
que, a partir do argumento fundamentado em estudos e pesquisas internacionais,
intenta-se dar legitimidade ao discurso, de forma que essa verdade é produzida e
repetida para justificar a necessidade de reformas no curriculo de formagao.

As politicas para formagdo docente, do anterior ao atual governo, nos levam a
compreender de fato, o objetivo da governanca neoliberal e de como esta usa a educacédo para
firmar seus principios. Na resolucdo aprovada, a BNC-Formacgdo, muito se usa o termo
“valorizacdo dos professores”, na tentativa de maquiar seus reais interesses e alienar os
docentes, usando a ideia de protagonismo em seu trabalho, para “salvar a educacdo”, e de
maneira velada, compor a engrenagem que trabalha para obedecer e favorecer os ideais das

classes dominante. Vejamos:

O teor salvacionista, de que basta o estabelecimento dessa BNC na forma como esta
posta, para que os problemas da educagdo brasileira sejam resolvidos, pretende
formar uma subjetividade autorresponsavel e seduzir o sujeito docente para a
conformidade com a proposta. Isso esta explicito também na contextualizagdo dos
pareceres em que se discorre sobre os desafios que o pais enfrenta na carreira do
magistério, como a escassez de licenciandos pelo desprestigio da profissao,
estruturas curriculares de formacdo fragmentadas com formacdo abreviada e
mostrando a evolugdo dos indicadores dos sistemas educacionais de dez paises por
meio de suas diretrizes curriculares (PIRES; CARDOSO, 2020, p.79).
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De acordo com a citacdo acima, é possivel notar também um ponto muito importante,

que se configura na ideia da “participacdo” dos docentes, nos problemas enfrentados pelo o

magistério relacionado mais a escassez da procura pelos os cursos de licenciatura, que pela

falta de valorizacdo e reconhecimento no pais, sofre com o desprestigio. Nessa visao, o

professor ¢ considerado “herdi e vildo da educagdo”. Se os indices vao mal, a

responsabilidade ¢ do professor e de sua formagdo, e para que os indices aumentem “so

dependem” do esfor¢o ¢ competéncia de um bom professor”. Assim,

No contexto atual, uma Base de formacdo discente/docente ocupa lugar de
receituario para solucdo dos problemas educacionais no Brasil. As razdes
econdmicas disfarcadas de uma linguagem técnica e cientifica configuram a
necessidade de reformulacdo da politica educativa na perspectiva de qualidade, a
partir de modulacéo de aprendizagem via controle e avaliagdo. (ALBINO e SILVA,
2019, p.150)

A proposta da BNC-Formagdo, se espelha em indices de paises que vivem um

contexto totalmente diferente do Brasil, e justificam a educacdo desses paises através de bases

curriculares que eles instituiram. De acordo com Albino e Silva (2019, p.146),

A proposta é justificada pelos baixos resultados das escolas brasileiras nos exames
nacionais e internacionais, a baixa qualidade da formag&o docente, a importancia da
atuacdo do professor na determinacéo do desempenho dos alunos e a necessidade da
implantagcdo da BNCC. As principais mudancas contidas na versdo preliminar da
Base Nacional Comum da Formacédo de Professores (2018b) referem-se a formacéo
inicial e continuada, a instituicdo de instrumentos e instancias de avaliacdo e de
certificacdo dos docentes e uma proposta de curso de Pedagogia.

Além de modificacBes gerais nos cursos de licenciatura e formacdo continuada, a

Resolucdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019, traz modificacdes especificas para o curso de

pedagogia. A saber:

Art. 11. A referida carga horéria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuicéo:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagodgicos e fundamentam a educacéo e
suas articulagcBes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contelidos
especificos das areas, componentes, unidades teméticas e objetos de conhecimento
da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses contetidos.

111 - Grupo I11: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica, assim distribuidas: a) 400
(quatrocentas) horas para 0 estagio supervisionado, em situagdo real de trabalho em
escola, segundo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e b)
400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e
I, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo
formadora.

Na terceira versdo da proposta da BNC formacao, aparecia licenciatura em Pedagogia.

Na versdo homologada essa nomenclatura foi substituida por cursos para formacdo de

professores multidisciplinares. No grupo 11, as horas de aprofundamento s&o divididas para a
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Formacdo para professores multidisciplinares da Educacdo Infantil e professores
multidisciplinares dos anos iniciais do ensino fundamental. Portanto, a perspectiva de
formacdo e dominio amplo do pedagogo é fragmentada em areas especificas para
especializacdo de uma determinada area do conhecimento. De acordo com Pires e Cardoso
(2020, p.86-87),

O desejo de fragmentar, descaracterizar e enfraquecer a identidade profissionaL do
pedagogo parece emergir aténos termos escolhidos pelo documento para definir tal
curso de licenciatura. Ainda que os documentos mencionem a intengdo de salvar a
formacdo de professores da fragmentacdo, propdem que se formem profissionais
especialistas por etapa escolhida, alheios a compreensdo de todo o complexo
fendmeno educacional.

Além de fragmentar a formacdo do professor pedagogo em areas especificas, a BNC-
formacdo, determina 0 que ensinar e quais as tematicas que devem estar obrigatoriamente
presentes nos curriculos de formacdo docente, as quais se encontram majoritariamente
alinhadas @ BNCC (2017), ferindo o principio da autonomia da universidades, bem como
entrando em contradicdo com o pluralismo de idéias e de concepcBes pedagdgicas, principio
Il presente no Art. 3° na Lei 9.394/96, que define os principios de ensino na educacao
Basica, uma vez que, ndo se ha espaco para contribui¢cdes na construgdo das novas diretrizes
para formacdo de professores que ndo seja a BNCC. De acordo com Guedes (2020, p.98)
“[...]isso nos leva a inferir que, o estabelecimento da Base abre caminho para a imposi¢ao de
uma politica de regulacdo, engessamento e controle das instituicGes formadoras, dos

professores ¢ dos estudantes no seu processo de formagao docente”. Pires e Cardoso (2020)

Essa proposta se ancora numa concep¢do de formacdo fragmentada e especializada
do pedagogo, reduzindo o conhecimento deste a apenas parte do processo educativo,
em detrimento de uma formacdo ampla e reflexiva que possibilite conhecimentos
sobre todos os &mbitos da educacéo e a relacdo entre docéncia, pesquisa e extenséo.

(p.86)

Outro ponto a ser refletido é a auséncia no texto da BNC - Formacéo da importancia
do tripé ensino, pesquisa e extensdo, fatores indissociaveis para a formacdo completa dos
professores. Por estar pautada apenas no “saber pratico”, na ideia pragmatista de docéncia, a
pesquisa e a extensdo sdo postas de lado. A formacdo que deverd ser fundamentada em
competéncias e habilidades pré estabelecidas, subestima a formacgéo do professor pesquisador.
A nova diretriz para formacdo de professores desconsidera o trabalho realizado dentro das
universidades publicas que buscam sempre aliar as experiéncias de pesquisa e extensdo na

formagéo docente. A associacdo Nacional pela Formacgéo dos Profissionais da Educagéo
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(ANFOPE, 2019) afirma que o discurso feito pelo o professor Mozart Neves Ramos, atual

membro do CNE, para justificar a elaboragdo e homologagéo da base,

Desconsiderou que € imprescindivel a formacdo inicial e continuada em
Universidades, conforme defendem a ANFOPE e o FORUMDIR, para elevar esta
formacdo, visto que é nas universidades onde se materializa a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo. E na Universidade onde se exercita a autonomia
pedagdgica, didatica. E na Universidade onde estdo localizados os Centro de
Educacdo que sdo responsaveis pela pesquisa cientifica, académica para produzir
conhecimentos na é&rea das ciéncias da educacéo e das ciéncias pedagdgicas. E na
universidade onde a formacdo ndo esta desarticulada de um projeto histérico de
sociedade que busca a superacdo da desigualdade, da discriminacédo, da opressdo, da
violéncia e da miséria que toma grande parte de nossas criangas na escola publica.

Em nota, a ANFOPE divulgou o Manifesto em defesa da formacdo de professores,
reforcando seu posicionamento contrario em relagdo a BNC- Formagdo e chamando de
retrocesso a diretrizes que estdo sendo pensadas para a formacgéo de professores, evidenciando
a fragmentacdo da formacéo e a retomada de concepcdes ultrapassadas, orientadas pela nocao
de competéncias e habilidades. Acrescenta ainda que serdo danosos os impactos na carreira
docente dada a légica da reforma empresarial que orienta a proposta, como a instituicdo de
avaliacOes e certificagdo para o ingresso e progressdo na carreira (ANFOPE; FORUMDIR,
2018).

As avaliagcOes de controle e a certificacdo para o ingresso e progresso no magistério, é
mais um fator que revela o desejo do governo em controlar e manipular a educagdo usando a
BNC-Formagdo como mais um instrumento para isso. A ANFOPE (2018) [...] acredita que
formulacdo de politicas avaliagdo e monitoramento é uma forma de ampliar o controle sobre
as instituicdes ferindo a autonomia universitaria e comprometendo a diversidade de projetos

de formacdo. Em suma,

A partir da andlise dos documentos, observa-se que a BNC-Formacdo esta
nitidamente tracada por razbes econdmicas e imbuida de um discurso técnico e
cientifico que constitui expertises para legitimar e produzir verdades com a
finalidade de conduzir ao éxito o projeto neoliberal de sociedade. A forma aligeirada
e com diminuta participacao dos diversos atores da educagdo ja revela a concepgao
de docente da proposta. (PIRES; CARDOSO, 2020, p.89)

A Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE)
exorta a participacdo de todos a resistir e rejeitar o desmonte que esta sendo feito na educacéo.
Sdo anos de luta que estdo sendo ignorados. € necessario 0 posicionamento e manifestacdo de
todos, professores e estudantes da educagdo basica e do ensino superior, e 0s demais 6rgéos e
profissionais que constituem a educagdo no pais, “de forma a enfrentarmos e combatermos

incansavelmente a tatica do silenciamento, ocultamento e inversdo que visa construir um
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consenso em torno do abominavel que é a destruicdo da educacdo publica, sua privatizacdo e
mercadorizagdo” (ANFOPE,2019).

3METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa utilizada para fundamentar a discussdo presente neste
estudo, € de abordagem qualitativa e de natureza bibliografica e documental. Segundo Sa-
Silva; Almeida; Guindani (2009, p.06) “a pesquisa documental ¢ muito proxima da pesquisa
bibliografica”. A pesquisa bibliografica, segundo os autores, remete para as contribuicdes de
diferentes autores sobre o tema, atentando para as fontes secundérias. J& a pesquisa
documental recorre a materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja, as
fontes primarias (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p.06).

O documento gue de referéncia para este estudo € a Base Nacional Curricular para
Formacgédo de Professores, especificamente o documento elaborado para formagéo inicial,
instituido pela Resolugdo n°02/2019, sendo considerada a partir de sua aprovagdo, como as
novas Diretrizes Curriculares para os cursos de Licenciaturas. Outro documento a ser
analisado, é a Base Nacional Comum Curricular (2018), que serviu como referéncia principal
para a elaboracéo dessa Resolugéo.

A bibliografia adotada esta sustentada nas discuss@es de entidades como a Associacao
Nacional pela formacdo dos profissionais de educacdo (ANFOPE), a Associacao Nacional de
Pés Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Férum Nacional dos Diretores de
faculdades e centros de educacdo (FORUMDIR), a Lei 9.394/96, a Lei 13.415/2017, e autores
como PIRES e CARDOSO(2020), ALBINO e SILVA(2019) e GUEDES(2020), também
estdo presentes e sdo citadas na fundamentacao deste trabalho.

Segundo Gonsalves (2011, p.71), “ A realidade investigada seria, portanto, construida
pela interacdo entre os sujeitos, pelas trocas que conferem significados as mutantes
configuragdes sociais”. Dessa forma, o objetivo dessa pesquisa € justamente através da
investigacdo, analise e pesquisa, buscar compreender as implicagdes da BNC Formacdo na
configuracdo dos cursos de licenciaturas, considerando a interagdo com a realidade atual das

politicas para formacao de professores.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 APRESENTACAO DE DADOS: REVISAO DA PROPOSTA DA BNCF
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Partindo do principal documento pesquisado por este trabalho, a coleta de dados se
deu por meio da revisdo bibliografica da Proposta para BNC, bem como a analise da prépria
BNC - Formagéo, em sua versao final.

O Ministério da Educacdo (MEC) elaborou, em 2018, a “Proposta para Base Nacional
Comum da Formagdo de Professores da Educacdo Bésica”, encaminhada ao Conselho
Nacional da Educacdo (CNE), para analise e emissdo de parecer e formulacdo da resolucédo
regulamentando a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo
Bésica.

A proposta elaborada ao CNE, é encontrada em formato de slide, onde faz uma sintese
de maneira aligeirada acerca das ideias na qual pretendia-se fundamentar a BNCF. No
primeiro topico do slide da proposta, sdo apresentadas duas premissas, que servem como

“fundamento inicial” para a elaborag¢ao da Base, que sdo:

1. A origem socioecondmica do aluno pode influir no desempenho escolar, mas pode
ser compensada pela a¢do da escola;

2. Uma boa formagéo dos professores faz diferenca significativa na aprendizagem.
(MEC,2018).

Em seguida o documento lista, em forma de tdpico, afirmacBes que representam o
diagnostico do atual cenario do sistema educacional, mas ndo faz referéncias acerca de como
foi feito tal diagnostico e quais as fontes usadas para coleta de dados.

-A aprendizagem dos alunos da educacg&o bésica é insuficiente

-Baixa qualidade da formacdo de professores

-Curriculos da formacéo extensos, com pouco dialogo com a sala de aula

-Cursos tedricos sem aprofundamento na docéncia

-Estagios curriculares pouco efetivos e sem vinculagdo com as escolas. (MEC, 2018)

Em seguida, sdo apresentados os principios que norteiam tal a construgcdo da BNCF,
na qual serdo baseados na: Articulacdo entre Unido, Sistemas de ensino e Instituicdes
formadoras; Colaboracéo entre instituicdes formadoras e redes ou escolas de educacao basica;
BNCC da Educacdo Basica como tema unificador da politica; Visdo sistémica para a

Formacdo de Professores; Formacdo com foco na prética da sala de aula; Conhecimento
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pedagogico do conteudo; Criatividade e Inovacdo; Formagdo integral — competéncias,
habilidades e valores (MEC, 2018).
O plano de trabalho, que apresenta o planejamento da construcdo da Base, €

apresentado na proposta em sete (7) fases, até chegar a versao final do documento (Figura 1).

FIGURA 1: PLANO DE TRABALHO (MEC, 2018)

PLANO DE TRABALHO

CONVERSAS COM LEVANTAMENTO DA CONSULTA A0S PLANEJAMENTO DA LEVANTAMENTO DAS LEIS, PRIMEIRA PROPOSTA
ESPECIALISTAS LITERATURA NACIONAL E REFERENCIAIS MATRIZEESTRUTURADO  DIRETRIZES E RESOLUGOES DE BN DA FORMAGAD
INTERNACIONAL INTERNACIONAIS DOCUMENTO NA TEMATICA

VERSAO ZERO PARA VOLTA AS CONSULTAS COM
DEBATE NO CNE ESPECIALISTAS

Ry AR

proposta traca também através de tdpicos e ilustracdes, a estrutura da BNC da Formagcéo,
sendo mencionada a Justificativa (Figura 2); o Estado da Arte, dividido em dois pontos:
Contexto nacional Contexto internacional; Visdo Sistémica da Formagdo de Professores

(Figura 3); Matriz de Competéncias (Figura 4); Limites e Indicacdes.

FIGURA 2: JUSTIFICATIVA (MEC,2018)
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FIGURA 3: VISAO SISTEMICA DA FORMAGAO DE PROFESSORES (MEC,2018)
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FIGURA 4: MATRIZ DE COMPETENCIAS (MEC,2018)
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A proposta dedica uma secao especial para apresentar uma proposta especifica para o

curso de pedagogia, onde expde superficialmente as “novas ideias” para este curso. A

proposta é dividida em trés etapas: 2 anos para desenvolver os conteidos base do curso, 1 ano

para aprofundamento e 1 ano para especializacdo, ou seja, traz explicitamente uma

fragmentacédo do curso em termos de duragdo e formagéo.
FIGURA 5: PROPOSTA PARA O CURSO DE PEDAGOGIA (MEC, 2018)
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4.2 REVISAO DA RESOLUCAO CNE/CP N° 2 DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019
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O Parecer CNE/CP n° 22, de 7 de novembro de 2019, homologado pela Portaria MEC
n®2.167, de 19 de dezembro de 2019, publicada no DOU de 20 de dezembro de 2019, Sec¢édo
1, pag. 142, torna a proposta da BNCF a nova resolucdo que regulamenta as diretrizes para os
cursos de licenciatura.

O § 8°do art. 62 da LDBEN estabelece que os curriculos dos cursos da formacédo de
docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC-Educacdo Basica);
A Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, em seu art. 11, estabelece o prazo de 2 (dois)
anos, contados da data de homologacdo da BNCC - Educacdo Baésica, para que seja
implementada a referida adequacdo curricular da formagdo docente e requerem o
estabelecimento das pertinentes competéncias profissionais dos professores. Tais

competéncias aparecem listadas em uma tabela (Quadrol) anexa no final do documento.

QUADRO 1 - COMPETENCIAS DOCENTE (BRASIL,2019)

Competéncias Gerais Docente

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder
ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prépria
aprendizagem colaborando para a construcdo de uma sociedade livre, justa, democrética e

inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a andlise critica, usar a criatividade e
buscar solugdes tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagogicas

desafiadoras, coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, tanto locais
guanto mundiais, e a participacdo em praticas diversificadas da producdo artistico-cultural

para que o estudante possa ampliar seu repertdrio cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se
expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo

sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao

de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como
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recurso pedagdgico e como ferramenta de formacao, para comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar as

aprendizagens.

6. Valorizar a formacdo permanente para o exercicio profissional, buscar
atualizacao na sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem aperfeicoamento profissional e eficicia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e

responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacdes cientificas para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si

mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo suas emogdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o

autocuidado nos estudantes.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente

colaborativo nos locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepcdes pedagogicas,
tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e

solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores.

Como tragado na proposta apresentada ao CNE em 2018, a Resolucdo apresenta as
competéncias especificas que se referem as trés dimensdes intituladas como Conhecimento

profissional, Pratica Profissional e engajamento profissional, na qual se fundamentam a
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acdo docente segundo a proposta. As competéncias especificas sdo estabelecidas no

documento e apresentadas em formato de quadro, também em anexo no documento, dividida

em trés partes, especificando cada dimensao e suas respectivas competéncias.

QUADRO 2 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DOCENTES (BRASIL,2019)

1.
CONHECIMENTO
PROFISSIONAL

2. PRATICA
PROFISSIONAL

3. ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL

1.1 Dominar o0s
objetos de conhecimento e

saber como ensina-los

2.1 Planejar as agoes
de ensino que resultem em

efetivas aprendizagens

3.1 Comprometer-se com
0  proprio  desenvolvimento

profissional

1.2

conhecimento

Demonstrar
sobre 0s
estudantes e como eles

aprendem

2.2 Criar e saber

gerir ambientes de

aprendizagem

3.2 Comprometer-se com
a aprendizagem dos estudantes e

colocar em pratica o principio de

que todos sdo capazes de
aprender
1

1.3 Reconhecer os

2.3 Avaliar 0

3.3 Participar do Projeto

contextos desenvolvimento do | Pedagdgico da escola e da
educando, a aprendizagem e | construgéo dos valores

0 ensino democréaticos
1.4 Conhecer a 2.4 Conduzir as 34 Engajar-se,
estrutura e a governanca | praticas pedagdgicas dos | profissionalmente, com as

dos sistemas educacionais

objetos conhecimento,

competéncias e habilidades

familias e com a comunidade

Cada dimensdo possui competéncias especificas e habilidades pré estabelicidas para

cada uma delas, na qual o professor “ideal” deve desenvolver.

4.3 ANALISE DE DADOS
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Diante das informacOes coletadas por meio da revisdo da Proposta da BNC -
Formacdo e a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de Dezembro de 2019, é possivel identificar
pontos importantes para andlise da Base Nacional Comum para Formacéo Inicial de
Professores aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo para regulamentar os cursos de
Licenciatura.

Inicialmente, como foi citado no topico anterior, antes de ser construida a BNCF -
Formacao, foi apresentado “um rascunho” chamado de proposta inicial para a elaboragdo do
documento. A proposta apresentava a premissa que se fundamentava em Evidéncias,
mostrando que, entre os fatores que podem ser controlados pela politica educacional, o
professor € 0 que tem maior peso na determinacdo do desempenho dos alunos (OCDE)
(BRASIL,2018). Neste sentido,

O documento segue apresentando dados da Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) para afirmar que a qualidade dos professores € o fator
mais importante para explicar o desempenho dos alunos. Chamamos a atencdo para o fato de
qgue para o documento este ndo é um dos fatores mais relevantes, ele é o fator mais
importante. AfirmagGes semelhantes estdo presentes em diversos trechos da BNCFP e, desta
forma, responsabilizam absurda e irresponsavelmente os docentes pelo desempenho dos
alunos (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2019, p.11).

Partindo do pressuposto de que a educacdo do pais esta defasada e que um professor
competente é capaz de superar todos os problemas que circundam o ambiente escolar, a
proposta para a Base apresenta um plano de trabalho que traca os passos que foram dados até
a versdo final do documento. Nesse plano, informa-se que foram feitas “consultas com
especialistas” para as tomadas de decisdes. Entretanto, quem fez parte desse grupo de
especialistas? As entidades, Universidades, professores e os demais profissionais da educacéo,
foram silenciados e ndo fizeram parte desse grupo de “especialistas”. Foram desconsiderados
e excluidos de participarem do debate da constru¢édo do documento.

Os participantes da elaboracdo da BNC - Formacao de Professores fazem parte de um
grupo seleto de empresarios no ramo educacional, o que revela o jogo de interesses, ao
interferir diretamente na formacdo de professores. Conforme uma das notas emitidas pela
ANFOPE, em 24 de setembro de 2019, o CNE aprova de fato uma reforma empresarial no
campo na formacgdo de professores. Evidencia-se que tais setores, 0S mesmos que

implantaram a BNCC, querem também consolidar um curriculo obrigatério e homogéneo, que
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rebaixam a capacidade tedrica dos estudantes, descaracterizando e rebaixando sua formagéo, e
assim comprometer a formacao das criancas e jovens brasileiros.

Entretanto, nas justificativas apresentadas baseadas no discurso da valorizacdo e
reconhecimento do professor, da importancia do professor para aprendizagem, dos resultados
insatisfatorios, e da defesa em alinhar a BNCC a formacdo de professores, a proposta
apresenta uma visdo sisttmica da formacdo de professores que envolvem processos de
avaliagdo para a formagao inicial e continuada, apresentando inclusive os termos “ENADE da
licenciaturas” e “Provas para Ingresso”. Fica claro ai, a ideia de controle e monitoramento do
professor, tornando o professor um mero instrumento, objeto para alcancar os objetivos da
reforma empresarial na educagéo.

A érea da Pedagogia, € 0 curso mais afetado pode-se dizer. A base apresenta uma
nova configuracdo para o curso. O curso é fragmentado em trés etapas, onde o0s dois primeiros
anos se resumem ao conhecimento da BNCC, politicas publicas e didaticas. Os estudantes
terdo um ano para se aprofundar em uma das trés opcdes: Educacdo Infantil, Alfabetizacéo,
Anos iniciais e um ano para se especializar em Gestdo escolar, Educacdo Profissional,
Didatica do ensino Superior, Educacdo Especial. Esse processo de divisdo em etapas, onde 0s
estudantes serdo obrigados a escolher apenas uma area para aprofundamento e especializagéo,
limita o conhecimento do professor pedagogo. Os contetdos dos primeiros dois anos sdo
limitados, vazios e empobrecidos, limitando-se as técnicas e ao conhecimento da BNCC,
desconsiderando as demais tematicas que fundamentam o processo de ensino e aprendizagem.

A ideia de formacdo por competéncias ganha forca e forma na versdo final do
documento. S&0 competéncias pensadas e sintonizadas com a BNC e encontram-se todas
definidas de acordo com as trés dimensdes estabelecidas: Conhecimento profissional, Pratica
profissional, Engajamento profissional. Pensar na formacdo do professor por competéncias
pré estabelecidas em curriculo, representa mais uma vez a ideia de controle e esvaziamento do
trabalho e formagdo do professor.

As competéncias representam aquilo que se espera que os professores aprendam em
sua formacdo, de maneira controlada pelas ideias dos reformadores empresariais atuantes no
campo da educagdo, na qual seu objetivo é empobrecer a formacdo ndo s6 a politica de
formacéo de professores, mas também rebaixar e fragilizar as politicas educacionais como um
todo, favorecendo para alienacdo dos sujeitos numa sociedade regida pelo capitalismo e

desigualdades.

5 CONCLUSAO



36

Tratar sobre formacdo de professores € um tema muito pertinente para todos 0s cursos
de licenciatura, inclusive e em especial para o curso de Pedagogia. Através da compreensdo
dos principios da formacao de professores, conseguimos ter fundamentos para compreender
0s processos de formagdo do sistema educacional do pais.

Nos ultimos tempos, tem sido muito discutida a organizacdo das diretrizes e legislacéo
que regem a formacéo de professores, relacionando os resultados dessa formacéo a qualidade
da educacao basica. Sabe-se que para atingir bons resultados na educacéo € preciso toda uma
organizacdo e definicdo clara de objetivos. Essa organizacdo estd relacionada a fatores
decisivos que servem como base para alcancar os objetivos esperados, dentre esses fatores
podemos citar investimentos, financiamentos e politicas que deem suporte para a organizacao
da educacéo.

A formacdo de professores esta estreitamente ligada a qualidade da educacdo de um
pais. Desse modo, a forma como sdo pensadas as politicas para formacdo de professores
influenciam diretamente na sistematizacdo dessa educacdo. A Base Nacional Comum de
Formacdo Inicial de Professores, traz mudancas drasticas nos principios da educacédo
brasileira e modifica a finalidade constitucional da educacdo. A BNC - Formacéo, documento
apresentado como uma proposta para formacdo de professores da educacdo basica em
dezembro de 2018, deu origem a resolucdo do CNE n° 02, aprovada em dezembro de 2019,
onde sdo listadas competéncias gerais e especificas e habilidades que devem ser
desenvolvidas pelo professor. A ideia de competéncia é reducionista, vazia e metddica que
limita o professor ao curriculo de formacdo preestabelecido por terceiros.

Discutir sobre a politica para formacdo de professores, mais especificamente, a BNC-
Formacdo, é de grande relevancia diante do atual cenario educacional, politico, social e
econbémico do nosso pais, pois esse documento carrega as ideias e principios que expressam
interesses politicos do atual governo e que, como ja salientamos na introducdo, comprometem
o0 valor e a importancia de uma educacgédo completa, critica e reflexiva.

Um ponto muito importante a ser refletido e que € apresentado na BNC - Formacgéo é a
super responsabilizacdo dos professores em relacdo ao atual/suposto fracasso e ao suposto
futuro sucesso da educagdo. A BNCF defende uma ideia baseada na sobrecarga da
responsabilidade do professor em controlar e dar conta de todos os problemas e variantes
enfrentados na sala de aula, eximindo de certa forma, o papel de outros responsaveis pela

educacdo e tudo que nela esté ligado de maneira geral.
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Na BNC - Formacgdo, acredita-se que o professor, desenvolvendo as competéncias e
habilidades por ela definidas e baseando-se nas competéncias e habilidades da BNCC da
educacdo bésica, sera capaz de superar as desigualdades socioeducacionais do pais. A
discussao acerca desse documento, visa trazer uma reflexdo critica sobre o que esta se fazendo
da educacdo e na formacédo dos professores. Entendemos que € preciso resistir as imposices
despreocupadas que desmerecem, desqualificam, descaracterizam a formagdo e
profissionalizacdo de professores e que ocultam, anulam, desconstroem anos de lutas e

conquistas na histdria da educacéo.
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IMPORTANCIA DA LINGUA E DA LINGUAGEM NA HISTORIA DA
LINGUISTICA: reflexdes acerca do tema

Gioconda Maria Medeiros Azevedo
Roberta Melo de Carvalho

Rosilene Félix Mamedes

RESUMO

Na perspectiva de entender um pouco sobre a historia da linguistica em si, é importante trazer
reflexdes da lingua e da linguagem. Nesse sentido, no que se refere a esses aspectos e,
considerando a lingua como um meio de comunicacao de todos os falantes, € preciso entender
que ela tem um campo muito mais amplo, uma vez que a lingua pode ser utilizada como
estratégia para marcar o poder de um individuo ou de um grupo. 1sso, muitas vezes, pode se
caracterizar como algo que podera favorecer o bem comum, quando, por exemplo, uma
autoridade que tem o poder da fala, orienta a respeito de alguma situacdo de bem comum para
todos, entretanto, a lingua também podera ser utilizada para disseminar, por exemplo, noticias
falsas sobre qualquer situacdo que afete negativamente a vida das pessoas. E importante
destacar que o estudo ndo é algo simples, por isso, para esse texto, é preciso que haja
objetividade, sendo assim, aqui, partiremos de conceitos basicos, mas que esclarecam 0s
modos diferentes de se conceber a lingua. Para isso, sera feita uma breve retomada de alguns
conceitos sobre Lingua e Linguagem, para que o foco desse estudo seja mais bem
compreendido. Para inicio, apresentamos 0 seguinte conceito trazido por Saussure (1970, p.
23), ele diz que a lingua ¢ um “sistema de signos” um conjunto de unidades, ocorrendo uma
relagdo entre significante (imagem acustica) e o significado (conceito). E possivel perceber as
diferencas entre lingua e fala, entretanto, ainda € notoria que elas se entrelacam e que a fala se
baseia na lingua. Feitos esses poucos esclarecimentos acerca da lingua, passaremos a falar um
pouco da linguagem. A linguagem pode ser entendida como algo muito amplo, uma vez que
ela ndo tem fronteiras, e, como vimos na citagcdo acima, ela serve para comunicar e persuadir,
isso ocorre por meio da fala, da escrita ou de outros signos convencionais capazes de

transmitir mensagens.
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DIREITO E LINGUAGEM ARGUMENTATIVA: UMA ANALISE CONSTRUTIVA
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RESUMO

A sociedade vivencia um cenario que admite a participacdo do ser humano na vida em
sociedade, sendo a comunicacdo um fator imprescindivel para que ocorra a interacdo e
harmonia nas relagfes sociais, tornando-se um instrumento importante para que o individuo
exerca seus direitos na luta pela conquista de sua auto-realizacdo e convivéncia harménica
guanto ao bem- estar coletivo. O objetivo do estudo é discorrer sobre a relacdo entre direito e
linguagem argumentativa no contexto social. A metodologia empregada trata de uma pesquisa
bibliogréafica de natureza exploratoéria. Os resultados apontam que ha necessidade de se adotar
no meio social acGes que contribuam para o fortalecimento das relagbes sociais como
instrumento que possibilite o entendimento dos valores morais na sociedade, sendo relevante
fazer uma ponte entre direito e linguagem, visto que o direito reconhece e consolida todo
processo de relacdes entre os individuos para que haja uma comunicacdo aberta. Portanto,
torna-se visivel que o direito tem influéncia positiva e educativa no processo da comunicacdo,
tendo o poder de moldar a opinido, através dos argumentos conduzidos pelo sujeito, refletindo
de modo positivo na conduta do individuo que convive em uma sociedade com multiplos

discursos.

Palavras-chave: Sociedade e direito. Direito e influéncia na linguagem. Discurso. Argumento
e contra-argumento.
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E importante resgatar a ideia de que o direito tem uma funcdo ampla no contexto
social, partindo do principio da organizacdo da sociedade, na tentativa de manter sua
funcionalidade e evitar conflitos que venham a limitar ou impedir que ocorra uma interacédo
entre os individuos que constantemente se relacionam com o proximo em busca da realizacao
de seus objetivos, sendo essa condicdo manifestada através do uso da linguagem, discurso e
comunicagéo.

Dessa forma, a relacdo direta entre direito e linguagem nos leva a acreditar que o
direito é fruto de uma realidade social, que envolvem pessoas com interesses, intencdes,
conflitos, realizagOes, concordancia, discordancia etc. Cuida-se de analisar que a inter-relagéo
do direito com a linguagem € possivel, visto que permite que ocorra a realizacdo de um
didlogo harmonioso, bem com igualdade nas relacbes sociais, visto que ao interagir com
pessoas, a comunicacdo passa a ser um instrumento valioso, quando bem utilizada, flui de
modo positivo, caso contrario promove conflitos de cunho negativo.

Nesse sentido, a sociedade atual passa por impasses devido a falta de entendimento
acerca das possiveis relacdes existente entre o direito e linguagem, salientando que é um
instrumento que regula a vida em sociedade, de modo que o homem néo vive sem interagir
com 0 outro, e essa interacdo se consegue através do uso da linguagem, assim, todos tém o
direito de se manifestar de forma verbal e ndo-verbal, sendo a fala e/ou discurso representados
em toda e qualquer situacdo, e a escrita como complemento para determinadas situagdes
impostas pelo homem.

Ademais, torna-se relevante adentrar em situacfes que leva o processo da
comunicagdo a passar por bloqueios devido a falta de conhecimento ou entendimento do real
sentido das coisas, onde essa continuidade pode ser resgatada a partir das relagcdes sociais,
onde as vozes devem ser escutadas dando espaco a um amplo discurso que permite o
individuo falar, calar e até mesmo contra argumentar sobre determinado assunto de interesse
social.

Diante da amplitude da linguagem, Castro (2016) esclarece que existe uma diferenca
entre linguagem conceitual e simbdlica, sendo necessario compreender que estas se
caracterizam por analogias e por metéaforas, realizando como imaginério social. E inerente,
também, aos mitos, a religido, a poesia, ao romance, ao teatro, a emocéo, a afetividade, a
memoria e a imaginacdo, podendo criar um mundo diferente, andlogo ao real, mas nem
sempre, ao focalizar um futuro ou passado possiveis., enquanto que a linguagem conceitual
é voltada a filosofia e as ciéncias, buscando-se evitar analogia e as metaforas, bem como o

uso de palavras carregadas de madltiplos sentidos.
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Diante do exposto, a questdo norteadora da pesquisa €: quais as possibilidades de se
construir um discurso envolvendo direito e linguagem no processo da comunicagéo?
Para tanto, o objetivo da pesquisa €: discorrer 0 processo comunicativo envolvendo

direito e a linguagem argumentativa como algo essencial para a efetivacdo do discurso.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 DIREITO E LINGUAGEM: RELACOES INTRINSECAS

Importa enfatizar inicialmente que uma grande contribuicdo tem sido discutida e
reconhecida no campo da linguagem que permeia toda sociedade como forma de propagar o
conhecimento e estabelecer uma relacédo natural e acentuada com o proximo, assim, essa ideia
vai ao encontro do processo da comunicacdo e relagfes sociais, que € um direito a ser
conquistado em prol de uma sociedade democratica, reforcando sua importancia ao considerar
a liberdade de expressao, de opinido, de falar e ser ouvido.

Sobre esse cenario, importa enfatizar que desde o século passado se tem uma
demonstragdo sobre o aparecimento e desenvolvimento de duas ciéncias da linguagem -
a Linguistica, ciéncia da linguagem verbal, e a Semidtica, ciéncia de toda e qualquer
linguagem, sendo interessante expor que diante dessa diversidade de linguagem é possivel
diagnosticar com bastante precisdo que existe a linguagem verbal, veiculo de conceitos e
articulada no aparelho fonador, e que, no Ocidente, teve uma traducdo visual alfabética
chamada “linguagem escrita”, a0 mesmo tempo em que se reconhece a existéncia de
outras linguagens que traduzem sistemas sociais e historicos de representagdo do
mundo( COSTA, 2016).

Diante da amplitude da linguagem, falar em linguagem nédo é algo tdo simples como
parece, por essa razao € importante adotar certo cuidado com relacdo a seu uso, muitos fazem
mengéo a “linguagens”, como esclarece Costa (2016) devido sua amplitude de sentidos.

Insta considerar que, como o uso da linguagem se da em qualquer espaco de poder, 0
acesso a esse universo nao € franqueado a qualquer um, de modo que é preciso adotar uma
linguagem para interagir com o proximo, quer seja, falada, escrita, gesticulada etc. sendo uma
poderosa forma de expressdo muito usada pelo homem, independente do lugar, por ter
consciéncia da importancia do grupo de que fazem parte desse universo que permite a
comunicagdo, privilégio dos pertencem ao mundo social, educacional, religioso e juridico (
COSTA, 2016).
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2.2 POSSIBILIDADES DE UM DISCURSO EFETIVO ENTRE OS INTERLOCUTORES

Quando se fala sobre um discurso efetivo, essa colocacdo remete ao entendimento do
poder discursivo, que na concepcao de Foucault (2012) traduz um conceito amplo, visto que
ndo é como um fenbmeno de dominagdo macico e homogéneo de um individuo, grupo ou
classe, mas como algo que circula e s6 funciona em cadeia, exercendo-se em rede.

E plausivel perceber que diante das possibilidades do discurso como ferramenta de
comunicacdo, é possivel encontrar quem defenda que ndo é algo unitario e global, e sim
formas heterogéneas, em constante transformacéo, que ndo € uma coisa em si, mas sim um
conjunto de préaticas sociais que pressupde relacbes em diversos pontos e lugares da rede
social.

Nesse sentido, Foucault (2012) esclarece que o discurso exerce um poder
surpreendente nas relagdes sociais, tendo em vista a concepcdo de que ndo é somente
aquilo que traduz as lutas dos sistemas de dominacéo, mas é a coisa pela qual, por meio da
qual e através da qual se luta, o discurso € o poder a ser tomado.

Como visto na figura 1, os interlocutores interagem em busca da comunicagéo.

FIGURA 1- DISCURSO EFETIVO ENTRE OS INTERLOCUTORES

Fonte: Google, 2023.

Ao correlacionar direito e linguagem, levando essa ideia para o campo juridico,
grandes sdo os desafios dos usuarios da linguagem na tentativa de tornar o discurso simples
ou juridico (esse poder real) do entendimento coletivo, favorecendo toda uma sociedade e
ndo um pequeno grupo, pois 0 que importa é a continuidade de sentido das ideias que se

pretender transmitir, assim, desenvolver a simplicidade é, pois, uma das formas de
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assegurar a existéncia individual do homem e também legitimar o Direito a partir da
determinacdo e do respeito por sua natureza humana e igualitaria (FOCAULT, 2012).

Os estudiosos da area de linguagem esclarecem que quando se fala em linguagem, é
possivel se pensar em discurso, tendo em vista que o discurso € uma construcéo feita pela
linguagem, que deve se moldar independente de ser um discurso simples ou juridico, diante
dessa visdo € preciso entender na explanacdo de Travaglia (1996) que o discurso é toda
atividade que o individuo exerce em funcéo da comunicacao em situacdo dialdgica.

Vale enfatizar que o discurso proferido pelos interlocutores é algo pessoal e valioso,
tornando-se eficaz quando a mensagem transmitida é entendida pelos interlocutores. A figura
2 é um reflexo do discurso no contexto da comunicacdo, independente de ser um discurso

simples ou juridico, o que vale € o discurso, o poder que ele exerce na linguagem.

FIGURA 2 — LINGUAGEM E COMUNICAGAO/MULTIPLOS SIGNIFICADOS

Fonte: Google, 2023.

Ao considerar que linguagem e comunicacdo sdo dois termos presentes em nosso
cotidiano o tempo todo, com mais significados do que podemos imaginar, uma abordagem
estritamente linguistica ndo da conta do estudo da diversidade de signos que podem estar
envolvidos na elaboragdo da mensagem, sobre essa questdo Machado (2012) acrescenta que o
mundo da comunicacdo excede os limites da linguagem verbal e que, paradoxalmente, a
linguagem fundada na palavra é o mais fértil modelo para sistemas de linguagens de outra
natureza, se coloca como problema para a analise semidtica.

Muito se discute que o estudo da semidtica do texto tem a funcdo de descrever e
explicar o que o texto diz e como ele faz para dizer o que diz, de modo que o texto €

examinado ndo s6 na sua estrutura interna, bem como no contexto socio-historico que o
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envolve, sendo possivel revelar os ideais e as concepc¢des de um grupo social de determinada
época (MACHADO, 2012).

2.3 O CENARIO DAS FUNCOES DA LINGUAGEM NO CONTEXTO DO DIREITO A
COMUNICACAO

E importante enfatizar que o termo “fun¢des da linguagem” é discutido considerando
o sentido do vocabulo “fun¢do”, permitindo se pensar no primeiro momento que trata de uma
ferramenta que permite a transmissdo da informacdo de um individuo a outro ou de uma
geracdo a outra (MARTELOTTA, 2008).

De acordo com Martelotta (2008), muitos questionamentos surgem partindo da ideia
de que se a linguagem apresenta diferentes funcdes, associadas a comportamentos enraizados
na vida social que transcendem a mera transmisséo de informagdes, como delimitar essas
funcdes? Esses questionamentos levam a varias respostas, especialmente a do linguista
Jakobson, que defende a linguagem como uma variedade de fungdes, onde se deve levar em
conta algumas elementos constitutivos partindo do remetente e destinatario, salientando que
para que ocorra a comunicacao € necessario que se preencha algumas condi¢oes relacionadas
ao contexto apreensivel pelo destinatario.

Entende-se que o contexto é relacionado com o conteudo referencial da mensagem,
gue na concepcdo de Martellota (2008), diz respeito as informacdes que fazem referéncia a
realidade biossocial do individuo evidenciada na mensagem transmitida, abrangendo todas as
informacdes relacionadas as condi¢des de producdo da mensagem.

Essa realidade nos leva a pensar no cddigo, visto que esse elemento é fundamental
para que ocorra o entendimento da informacdo, podendo se pensar no conjunto de sinais ou
signos convencionados para promover a comunicacgdo entre pessoas (MARTELOTTA, 2008).

Jakobson assinala que séo cédigos as linguas faladas no mundo como o portugués ou
italiano, da mesma forma que as correspondentes escritas, vale destacar que dentre os codigos
mais usadas estdo 0s gestos, que permitem compreender a mensagem, ainda nesse contexto, é
relevante apontar o canal ou contato fisico na troca de informagdes (MARTELOTTA, 2008).

Muito se discute que é preciso um contato ou canal fisco entre remetente e destinatario
na troca de informacgdes, sendo o canal um meio fundamental para a transmissdo da
mensagem, envolvendo a linguagem verbal em presenca ou a distancia, assim sendo, o

linguista Jakobson reforca a importancia dos elementos constitutivos partindo de seis fungdes
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da linguagem, quais sejam: funcdo referencial, fungdo emotiva, funcdo conativa, funcéo
fatica, funcdo metalinguistica e funcéo poética (MARTELOTTA , 2008).

Torna-se imprescindivel gque o sujeito usuario da linguagem conheca todos o0s
elementos constitutivos do ato da comunicacéo, visto que sdo ferramentas que garantem um
discurso plausivel, salientando que séo variedades de fun¢des que permeiam no ambito social,
e que muitas vezes sdo desconhecidos pelo préprio usuario, no entanto, € um direito natural
fazer uso dessas funcdes, cada uma centrada no contexto em que esta situado o interlocutor, a
funcéo referencial, por exemplo, esta preocupada em transmitir conhecimentos com relacéo
a pessoas, objetos ou acontecimentos ( JAKOBSON, 1971).

Jé& a funcdo metalinguistica, de acordo com Jakobson, usa a linguagem para se referir a
prépria linguagem, sendo essa funcao é centrada no cadigo e justificada pelo fato de os seres
humanos utilizarem essa funcdo da linguagem para se referir ndo somente a realidade
biossocial, bem como aos aspectos relacionados ao cddigo ou a linguagem usada para esse
fim acontecimentos (JAKOBSON, 1971).

Insta considerar que a funcdo féatica, na visdo de Jakobson (1971), é caracterizada por
iniciar, prolongar ou terminar um ato de comunicacao, centra-se no canal, visto que nao visa
propriamente a comunicagdo, mas ao fim do contato, sendo esse tipo de comunica¢do muito
presente no dia a dia dos individuos como o uso constante do ald, no telefone.

Como mencionado e exemplificado acima, as funcbGes da linguagem usadas no
contexto adequado fazem a diferenca nas relacdes social, exercendo influéncia positiva
guanto ao entendimento da mensagem, considerando que no cotidiano, a linguagem por ser
qualquer meio sisteméatico de comunicar ideias ou sentimentos se manifesta através de
argumento e contra-argumentos.

Nessa perspectiva, € preciso salientar que a argumentacdo e contra-argumentacéo é um
processo histérico em que se quebravam os tabus de verdades absolutas, entendendo estas
como construgdes sociodiscursivas influenciadas por varias estratégias argumentativas,
manifestadas a partir de signos convencionais, sonoros, graficos, gestuais etc. passou-se a
priorizar a analise dos argumentos que, nesse momento, passavam, entdo, a poderem ser
refutados/contra-argumentados.

Muito se discute que surge a arte de convencer, persuadir através de argumentos
selecionados, expostos e defendidos na aceitacdo de um grupo alvo, ideia mais adequada e/ou
mais convincente, mas ciente de que pode ser refutada, onde 0s argumentos sdo 0s raciocinios
que se destinam a persuadir, isto €, a convencer ou a comover, ambos meios igualmente

validos de levar a aceitar uma determinada tese, logo, pode-se dizer que a partir desse
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momento a sociedade deixa de se apropriar de verdades “ditas” absolutas e comeca a inserir
“ideias” que podem ser contra ditas (FIORIN, 2017).

Nesse sentido, Leitdo (2015) reforca que para tratar do ponto de vista discursivo, a
presenca do contra-argumento traz para o discurso uma dimenséo de alteridade indispensavel
a ocorréncia da argumentacdo, ressaltando que quem contra-argumenta pretende sempre
invalidar as ideias de outrem, uma vez que busca ideias contrarias as entdo expostas.

Para tanto, ao se mencionar essas ideias, o referido autor deixa claro que as mesmas
podem estar explicitas no texto ou serem inferidas a partir de sua leitura, condicdo béasica para
estabelecer opinido acerca de determinado assunto e para fortalecer o argumento ja
materialmente expresso ou subentendido em certo contexto (LEITAO, 2015).

Insta considerar que € por meio da argumentacdo e contra-argumentacdo que O
interlocutor serd convencido ou ndo da tese selecionada pelo escritor, tendo em vista que para
que a tese e/ou argumento, seja aceitavel e visto como forte, é necessario que o outro ponto de
vista, 0 contra-argumento, tenha uma forga menor ou nédo seja aceitavel fraco, a fim de validar
0 que se defende, convencendo o leitor, no entanto, ainda é notdrio que se o contra-argumento
for mais persuasivo, ou seja, forte, perde-se a tese, comprovando-se gque 0S argumentos
elegidos ndo sdo suficientemente fortes ou convincentes pelos usuarios da linguagem
(LEITAO, 2015).

Logo, é aceitavel a ideia de que o direito e a linguagem argumentativa caminham na
mesma direcdo para que ocorra a construcao das relagdes intrinsecas entre os interlocutores e
a promocao de um discurso efetivo, considerando o cenario amplo das func@es da linguagem
no contexto da comunicacdo. Ao resgatar a ideia de que o direito tem uma funcdo ampla no
contexto social, partindo do principio da organizacdo da sociedade, muitas possibilidades
surgem na tentativa de manter a funcionalidade da linguagem, evitando conflitos que venham
a limitar ou impedir que ocorra uma interacdo entre os individuos que constantemente se
relacionam com o préximo em busca da realizacdo de seus objetivos, sendo essa condi¢do
manifestada atraveés do uso da linguagem, discurso e comunicacao.

Diante desse cenario, vozes dialogam na construcdo da coeréncia e sentido da

comunicacgéo. A figura 3 demonstra essa interacdo entre os interlocutores.

FIGURA 3 — VOZES DISCURSIVAS/SOCIAIS
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X
Fonte: Google, 2023.

Para encerrar a discussdo sobre direito e linguagem argumentativa, a teoria de Bakhtin
(1997) é clara ao considerar que diante da linguagem como discurso, € inerente reconhecer
sua dialogicidade interna, bem como sua dinamicidade, isso significa que a lingua deve ser
vivida em sua integridade concreta e viva, uma vez que trata de uma arquitetura de vozes

discursivas/sociais que dao vez a construcao do sentido.
3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término da pesquisa, os resultados apontam que hé necessidade de se adotar no
meio social um método que contribua para o fortalecimento das relagcdes sociais a partir do
uso da linguagem e suas funcBes como instrumento que possibilite o entendimento dos
valores morais na sociedade, sendo relevante fazer uma ponte entre direito e linguagem, visto
que o direito consolida todo processo de relagBes entre os individuos para que haja uma
comunicacdo aberta, refletindo de modo positivo na conduta do individuo que convive em
uma sociedade com multiplos discursos.

Portanto, torna-se visivel que o direito tem forte influéncia no contexto
socioeducativo, tendo o poder de promover e consolidar garantias, bem como moldar atitudes
e valores, que sdo adquiridos nas relacGes entre pessoas que Se comunicam o tempo todo,
usando a fala, a opinido, 0 argumento, o contra-argumento, tendo a consciéncia de que a
linguagem muitas vezes acompanhada de um discurso proprio para manifestar seus interesses,
considerando que frente as necessidades de convivéncia e interacdo com o proximo, recorrer a
uma mensagem e/ou argumento coerente e bem pronunciado favorece o éxito nas relagdes

sociais e interagdo com o proximo.
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A BIBLIOTECA X SALA DE AULA: ESPACOS QUE DIALOGAM EM PROL DA
LEITURA DOS ALUNOS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Maria de Fatima Ferreira Bandeira
Sheylene Tathiana Lages da Silva

Rosilene Félix Mamedes

1 INTRODUCAO

Segundo os pesquisadores (KAUAK. MANHAES; MEDEIROS, 2010) a pesquisa é a
busca ou procura de resposta para algum fato ou objeto. Neste sentido a proposta desse
projeto é junto com académia desvecilhar erros e também encontrar caminhos para ajudar 0s
discentes de uma escola da rede publica de Jodo Pessoa- PB. Tais dificuldades vem desde ao
processo de alfabetizagcdo ndo consolidade que acaba por impactar a proficiéncia leitora,
habilidade esta que deve ser consolidada e aferida no 5° ano pelo exame do SAEB.

Como se sabe a dificuldade de alfabetizacdo e letramento nos alunos da rede publica
sdo caracteristicas que colocam o Brasil em uma péssima colocacdo no que tange a qualidade
do ensino. Nesse sentido, mesmo com investimentos, politicas publicas acervo legislativo e
documental que orientem para implementacdes, tal realidade ainda persiste, uma vez que tudo
isso ainda € ineficiente diante da realidade da escola publica brasileira. Como é sabido o
processo de alfebetizacdo possui muitas falhas, que ha décadas vém sendo problematizadas,
seja no que tange a auséncia de estrutura, de formacdo para docente, ensino-aprendizagem e
difenretes variantes que possam impactar os resultados dos alunos em sala de aula. Todavia,
mesmo sabendo dos reais avangos da educacédo, especialmente, no ensino de linguas, mesmo
assim, ainda perduram dilemas antigos, que continuam se perpetuando e sendo um fator de
complicagdo para o ensino-aprendizagem no ensino da lingua materna. Assim, pesquisadores
vém buscando desenvolver novos métodos e estratégias que minimizem essas demandas e
maximizem as melhorias no ensino, e formacdo dos profissionais de Lingua Portuguesa e
Pedagogos, oportunizando a aprendizagem com equidade e qualidade dos alunos de escolas
publicas e privadas.

Como professora da educacdo fundamental I, de uma escola da zona urbana da capital

Jodo Pessoa tenho vivenciado vérias dificuldades com relagdo as propostas aplicadas para
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desenvolver préticas e leitura segundo, Soares (2004, p.8) “[...] a discussdo do letramento
surge sempre enraizada no conceito de alfabetizacdo”o que nos causa grande preocupagéo,
pois cada qual tem suas especificidades embora sejam indissociaveis. Assim, Soares (2004,
p.8) também prossegue dizendo, “durante a Ultima década e até hoje a midia vem usando,
sobre materias de competéncia de leitura e escrita da populagéo brasileira termos como semi
analfabetos, iletrados e analfabetos funcionais”. Essa fala demonstram como é dificil um
aluno de 5° ndo conseguir sequer escrever e & seu nome, diante de outros que encontram
com seu nivel de aprendizagem adequada. Assim, cabe ao docente criar no aluno o
desejo pelo aprendizado, e no caso dos alunos fora da faixa etéria, é muito turbulento
desenvolver o desejo de adolescentes se permitir ser alfabetizados e letrados, é algo distinto
daquelas criancas que convivem em ambiente letrado antes mesmo de ir para escola, de
compreender antes mesmos de serem alfabetizados.

Dessa forma , essa pesquisa buscara criar estratégias em que os alunos dos 5° anos,
atraves do espaco letrado que € a biblioteca, para que possam desenvolver habilidades leitoras
ndo adquiridas ao longo dos anos anteriores para consolidacdo da proficiéncia a partir de
propostas de atividades que desenvolvam a escrita, favorecendo a insercdo na sociedade com
condigdes de exercer sua cidadania a partir da escrita e por consequéncia entrar no mundo
letrado.

Como pergunta de pesquisa destacamos: Como a bliblioteca pode contribuir no
processo de aquisicdo de habilidades de leitura por meio de projetos que possibilitem a
interacdo dos alunos com o ambiente letrado?

Para responder a essa pergunta elegemos os seguintes objetivos:

1.2 OBJETIVOS

1.2.10bjetivo geral

e Analisar como os alunos do 5° ano conseguem desenvolver suas habilidades leitura
por meio de projetos realizados na Biblioteca de uma escola municipal, por meio do

processo de letramento.

1.2.2 Objetivos especificos
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e Identificar as principais dificuldades dos alunos no processo de aquisicacdo da leitura
nas turmas de 5° anos ;

e Desenvolver atividades linguisticas que promovam a aquisi¢cdo de habilidades néo
adquiridas em alunos que estdo fora da faixa etéria e com baixa proficiéncia leitora.

o Descrever as estratégias de leituras aplicadas e os resultados atingidos para posterior

analise.

1.2.3 Problematica

Como tornar a biblioteca um suporte de transformacgédo para alunos de 5° anos do
Ensino Fundamental que ndo desenvolveu a capacidade leitora, uma vez que pos pandemia
observou que os alunos acumulou sérios problemas de leitura, oralidade e letramento? Esse
problema foi levantado e tem muita importancia para a transformacdo social dos nossos
alunos, familia e professores que estdo agindo sem nenhuma orientacdo. Alunos que se
encontram no nivel pré silabico, silabico no dltimo ano Ensino Fundamental I, discentes que
se encontram sem saber seu nome completo, que ndo conhece vogais, alfabeto, diferenciar
letras mausculas da minudsculo, e quando fazer o uso delas. Tal agravante corrobora para a
ndo aquisicdo da leitura na idade certa, ja que muitos alunos de 5° ano estdo chegando sem
contemplar as quatro grandes fases de hipéteses sobre a escrita de Emilia Ferreiro, em se
tratando da escrita € necessario que os alunos dé respostas a duas questdes. Uma delas é que a
escrita representa e, a outra, como ela representa. O alfabetizar e o letrar deve ser
compreendido de modo individual mas jamais separados. Sendo assim € possivel acreditar
que o espaco letrado da biblioteca, trara uma liberdade de pensamentos sobre a prética leitora
nos alunos, e por consequéncia a possibilidade destes discentes construir ideias e hipoteses de
como ler e escrever, chegando assim a apropriacdo do cddigo escrito. Muitas vezes a leitura
ndo esta sendo consolidada na idade certa e isso traz para um aluno a possibilidade de

transformar sua realidade e sociedade.

1.2.4 Hipdtese

Como hipotese para esta pesquisa acredita-se que discutir e elaborar projetos de
leitura, conforme demanda do( a) professor(a) de sala de aula, a probabilidade é que teremos a
pontencializacdo da fluéncia leitora. Assim, partir das necessidades encontradas nos alunos,

com um namero mais reduzido dos aluno, haja vista o projeto visara atender apenas alunos
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com dificuldades de leituras do 5° ano, teremos mais probabilidade de obter o éxito, atrelando

a biblioteca ao espaco da sala de aula, e em parceria com o docente que acompanha o aluno.

1.2.5 Objeto de estudo

O objeto de estudo dessa pesquia se alicerga na busca de resgatar a auto confianga nas
turmas de 5° ano acerca da leitura por meio de atividades significativas na biblioteca. O aluno
e professor é o sujeito da nossa pesquisa, buscarei junto a academia compreender o que fazer
com alunos de 5° anos que ainda ndo estdo analfabetos para que possam ser alfabetizados e
letrados, buscando ndo comprometer as aprendizagens futuras? Existem ainda escassez de
pesquisa com essa finalidade, que considero tdo urgente nesse periodo pos pandemia.

Nesse sentido, ha vérios estudos sobre este fendmeno, tanto no que tange a
proficiéncia leitora dos alunos, habilidades para o SAEB e, sobretudo, sobre as
constrtibuicbes da Linguagem para o contexto da sala de aula a partir dos postulados de
Bakhtin e da teoria do letramento. Assim, traremos para esta pesquisa autores como Bakhtin
(2006), Lajolo (1998), Koch e Elias (2008), Kleimen (2001), Leffa (1996), Soares (2006)

entre outros estudiosos que dedicam ao fendmeno da linguagem.

1.2.6 Justificativa

Como justificativa aponta-se a importancia de resgatar a leitura na escola publica,
bem como propiciar a todos os alunos 0 acesso a ela. Para isso a da biblioteca, ambiente
letrado, como ponto de partida para que possam encontrar significado para seu processo de
aprendizagem. Assim, tornando possivel por meio de projetos de leituras inserir os alunos em
praticas de leitura, a partir do estimulo a leitura e por meio dos recursos existentes na
biblioteca, ja que é o espaco destinado a este fim na escola. Nesse sentido, essa proposta visa
resgatar ao autoestima dos alunos, com dificuldade na leitura, por meio de propostas de
atividades que possam favorecer o desenvolvimento das habilidades leitoras. Assim, esta
pesquisa € relevante, pois tem como principal objetivo desenvolver habilidades de leitura em
alunos que estdo fora da faixa etaria, colaborando, ndo apenas com o0 processo de

aprendizagem, mas também com a melhoriados indices educacionais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
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De acordo com Bakhtin (2003) um bom texto resiste ao tempo e estd sempre
convidando o leitor para revitaliza-lo e agir sobre ele. com essa definicdo fica a n6s uma série
de questionamento sobre as praticas leitoras oferecidas na escola, como a biblioteca tem sido
vista pelos professores e alunos?

Kleiman afirma: “Ninguém consegue fazer aquilo que é dificil demais, nem Aquilo
do qual ndo consegue extrair sentido”, portanto, cabe ao professor “negociar para poder
ensinar a ler”, ¢ preciso quebrar barreiras da resisténcia do préprio aluno. (KLEIMAN, 2001,
p.16). Lajolo traz para nds essa rica verdade “as atividades escolares das quais o texto
participa precisam ter sentido, para que o texto resguarde seu significado maior.” (LAJOLO,
1998, p. 62). Mesmo que tenhamos a melhor espaco fisico escolar, se ndo soubermos como
usurfruir dele, de nada servira.

Para Soares, “ alfabetizac¢do ¢ entendida como aquisi¢ao convencionalda escrita, onde
o0 letramento é entendido como o desenvolvimentode comportamentos e habilidades de uso
competente da leitura e da escrita em praticas sociais” (SOARES, ano 2004, p. 97). Assim,
a leitura deve ser desenvolvida na escola como maior instrumento propussor de liberdade na
vida de um ser humano, acompando da escrita e oralidade. a leitura surguiu na nossa vida

muitos anos atras e eram por imagens. De acordo com Fischer:

A leitura em sua forma verdadeira surgiu quando se comegou a interpretar um sinal
pelo seu valor sonoro isoladamente em um sistema padronizado de sinais limitados.
[...] A leitura deixava de ser uma transferéncia um a um (objeto para palavra), para
se tornar uma sequéncia logica de sons que recriasse uma linguagem natural
humana. Em vez de lerem imagens, lia-se, desse modo, a linguagem. (2006, p.15)

A leitura cada vez mais ganha novos significados, novas técnicas, 1€ é a maior forte de
criacdo, e em todos os tempos vividos na humanidade até os dias atuais, as maiores criacoes,
pensamentos do ser humano foi deixado escrito, para posteriormente ser lidos para as
geragdes futuras. Ndo ha como transformar a realidade social das pessoas sem o despertar
para leitura. Leffa (1996) mostra em um dos seus citados:

A leitura é basicamente um processo de representagcdo. Como esse processo envolve
o0 sentido da visdo, ler é, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra. A leitura
ndo se da por acesso direto a realidade, mas por intermediacdo de outros elementos
da realidade. Nessa triangulacéo da leitura o elemento intermediario funciona como
um espelho; mostra um segmento do mundo que normalmente nada tem a ver com
sua propria consisténcia fisica. Ler &, portanto, reconhecer o mundo através de
espelhos. Como esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a
verdadeira leitura s6 € possivel quando se tem um conhecimento prévio desse
mundo. (1996, p.10)
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Serd muito comum os alunos em sala questionar, porque ndo utilizamos a internet, o
professor devera esta atualizado com as novas tecnologia, mas terd que contribuir com o que
Ié revistas, jornais e livros impressos, pois a leitura se da de um modo especifico, com
magia, proporcionando a capacidade construir e recriar conhecimentos. De acordo com 0s
PCNs (p. 43).

Formar leitores é algo que requer, portanto, condicdes favoraveis para a pratica de
leitura — que ndo se restringem apenas aos recursos materiais disponiveis, pois, na
verdade, o uso que se faz dos livros e demais materiais impressos é o aspecto mais
determinante para o desenvolvimento da préatica e do gosto pela leitura.

A escola é umas das instituides mais colaborativas na vida de ser humano e na
formacdo da sociedade, visto que la sdo recebidas discentes, familia carregando seus
problemas sociais. E 14 onde a sociedade é dispida, onde quem é participantevivencia
experiéncia unicas e transformadoras, pois nas escolas publicas sua maior clientela é familias
com fortes problemas de vulnerabilidade e também com baixa ou na grande maioria dos casos
em total caréncia de experiéncias letradas, de leitura e escrita, justificando o desenteresse.

Nesse sentido,

As bibliotecas tm um papel imprescindivel no ambiente educacional, elas séo uma
ferramenta extremamente importante para desenvolver as habilidades dos alunos
enquanto pesquisadores. Em um momento em que tanto tem se falado nas novas
tecnologias que tem adentrado o contexto escolar, e consequentemente as
bibliotecas, assim como 0s novos suportes informacionais, é natural que sintamos a
necessidade de olhar com mais atencdo para este ‘novo velho usuario’ que se
apresenta com varias expectativas e perspectivas diferente no tange a informagéo.
(2019, p.2)

Sobre a 0 espaco da biblioteca e seu valor Milanesi cita: “[...] essa atividade de buscar
o que foi guardado e de guardar o que foi registrado (e de registrar o que foi imaginado) é a
forma possivel para manter viva a memoria da humanidade, forma essa em constante
aperfeicoamento” (2002, p.9) é preciso que esse valor seja provocado, para que cada leitor
transforme o seu meio por aquilo que foi lido e deixe também suas contribuicdes para
contribuicdo da nossa sociedade. Para Bakthin, todo livro é fonte de inspiragdo para aqueles
bons leitores as estoria e histérias se tornam eternas, e a partir delas sdo recriadas,

transformadas.

O livro, isto é, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da
comunicacdo verbal. Ele é objeto de discussGes ativas sob a forma de dialogo e,
além disso, é feito para ser apreendido de maneira ativa, para ser estudado a fundo,
comentado e criticado no quadro do discurso interior, sem contar as reacdes
impressas, institucionalizadas, que se encontram nas diferentes esferas da
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comunicagdo verbal (criticas, resenhas, que exercem influéncia sobre os
trabalhos posteriores, etc.). Além disso, o ato de fala sob a forma de livro é
sempre orientado em funcdo das intervenc@es anteriores na mesma esfera de
atividade, tanto as do proprio autor como as de outros autores: ele decorre
portanto da situacdo particular de um problema cientifico ou de um estilo de
producdo literdria. Assim, o discurso escrito € de certa maneira parte
integrante de uma discussdo ideoldgica em grande escala: ele responde a
alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e objecdes potenciais,
procura apoio, etc. (BAKHTIN, 2006, p.118)

Sobre a luz do filésofo russo Mikhail Bakhtin poderemos colaborar para a préatica de
leitura para além das paginas, das letras e do tempo, uma vez que o0 aluno como sujeito social,
que é, estd imerso na linguagem e cabe a escola conduzi-lo para a apropiacdo das paticas

enunciativas.

3 METODOLOGIA

A nossa projeto sera aplicado na Escola Municipal Integral Bilingue, na capital Jodo
Pessoa-PB, nas turmas 2 turmas de 5° anoso Ensino Fundamental, os sujeitos da nossa
pesquisa sera alunos e professores, observa-se que os alunos apresenta auséncia da fluéncia
leitora, além do desenteresse nos estudos e a inexisténcia da autdbnomia da busca pelo
conhecimento, por ser o Ultimo ano do ensino Fundamental I, a partir da problematica
exposta, acredita-se ser necessario um trabalho de intervencdo para tais problematicas,
sabendo que os professores estdo sem compreender esse processo tao desesperador.

Assim, a proposta desse projeto € atribuir a biblioteca o status além do que ser apenas
um espaco para empréstimo de livro, mas que seja 0 ambiente que serve como uma extensao
da sala de aula, com atividades pensandas para alunos com dificuldades de leituras, que
possam servir para auxiliar ao professor no desenvolvmento de estratégias apra desenvolver
as habilidades de leituras em criangas com dificuldades.

Nessa forma, tanto o aluno sera nosso sujeito principal da pesquisa, mas a familia, o
espaco social dessas criangas e a familia. Assim, contaremos com sujeitos de pesquisa: duas
professoras, a familia e os alunos, de maneira a integrar a escola ao ambiente familiar. Nesse
sentido, contaremos com duas turmas do 5° ano em que os professores encaminharam 0s
alunos para a biblioteca para desenvolver as suas habilidades leitoras a partir de atividades
pensadas com os docentes.Imeja-se termos cerca de 20 alunos, 10 de cada turma, sendo uma
da manhé e outra do turno da tarde.

Esta de pesquisa sera exploratéria e se enquadra como quali-quanti, segundo a

Minayo, a pesquisa qualitativa (2008, p. 57), “¢ adequado aos estudos da historia, das
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representacdes e crencas, das relagdes, das percepcdes e opinides, ou seja, dos produtos das
interpretagdes que os humanos fazem durante suas vidas”. E é quantitativa, pois explicacGes
dos fatos centra-se em numeros e tabelas, a quali-quanti se completam.

Ja para andlise de dados conforme Gil (2008, p.141) a analise de dados de um estudo

de caso é relevante, pois para ele:

O mais importante na andlise e interpretacdo de dados no estudo de caso é a
preservacdo da totalidade da unidade social. Dai, entdo, a importancia a ser
conferida ao desenvolvimento de tipologias. Muitas vezes, esses "tipos ideais" sdo
antecipados no planejamento da pesquisa. Outras vezes, porém, emergem ao longo
do processo de coleta e analise de dados.

Como instrumento de pesquisas para a coleta de dados usar-se-&: entrevistas
semiestruturadas com as docentes, observacOes das aulas além de propostas de atividades com
os alunos a partir de uma atividade diagnostica, que nos dara subsidios para tracarmos um
projeto de intervencado, juntamente com as professoras dos alunos que possuem dificuldades
na leitura. Este projeto estara de acordo com os postulados pelo Conselho de ética, além das
percepcdes observadas como fontes priméarias e como fontes secundérias, serdo utilizadas

também a revisédo da literatura, sendo assim, também de cunho bibliografico.

4 CONCLUSAO

Esse estudo viabilizou na Escola Municipal Radegundis Feitosa / PB avangos
significativos através das acdes que tornou a biblioteca uma extensdo da sala de aula. E
impossivel tratar da fluéncia leitora sem estimular e tornar acessivel os espacos letrados. A
biblioteca escolar tem se tornado um ambiente de depdsitos de livros, e as propostas
pedagogicas quando planejadas sdo ineficientes ou distante do que nossos alunos necessitam
para desenvolver o prazer para leitura.

O que também se faz destaque nessa pesquisa, € 0 espago fisico apesar de ser
espacoso, e com um cardapio literario riquissimo, ndo é climatizado, o que sempre
impossibilita o desejo de permanéncia no ambiente.

O uso da biblioteca escolar como ferramenta essencial para fortalecer as praticas de
leitura dos alunos, ainda vem sendo pouco discutida no campo académico, ndo um espago
disponivel, mas sobretudo estudos e levem a escola pensarem sobre propostas que possam

levar o aluno de 5° ano a esta com a proficiéncia leitora consolidada e aferida.
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Foi possivel diagnosticar ao final da aplicagdo desse projeto, o avanco significativo na
leitura dos alunos com o trabalho realizado na biblioteca X sala de aula, apesar de néo
chegarem a consolidar a proficiéncia leitora esses alunos de 5° anos todos ascenderam de
niveis de leitura, demonstrando que se a biblioteca for vista como extensdo da sala de aula
desde sua entrada na escola certamente, ao 5° ano teremos alunos leitores letrados.

A partir dos resultados encontrados nesta pesquisa, concluimos que a biblioteca
escolar é um espaco primordial para alcancarmos na idade certa a proficiéncia leitora, uma
vez gue essas criangas na sua grande maioria ndo tem contato com materiais de leitura e a
escola se torna o Unico lugar para que possam construir seu repertorio literario. Por isso sala
de aula e biblioteca devem dialogar para que possam expandi propostas que traga alunos,

familia e sociedade a vivenciar a leitura que transformadora.
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