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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa insere-se nos estudos realizados pelo CELLUPE — Centro de Estudos
Linguisticos da UPE, no que tange ao uso da lingua em contextos escolares e sua relacdo com
a funcionalidade de diferentes géneros textuais. Trata-se de uma pesquisa de intervencdo que
objetiva analisar estratégias didaticas experienciadas na sala de aula, no intuito de analisar a
representacdo social e o uso dos processos (formas verbais) em ‘estorias’ escritas por
discentes do 6° ano do Ensino Fundamental que retratam a cultura de Macaparana- PE e sua
relagdo com o contexto social — de situacdo e de cultura. Desse modo, busca-se identificar as
escolhas Iéxico-gramaticais — 0s processos e 0s participantes da oragdo — mais utilizadas nas
‘estorias’, descrevendo as escolhas 1éxico-gramaticais de transitividade — os participantes e 0s
processos — responsaveis pela representacao da experiéncia cultural dos alunos.

Além disso, busca analisar a relagdo do contexto sociocultural com as escolhas léxico-
gramaticais em diferentes géneros da familia ‘estoria’ e o uso dos processos (grupos verbais)
e dos participantes (grupos nominais) dentro de um Ciclo de Ensino-Aprendizagem centrado
no uso desses géneros na escola e no contexto sociocultural do estudante.

Sendo assim, a presente pesquisa baseia-se num ensino de Lingua Portuguesa centrado
no uso dos géneros escritos em sala de aula e sua relagdo com o aprendizado de gramatica, de
leitura e escrita, pois 0 ensino de gramatica nas escolas, parece ainda distanciar-se da
realidade do estudante por ser realizada, em sua maioria, sem contextualizacdo e sem
significados para a vida dos aprendizes, comprometendo a escrita dos géneros como pratica

significativa.

A falta de um ensino de gramatica contextualizado a um género chama a atencédo de
muitos docentes da Educacdo Basica e essa inquietacdo é o grande contribuinte para o
desenvolvimento de pesquisas nesta perspectiva, pois é alarmante o indice de retidos e de
desistentes dos discentes matriculados no 6° ano, fator inquietante tanto para os profissionais

da educacgéo quanto para todos que fazem parte da comunidade escolar.

Em muitas das instituicbes de ensino, a preocupacdo dos professores de Lingua

Portuguesa é a mesma, os estudantes da Educacao Béasica ndo escrevem bem, ndo sabem fazer
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as escolhas léxico-gramaticais certas para produzir um texto, muitos ndo sabem até mesmo

ler.

Durante a formacdo continuada desenvolvida pelas redes estaduais e municipais de
ensino, percebem-se as inquietacdes que ainda se fazem presentes nos depoimentos dos
professores tanto de Lingua Portuguesa quanto das demais areas de ensino. O que faco com o
aluno que ndo sabe produzir um texto? O que fazer com o aluno que ndo domina a

modalidade escrita?

Com base nos depoimentos desses professores, parece que 0 conhecimento que o
estudante traz ndo € priorizado e o0 seu contexto social ndo é considerado. Sabe-se 0 quanto 0s
fatores socioculturais influenciam no registro que o estudante faz e o quanto reflete na

construcdo de sentido e na estrutura do seu texto.

A verdade é que muitos desses aprendizes ndo apresentam dominio da lingua padrao
ensinada nas escolas, 0 dominio da gramatica é quase inexistente e ha uma grande ineficiéncia
da distingdo entre as modalidades falada e escrita que é consequéncia de um ensino centrado
apenas nas formas, na mecanizacdo da lingua e ndo na lingua enquanto uso proposta pela
Linguistica Sistémico-Funcional, doravante LSF. A funcionalidade dessa lingua ainda esta
bastante distante da realidade do discente o que acaba prejudicando o sentido de suas escolhas

Iéxico-gramaticais por ser visto de maneira desconexa de sua realidade.

A realidade € que, dificilmente os estudantes conseguirdo dominar as habilidades de
ler, escrever, ouvir e falar de forma efetiva se o ensino de lingua portuguesa continuar pautado
em modelos padrdes descontextualizado da realidade dos aprendizes e, consequentemente,
dificilmente os alunos alcancardo o que propde os PCN (Parametros Curriculares Nacionais),
“desenvolver o dominio da expressdao oral e escrita em situacdes de uso publico da
linguagem” (BRASIL, 1998, p. 49). O fato € que, segundo os censos populacionais, quase um
bilhdo de membros da populacdo mundial adulta (acima de 15 anos), chegam ao ensino

fundamental e médio sem dominio da leitura e da escrita. (UNESCO, 1990).

Diante disso, € necessaria a relevancia de um estudo tendo como base uma abordagem
voltada a linguagem em uso como pratica social tomando como base a Linguistica Sistémico-
Funcional vista como um sistema de significados organizados a partir de um conjunto de

escolhas. “O estudo da gramatica no texto estd em fun¢do de um melhor desempenho na
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leitura e na escrita, j& que o foco é a reflexdo a partir dos usos sociais da linguagem.”
(PERNAMBUCO, 2008, p. 17).

Para tanto, precisa-se considerar os resultados obtidos pela escola com relacéo ao eixo
da leitura para entdo observar que 0s estudantes ainda estdo distantes de atingir o resultado
satisfatorio nas avaliacbes externas, como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo de
Pernambuco (SAEPE). Na escola, 0 ensino de gramética, muitas vezes, ocorre de forma
descontextualizada o que reflete no resultado das avaliagfes externas da unidade de ensino,
visto que, estas sdo aplicadas de maneira contextualizada.

Sabe-se que as avaliacdes externas: Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica (SAEB) e Sistema de Avaliacdo da Educacdo de Pernambuco (SAEPE) avaliam os
estudantes de escolas publicas a partir do eixo da leitura, os quais sdo avaliados com relacédo a
sua capacidade de ler e interpretar, ndo se prioriza a escrita. Ao que parece 0 eixo da escrita é

apenas requerido nas avaliacdes e atividades internas.

As avaliacdes do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Béasica buscam avaliar o
desempenho dos alunos brasileiros no eixo da leitura e esperam bons resultados, mas, para
que se obtenham resultados satisfatorios, faz-se necessario um conhecimento formado acerca
da gramatica, para que se facam as possiveis intervencBes. Entretanto, acontece que, na
maioria das vezes, os estudantes ndo conseguem ler, interpretar e fazer as intervencgdes
necessarias, o que parece prover do Ensino de Gramatica que ainda é insuficiente nas escolas
e é descontextualizado do universo do aluno ocorrendo um distanciamento entre o curriculo
proposto e o que € ensinado de fato. Por isso, é preciso possibilitar meios, como o Ciclo de
Ensino-Aprendizagem, que permitam aos aprendizes melhor conhecimento do género a ser

produzido e das escolhas gramaticais que fardo parte dessa producao.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no que corresponde ao
Componente Curricular, destaca-se o uso da gramatica afirmando que “conforme o avango na
escolaridade é esperado um aumento gradativo do nivel de sistematizagdo e de utilizacdo de
categorias  gramaticais, sempre na perspectiva do  USO-REFLEXAO-USO”.
(PERNAMBUCO, 2015, p. 39).

No proprio documento, ha a relevancia de um estudo que visa a gramatica em seus

usos que nos remete a perspectiva da sistémico, além de mencionar como um dos objetivos
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gerais o dominio da leitura e da escrita, 0 qual deve levar criangas, jovens e adultos a se
apropriar desse dominio e dos conhecimentos relevantes & vida. Tais conhecimentos
apresentam sentido para o estudante quando relacionados ao seu contexto sociocultural, os
quais podem ser vistos em sua producdo escrita, possibilitando entender, a partir dos
processos (grupos verbais) e participantes (grupos nominais), a representacdo que o discente

faz do universo que o circunda.

Assim ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das préaticas de
linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblemaética de um conteldo estritamente escolar, do
tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano — uma pratica pedagégica que
vai da metalingua para a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de
reconhecimento e memorizagdo de terminologia. Em fung¢éo disso, discute-se se ha
ou ndo necessidade de ensinar gramética. Mas essa é uma falsa questdo: a questdo
verdadeira é o que, para que e como ensina-la. (BRASIL, 1998, p. 28)

Como fora explicitado, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apontam uma
preocupacdo em como ensinar gramatica na escola e essa inquietacdo se estende até os
diferentes ambitos escolares. Por isso, a teoria da Linguistica Sistémico-Funcional preocupa-
se com o ensino de gramatica dentro de uma realidade reflexiva que possibilita um auxilio na
construcdo dos textos, da leitura e da escrita, e ndo apenas estuda-la para fazer uma boa prova
e passar de ano como se ndo houvesse funcionalidade dentro do ensino de lingua. De acordo

com os PCN:

Nos anos finais do ensino Fundamental, amplia-se a reflexdo sobre a linguagem,
propondo-se a sistematizacdo de estudos sobre algumas categorias gramaticais,
tendo em vista, sempre, o desenvolvimento de competéncias de uso da lingua. Um
exemplo dessa atividade, nesta proposta, é o estudo sistematico do verbo, que se
distribui, ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental e em parte do Ensino
Médio, a partir do 6° ano (BRASIL, 1998, p. 51).

Entre as categorias gramaticais temos 0s processos, que na gramatica tradicional
correspondem aos verbos, a partir desses processos é possivel entender melhor o que os
alunos querem demonstrar ao escrever e como as suas escolhas refletem no contexto
sociocultural dos estudantes e nos géneros ‘estoria’ dentro da teoria da Linguistica Sistémico-
Funcional. “Os géneros do narrar sdo objetos das praticas desde os anos iniciais da
escolarizagdo até o fim do Ensino Médio”. (BRASIL, 1998, p. 71). Por isso, a importancia de
analisar os géneros de familia ‘estoria’ — narrativas, relatos e comentarios que sdo pertinentes
ao ensino de Lingua Portuguesa e que devem estar presentes na pratica pedagdgica do Ensino

Fundamental.
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Diante desses fatos, surgem os questionamentos: de que forma as escolhas Iéxico-
gramaticais utilizadas pelos estudantes relacionam-se com o contexto sociocultural? De que
forma as experiéncias dos estudantes sdo representadas em diferentes géneros de familia
‘estoria’? De que forma um Ciclo de Ensino-Aprendizagem promove o aprendizado do
género ‘estoria’ levando em consideragdo o contexto social e as escolhas 1éxico-gramaticais

de transitividade?

A intencdo deste trabalho é desvelar estas inquietacdes, vislumbrando um ensino que
viabilize o contexto, no qual os discentes estdo inseridos. A pretensdo € investigar como 0s
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental representam a cultura do municipio através do
género ‘estoria’. Mais especificamente, pretende-se compreender que relagdo assume as
escolhas léxico-gramaticais selecionadas pelos discentes com o contexto cultural e como essas
escolhas refletem nos géneros produzidos. Para compor o corpus deste trabalho, analisaram-se
as estorias produzidas por discentes de escola publica durante a aplicabilidade do ciclo de
ensino-aprendizagem. Essas estorias foram produzidas tomando como base dois momentos:
uma visitacdo ao museu do municipio (memoria local) e o depoimento de um morador
(memoria discursiva). A Memoria Discursiva por contribuir para a compreensdo das
memorias como forma de transformacdo social e a Memdria Local por ser um meio de
conhecer mais sobre a histéria do municipio, de modo a valorizar a identidade local e praticar

a cidadania.

Portanto, busca-se demonstrar a relevancia do tratamento do uso do género textual no
ambito da sala de aula, considerando o contexto social dos educandos. Enfim, esta pesquisa
traz uma contribuicdo dada pela Linguistica Sistémico-Funcional para o ensino de Lingua
Portuguesa, especificamente, para a producéo de textos na escola, uma vez que esta teoria de
linguagem se preocupa com a lingua e linguagem em seus diferentes contextos de usos o que
é de grande relevancia para estudos posteriores por ver a lingua enquanto uso. E recente o
debate sobre as possibilidades e o desejo de uma educagéo que considere em todas as suas

implicag0es a diversidade cultural.

A vida em sociedade requer dos sujeitos 0 dominio da escrita para que possa ler e
produzir textos nas diversas situacGes de comunicagao, 0 que requer autonomia de leitura nos
diversos campos, suportes e preparo para produzir textos em diferentes modalidades e

adequados aos propositos e as situagdes de comunicacao em que 0S sujeitos se inserem.
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Pretende-se com esta pesquisa encontrar contribuicbes capazes de envolver 0s
educandos em ac¢des pedagogicas ancoradas em um ensino de gramatica significativo para 0s
estudantes a partir de uma abordagem didatica, dentro da perspectiva da sistémico e embasada

no Ciclo de Ensino-Aprendizagem.

Os proprios PCN fazem referéncia ao trabalho com género e destacam a necessidade
de contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e a producao
escrita de textos, que sdo capacidades que devem ser enfocadas nas situacdes de ensino
(BRASIL, 1998, p. 23-24), mas nos depoimentos de muitos professores ainda hd um grande

distanciamento dessa pratica.

v Sera que o ensino do texto escrito na escola se distancia de uma proposta didatica
centrada na lingua em uso e no estudo do género textual?

v’ Sera que o texto do estudante retrata o contexto social e cultural em que esta inserido?

v De que forma as escolhas Iéxico-gramaticais utilizadas pelos estudantes relacionam-se
com o contexto social?

v De que forma as experiéncias dos estudantes sdo representadas em diferentes géneros
da familia ‘estoria’?

v De que forma um Ciclo de Ensino-Aprendizagem promove o aprendizado do género
‘estoria’, levando em consideragdo o contexto social e as escolhas 1éxico-gramaticais

de transitividade?

Nos debates realizados em sala de aula, nota-se que grande parte dos professores
enfatiza que o ensino de géneros escritos nas escolas é pouco priorizado e quando € solicitado
ndo faz sentido para o estudante por estar distante do seu contexto sociocultural. Além disso,
o aluno escreve apenas para o professor, o que para ele ndo apresenta significado, escreve
para que haja a correcdo dos desvios ortograficos, sem reflexdo e sem revisdo do que precisa
ser lapidado. O significado dado pelos estudantes a partir das escolhas léxico-gramaticais é

desconsiderado e, consequentemente, um trabalho sistematico com géneros também.

Quanto a estruturacdo desta pesquisa, organiza-se em cinco capitulos, o primeiro €
constituido por esta introducdo. O segundo destaca 0s pressupostos tedricos que a
fundamentam, evidenciando o Ensino de Gramaética, a partir dos estudos de Travaglia (2001);
Crystal (2000); Vieira e Branddo (2014); Antunes (2014), entre outros, a Linguistica
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Sistémico-Funcional, bem como, principios bésicos dessa teoria, orientacfes conceituais e
metodoldgicas embasadas nos estudos de Halliday (2014); Halliday e Matthiessen (2004),
especificamente o sistema de Transitividade, Fuzer e Cabral (2010); Halliday (2014);
Fairclough (2001), concepcdes de género textual sob as perspectivas da Escola de Sydney,
Bunzen (2004); Vian Jr., Lima Lopes (2005), da Escola Norte-Americana, Soares (2009);
Bazerman (2005) e da Escola de Genebra (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004); Memdria, Pécheux
(2010); além das contribuicBes com énfase nos géneros de familia estoria”, Martin ¢ Rose
(2008); Rose e Martin (2012); por fim, a caracterizacdo do Ciclo de Ensino-Aprendizagem

com base nos apontamentos de Rothery (1994); Rose e Martin (2012).

No terceiro capitulo, abordam-se os procedimentos metodoldgicos adotados na
pesquisa, segundo Halliday (2014), na area da Sistémico-Funcional e qualiquantitativo
(OLIVEIRA, 2011). Expbem-se as caracteristicas do corpus, descrevendo a natureza dos

dados da pesquisa, bem como, os procedimentos utilizados para a analise.

Ainda, no terceiro capitulo, apresenta-se uma proposta didatica de intervencao baseada
no Ciclo de Ensino-Aprendizagem, de Rothery (1994) ampliado por Rose e Martin (2012),
levando em consideracdo o contexto sociocultural, leitura e producdo de texto, revisdo e

publicacéo.

No quarto capitulo, resumem-se os resultados obtidos a partir da anélise e discussdo
dos dados da pesquisa, destacando as atividades desenvolvidas durante o ciclo de ensino-
aprendizagem e 0s tipos de processos e participantes presentes nas producdes dos escolares.
Para tanto, analisou-se as escolhas Iéxico-gramaticais das estorias que compdem o corpus, de
acordo com Halliday (2014); Fuzer e Cabral (2010). Conseguinte, descrevem-se, a partir do
sistema de transitividade, 0s processos mais recorrentes nos textos analisados e suas
implicacdes na construcdo das estdrias e na representatividade que os discentes fazem sobre a

cultura local.

Por fim, no quinto capitulo, conclui-se com as consideragOes finais referentes aos

resultados obtidos no decorrer das analises realizadas.
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2. GRAMATICA, CONTEXTO, LINGUA EM USO E ENSINO

Neste capitulo, aborda-se a importancia de um ensino de gramatica contextualizado a
vivéncia dos estudantes a partir de teorias com enfoque na gramatica, no género textual e na
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), teoria de base para esta pesquisa, a qual esta
fundamentada: a) contexto de situacdo e de cultura; b) linguagem enquanto objeto de

interacdo; c) linguagem e concepcéo de sentidos.

2.1 Gramatica: conceitos, historia e influéncia na educacéo

O conceito de gramatica sera apresentado a partir de trés concepcOes diferentes,
tomando como base os tedricos: Travaglia (2001), Crystal (2000) e Perini (2000). A primeira
enquadra a gramatica em um compéndio de normas para falar e escrever corretamente, “um
manual com regras de bom uso da lingua” (TRAVAGLIA, 2001). Nessa perspectiva, a Uinica
variedade considerada é a norma padrdo, as demais além de serem desconsideradas sao vistas
como desvios da lingua. No entanto, € a mais conhecida e adotada pela maioria dos autores de
gramatica, de livros didaticos em lingua portuguesa e, consequentemente, estudada pelos
estudantes do Ensino Fundamental e Médio. Essa preferéncia resulta de uma preocupacéo das
normas de bem falar e escrever, prescrevendo o que se deve e 0 que ndo se deve usar na
lingua, considerando apenas uma variedade da lingua como valida para ser representada
(TRAVAGLIA, 2001, p. 30).

A segunda concepgédo preocupa-se em descrever a estrutura e o funcionamento da
lingua. Diferentemente da anterior, ndo ha certo ou errado, pois as variantes sdo consideradas
como gramatical por estarem em consonancia com as regras de funcionamento da lingua. A
gramatica descritiva adota uma postura estreitamente excludente, a qual descreve uma lingua
da maneira que é encontrada em amostras de fala e de escrita. Na tradicdo mais antiga, a
abordagem “descritiva” se opunha a abordagem prescritiva de alguns gramaéticos, que
tentavam estabelecer regras para o uso social ou estilisticamente correto da lingua
(CRYSTAL, 2000, p.129).



23

A terceira concepcéo corresponde & gramatica internalizada, reconhecendo-a como um
conjunto de regras que o falante de fato aprendeu e das quais lanca médo ao falar
(TRAVAGLIA, 2001, p. 28). Assim, estuda a estrutura e o funcionamento da lingua, bem
como, as regras que definem as possiveis combinagdes dos elementos lexicais de uma lingua,

sua interpretacdo semantica e sua pronuncia (PERINI, 2000, p. 89).

Com relacdo ao historico da gramatica sabe-se que surgiu por volta do século V a. C.
na Grécia como um apéndice da légica. A primeira gramética de que se tem registro historico
é a de Panini para o sanscrito. No entanto, acredita-se que o estudo formal da gramatica tenha
dado inicio a partir dos gregos, responsaveis por descobrir a estrutura da lingua. Com o
advento do Império Romano, 0s romanos receberam essa tradicdo dos gregos, e traduziram

para o latim os nomes dos pares da oracao e os acidentes gramaticais.

Entretanto, a partir do século XIX, surgiu a graméatica comparativa com enfoque na
Linguistica e uma obra escrita por Dionisio, o Trécio, intitulada “Arte da Gramatica”, a qual
foi utilizada como base para as gramaticas grega, latina e também de outras linguas europeias

que se estenderam até o Renascimento.

Em meados do século XX, Noam Chomsky concebeu a teoria da "gramaética
universal”, baseada em principios comuns a todas as linguas. Nos séculos XIX e XX,
estabeleceram-se as bases cientificas da Semiotica, como "sistema de signos"”, a conectar
varias ou todas as areas do conhecimento. Em lingua portuguesa, a primeira gramatica
conhecida é da autoria de Ferndo de Oliveira, publicada em Lisboa, em 1536, intitulada

“Gramatica da linguagem portuguesa”.

Depreende-se que o ensino de lingua ainda tem mantido a marca indelével que o
configura como ensino da gramatica normativa/ prescritiva, responsavel pelo funcionamento
da norma padrdo. Desta forma, observa-se que a funcdo da gramaética desenvolvida nas
escolas continua a desempenhar o0 mesmo papel que lhe fora atribuido quando surgiu, o de

ensinar a lingua de acordo com o que prescreve as gramaticas normativas.

A gramética é compreendida como uma estrutura em constante adaptacdo, sendo vista
como representacdo cognitiva da experiéncia dos individuos com a lingua, a qual pode ser

afetada pelo uso linguistico. Por isso, pode-se dizer que a gramatica € um conjunto de
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escolhas formuladas pelo falante da lingua, a qual deve retratar o dinamismo da lingua. Na
visdo de Halliday (1985, p. 9): Gramatica vai além de regras formais de correcdo. Ela é um
meio de representar padrdes da experiéncia. Ela possibilita aos seres humanos construir uma
imagem mental da realidade, a fim de dar sentido as experiéncias que acontecem ao seu redor

e dentro deles.

“O estudo da gramatica implica a consideracdo do discurso como dado primario e a
estrutura da gramatica torna-se indissociavel da estrutura do discurso. Parte-se, assim,
do pressuposto de que gramatica e interacdo social se complementam: a gramatica é
um recurso responsavel pela interagdo, uma vez que € no processo de interacdo social

que se da a aquisi¢do, a manutengdo e a mudanca da linguagem” (SCHLEE et al.,
2012).

Entretanto, precisa-se estudar a lingua enquanto produto da histéria marcada pelos
usos e pelos espacos sociais destes usos. Como afirma Geraldi (1999, p. 28), “a lingua nunca
pode ser estudada ou ensinada, como um produto acabado, pronto, fechado em si mesmo”.
Por isso, a escola precisa compreender tudo isso, para que o ensino de gramatica ndo seja

apenas algo mecanizado, mas significativo.

2.1.1 Ensino de gramética: o que € e como se faz?

Muitos sdo o0s questionamentos acerca do ensino de gramatica nas escolas, a qual deve
ser ensinada de forma a propiciar condi¢fes necessarias aos estudantes para que possam usa-
la de acordo com a situacdo vivenciada. Consciente dessa realidade, o professor devera
dedicar-se para que garanta um ensino significativo ao aluno, pois o ensino de gramatica atua
como um auxilio ao falante para que tenha conhecimento de sua lingua materna, além de
possibilitar caracteristicas essenciais que pertencem a sua cultura, acreditando que o estudante

é capaz de aprender e compreender a gramatica.

Todavia, ao que parece, 0 estudante somente interioriza 0 conhecimento da estrutura
gramatical se ela for contextualizada em situagdes ou contextos comunicativos, pois 0 ensino
de gramatica deve ser percebido e estudado quanto a sua aplicabilidade a vivéncia do
aprendiz. Portanto, para que haja um ensino de qualidade, faz-se necessario que o estudo da

gramatica va de encontro a vida do estudante.
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O ensino de gramatica nas escolas deve partir da gramatica internalizada que o
individuo traz consigo, no uso, assim havera um ensino mais significativo. Como afirmam
Vieira e Branddo (2014), é importante que o educador possibilite ao aprendiz reflexdes sobre
a propria lingua, para que possa fazer uso dos diversos recursos por ela disponibilizados, de
forma a ampliar e desenvolver a sua competéncia comunicativa, fazendo-se compreender

melhor no meio social e sendo capaz de analisar o funcionamento desta lingua.

Pensando desta forma, o ensino seria mais centrado no aluno, cabendo ao professor
contextualizar a gramatica com a vivéncia desse individuo, tomando-a como um ponto de
partida que deve ser complementado, pois o0 estudo da gramética “possibilita o
desenvolvimento do raciocinio cientifico sobre a linguagem, no sentido de que aguca a
observacao, propicia a formulacdo de hipoteses e estimula a producéo (e ndo mera recep¢éao)
de conhecimento” (VIEIRA e BRANDAO, 2014, p. 92).

A escola precisa superar o desafio de articular o conhecimento gramatical ao ensino de
lingua, pois ha a necessidade de aprimorar a capacidade tanto de ler quanto de produzir textos
que tem sido com o passar dos tempos ainda mais exigidos pela sociedade. Ha uma

preocupacao de articular esse conhecimento com a gramatica de forma a colocé-la em pratica.

Ao invés de ensinar apenas a metalinguagem, muitas vezes com um fim em si mesma,
as escolas precisam ensinar estratégias especificas de producdo de sentido que poderdo estar
presentes nos variados géneros textuais, pois o ensino da gramética é plural, logo sua
abordagem e metodologia nunca serdo unicas por estarem relacionadas aos aspectos sociais,

educacional, politicos, entre outros.

O ensino de gramaética, na escola, deve propiciar atividades que envolvam os discentes
e permitam se prepararem para a vida em sociedade abrangendo a cultura e 0 modo de ver o
mundo, pois quanto mais dominios tiverem melhor sera para eles se movimentarem dentro da
sociedade e isso implicara em melhorias na qualidade de vida. Para Travaglia (2004), a
gramatica precisa ser compreendida como um conjunto de conhecimentos linguisticos que
devem ser utilizados a partir das variadas situacdes de interacdo, pois € a partir dessas
interacfes que o sujeito faz uso da lingua internalizada e, consequentemente, da gramatica e
dos demais recursos linguisticos que lhe sdo acessiveis. Assim, a qualidade de vida também

diz respeito a gramatica, pois o desempenho linguistico esta estreitamente ligado a ela.
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Diante disso, percebe-se que um ensino nessa perspectiva possibilita ao individuo
melhor compreensdo acerca da lingua, atribuindo-a significados e utilizando-a para a
consecucdo de seus objetivos. Desta forma, o ensino de gramatica desenvolvera a
competéncia comunicativa do falante para que faca uso da lingua de forma adequada a
situacdo comunicativa, a qual deve ser vista como uma gama de recursos linguisticos a
disposicdo do falante, sendo um verdadeiro estudo de significagio. E preciso trabalhar com
as possibilidades significativas dos recursos linguisticos e com sua condi¢do de uso que inclui
ndo apenas a producdo, mas também a compreensdo dos textos e a maneira de como
interagimos comunicacionalmente, pois as pessoas comunicam-se por meio de textos, logo

tudo que esta escrito é gramatica e texto.

Portanto, pode-se dizer que o que é gramatical é textual e vice-versa. Logo, as aulas
ndo devem ser divididas em aulas de gramatica, aulas de Portugués, aulas de redacdo e aulas
de leitura, pois devem estar concatenadas. Para Travaglia (2004), estudar os aspectos
gramaticais de uma lingua é estudar os recursos que ela dispGe para que o falante produza

seus textos com os efeitos de sentido necessarios de forma a fazé-los percebidos pelo ouvinte.

Desta forma, acredita-se que, trabalhar essas duas partes concomitantemente facilitara
a aprendizagem dos discentes que deverdo compreender que o texto é a aplicacdo da
gramatica da lingua. Logo, ndo se deve esquecer que ela produz os efeitos de sentido no
texto, propicia a comunicacdo e afeta a producdo de sentidos a partir de textos da lingua. Um
ensino com esse Viés tende a preparar o estudante para a vida e quanto mais ele fizer uso dos
recursos da lingua melhor sera para a mobilidade tanto dentro da sociedade quanto da cultura

na qual a lingua esta vinculada.

Gramatica e lingua estdo imbricadas a ponto que “ndo se pode usar uma lingua sem
usar sua gramatica, sem o conhecimento e uso (automatico) dessa gramatica” (TRAVAGLIA,
2004, p. 79). Este conhecimento implicito esta presente na mente dos falantes. Por isso, as
atividades de ensino de gramatica levam os alunos a raciocinar, a pensar e, consequentemente,
a produzir efeitos de sentidos em situacdes praticas e concretas ocorrentes na interagdo

comunicativa.

A gramdtica tem sido um ponto de partida para que ocorra a exploragdo da

organizagdo semantica, conhecé-la implica em compreender e analisar a maneira como as
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palavras sdo selecionadas e organizadas dentro do texto e como essas palavras produzem
significados. Logo, um estudo voltado a teoria da sistémica—funcional permite interpretar
esses significados e ainda de acordo com Fuzer e Cabral (2010, apud DROGA &
HUMPHREY, 2003), uma abordagem sistémico-funcional possibilita investigar como a
experiéncia é construida em termos semanticos e como essa experiéncia manifesta-se nos
diferentes estratos da lingua. Desta forma, pode-se dizer que a gramética propicia espago para
testar uma teoria, pois nela ha grandes fatos da linguagem além de ser um dos componentes

que constitui uma lingua, conforme aponta Antunes:

[...] ndo existe uma gramatica fora da lingua. E na interagdo, é no cruzamento de
todas as nossas agfes verbais que a gramética se vai internalizando e se
consolidando, a ponto de se estabelecer como algo constitutivo do saber linguistico
de todo o falante. (ANTUNES, 2014, p. 25).

Por isso, além dela ser responsavel pela construcdo dos sentidos do texto e contribuir
para a expressao desses sentidos e das intengdes pretendidas a partir do texto, ela faz parte da
formacdo dos estudantes tornando-se cada vez mais indispensavel a formacdo do cidadéo,
pois 0 ensino de gramatica busca desenvolver as habilidades de raciocinio e de observacao,
sendo bastante importante para a aprendizagem. A gramatica ndo deve ser vista como um
objeto isolado da realidade, mas como parte da cultura de um povo, bem como, da realidade
social desses falantes de forma a ampliar significativamente sua competéncia comunicativa e

propiciar a elaboracdo de textos.

Mas, para que isso ocorra, faz-se necessario que a classe docente tenha clareza das
concepcOes de linguagem relacionadas ao ensino gramatical, pois é a forma como ele concebe
a linguagem que vai determinar sua forma de trabalhar. O estudo da gramatica de uma lingua
é parte integrante da formacdo comunicativa e do crescimento cientifico do estudante. Por
iss0, a escola tem o dever de ensinar gramatica e oferecer condicGes ao aluno para que adquira
competéncia para utiliza-la de acordo com a situacdo. Bagno (2000) destaca a importéncia de
o discente produzir o seu proprio conhecimento linguistico e observar a graméatica em sua
eficdcia contra qualquer reproducdo irrefletida e acritica correspondente & gramaética

normativa.
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Diante dessa concepcado, é possivel perceber que a gramética ndo € a Unica que atua
como fonte para o ensino de linguas, mas € um importante contribuinte que leva o estudante a
construir o seu proprio conhecimento linguistico e o auxilia no conhecimento de sua propria

lingua materna, possibilitando-lhe caracteristicas essenciais pertencentes a sua cultura.

O ensino de gramatica permite que o individuo, além de estar consciente do que possa
fazer, utilize suas habilidades de forma precisa usando a fala com maior eficécia, sendo de
grande importancia para o desenvolvimento mental do falante, o qual é importante tanto na
escrita quanto na fala, até porque em uma sociedade contemporéanea, a aprendizagem ¢é
medida por meio de uma gramatica contextualizada que depende das regras da gramaética
normativa. O que falta nesse ensino é a aplicabilidade, para que seja considerado como um
recurso que ndo pode desvincular-se do ser humano, devendo fazer parte de sua vida a ponto
gue seus usos se adequem as suas necessidades de aprendizagem, permitindo percebé-lo como

ferramenta condizente com a sua realidade.

O estudo da gramaética € importante e deve ocorrer, pois, o discente conhecendo as
estruturas da lingua ira utilizad-la de maneira mais consciente. Entretanto, esse estudo deve
proporcionar aos estudantes o conhecimento das diferentes formas de comunicacéo, para que
no fim do processo 0s mesmos sejam capazes de optar pela linguagem que mais se adapta a
situacdo vivenciada, possibilitando-lhes discernir o mais adequado a cada situacéo.

O ensino da graméatica ndo consiste no ensino apenas das estruturas da lingua
isoladamente como vem ocorrendo, sem nexo algum para os alunos. Pelo contrario, esse
ensino deve ocorrer de forma contextualizada, uma vez que lingua e gramatica estdo
intimamente ligadas a ponto que uma complementa a outra. Apesar desta visdo ndo ser

adotada em muitas salas de aula. Como alerta Neves (2002, p.238):

E preocupante verificar que os professores contemplam a gramatica, especialmente
como atividade de exercitacdo da metalinguagem [...] consideram que ela seja uma
disciplina normativa. Despreza-se quase totalmente a atividade de reflexdo e
operacdo sobre a linguagem, do que resulta uma organizacdo dos trabalhos em
compartimentos totalmente apartados: de um lado, redacdo e leitura com
interpretacdo (estruturacdo/representagdes/comunicacdo de experiéncias, mais
interpretacdo de experiéncias comunicadas), e de outro, gramatica (conhecimento do
quadro de entidades da lingua, e, também, alguns conhecimentos do que se
considera bom uso da lingua).

A compreensdo da gramatica € necessaria a vida do estudante e o seu ensino

precisa ser significativo e compreensivel para que entenda a sua verdadeira funcdo. Mas
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acontece que o estudo de gramatica de lingua portuguesa nas escolas vem sendo cada vez
mais preocupante. Isso se deve ao fato de que, nas escolas, professores continuam adotando a
gramatica normativa, privilegiando o ensino prescritivo da lingua e desconsiderando formas
que propiciam o ato comunicativo. Os métodos utilizados em sala de aula devem ser revistos,
é preciso que haja inovacdo e que esta possa trazer outras formas como: uma aula interativa,
produtiva e contextualizada levando-se em considera¢do o conhecimento que o aluno ja tem.
Assim havera um ensino harmonioso em que ditar apenas regras torna-se desnecessario, pois,

0 que importa é a aplicabilidade de métodos dindmicos que propiciem uma aula interativa.

E preciso entender que a gramatica é, sem duvida, importante para a compreensio dos
alunos acerca da construgdo de um texto, estruturas e regras gramaticais que devem ser
levadas em consideracdo no momento da producédo textual. Uma gramatica funcional € uma

série de recursos que servem para descrever, interpretar e fazer significados.

Através das trocas linguisticas cotidianas entre os usuarios da lingua a gramatica vai se
consolidando, “vai funcionando como ‘“norma”, quer dizer, como uso regular, habitual,
costumeiro” (ANTUNES, 2014, p. 25). Tais regularidades estdo imbricadas as agdes dos
falantes, as quais surgem de acordo com as suas necessidades comunicativas e podem passar
pelo processo de gramaticalizacdo, o que implicaria dizer, por exemplo, que um verbo pode
cair em desuso, mudar de categoria ou até mesmo de funcdo sintética, processo este que esta

intrinsecamente ligado as interagbes conversacionais.

A gramatica é irremediavelmente contextualizada e compreende que os elementos
gramaticais, lexicais e textuais devem tecer os sentidos expressos a servico das interacfes

manifestas durante o evento verbal, tornando-o bem-sucedido.

O ensino da gramatica contextualizada requer descricdes dos usos reais da lingua, a
qual contribui para a expressao dos sentidos e das intengdes pretendidas em um texto, por isso
ndo se pode dissocia-la da lingua, uma vez que isolando a gramatica da lingua isola-se a
gramatica do uso. Portanto, ndo ha lingua sem discurso, da mesma forma que ndo ha discurso
sem gramatica, e consequentemente, ndo ha gramatica sem lingua e sem discurso
(ANTUNES, 2014, p.115-116). A gramatica de uma lingua é representada sob a forma de
redes de sistemas, logo ndo deve ser vista como um inventario das estruturas, mas enquanto a

sua funcionalidade como é representada pela sistémico-funcional.
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2.2 Linguistica Sistémico-Funcional

A Linguistica Sistémico-Funcional, doravante LSF, é vista como uma teoria social que
se preocupa com 0s usos da lingua, reconhecendo-a como viva, a qual tende a sofrer
influéncias das diferentes situagcdes por apresentar uma variedade de significados que esta a
disposicdo dos falantes. E a partir dessa variedade que as relagdes podem ser estabelecidas de
maneira a representar 0 mundo e satisfazer determinadas necessidades em contextos sociais

especificos.

A LSF é uma teoria que, segundo Bérbara (2010), tem capacidade de analisar qualquer
fendmeno comunicativo, logo, a lingua é um sistema semi6tico social que estuda a linguagem
em uso e em diversas areas, de forma, a identificar as estruturas linguisticas especificas que

corroboram para o significado de um texto.

Esta teoria € apresentavel em amplo desenvolvimento na multimodalidade e é
amplamente aplicada na Linguistica e na Educacdo por ter uma visdo peculiar da linguagem,
ou seja, estuda a lingua em seus diferentes usos. A lingua é vista como redes de sistemas que
estdo interligadas de forma a construir significados e mostrar por que um texto significa o que
significa. Sendo assim, faz-se uso do sistema linguistico de acordo com as necessidades de
convivéncia em sociedade, o que a torna funcional, pois dentre as possibilidades
disponibilizadas pelo sistema linguistico é possivel fazer uma série de escolhas aquelas que

s80 necessarias a construcao de um texto.

Diante disso, faz-se importante tomar consciéncia das escolhas feitas a partir dos
significados que as palavras assumem dentro do texto, para que o prop6sito comunicativo

naquele contexto especifico seja alcancado.

A Linguistica Sistémico-Funcional tem como base o social que estuda a linguagem a
partir do seu contexto de uso e visa mostrar como e por que o texto transmite significado,
compreendendo que na relacédo entre texto e contexto desenvolve-se a experiéncia humana. A
gramatica € essencialmente necessaria para 0 entendimento do sentido do texto, pois a
producdo de sentido parte das escolhas feitas pelos falantes em meio a tantas possibilidades

oferecidas com um proposito comunicativo direcionado a um contexto particular que advém
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do contexto de situacOes de fala/escrita. Assim, a LSF estuda as maneiras de producéo de
linguagem nos diferentes contextos, dentre os aspectos de interagdo e comunicacéo.

A LSF estuda a lingua considerando as diferentes fungdes sociais que ela exerce, onde
cada individuo realiza e constrdi significados a partir das funcdes e relacGes disponiveis nos
sistemas. Para Halliday (2014), a lingua tem trés funcdes, as quais mostram as finalidades e 0s
propositos comunicativos, sdo elas: fungdo ideacional — representa as experiéncias do mundo
interior e exterior, através dela é possivel especificar os papéis dos participantes na oracao e
codificar a representacdo do mundo; funcéo interpessoal — € a expressdo das interacdes
sociais, a qual se realiza no sistema do modo, de forma a especificar a relagéo existente entre
0 sujeito e o predicador, como meio de codificar a relagéo de troca existente entre falantes; e a
funcéo textual — consiste na expressao da estrutura e formato do texto, a qual se realiza no

sistema da informacdo, de maneira a especificar as relacdes entre enunciacao e situacao.

Cada metafuncdo realiza-se num sistema. As metafungdes relacionam-se diretamente
com a léxico-graméatica de uma lingua, a qual é usada pelos usuérios para diferentes
propdsitos sociais, fazendo determinadas escolhas que sdo entendidas por meio das

metafuncdes.

A linguagem, para a sistémico, é um recurso utilizado no ambito social capaz de
possibilitar ao individuo papéis sociais a serem desempenhados, a qual tem como base a
gramatica caracterizada pela organizacdo em estratos e pela diversidade funcional. A
linguistica sisttmico-funcional por ser sociossemidtica prioriza a relagdo léxico-gramatical
gue se relaciona com a semantica e com o discurso a partir dos usos linguisticos ocorrentes no

contexto social.

A preocupacdo da Linguistica Sistémico-Funcional é com a descri¢do e, também, com
a interpretacdo da linguagem que esta relacionada a teoria da descricdo gramatical e ao
modelo de andlise textual. Esta teoria defende a ideia de que os sistemas linguisticos séo
abertos a vida social e estuda os fatos da linguagem, pois a lingua é viva e deve ser vista como
um conjunto dotado de significados que permite uma analise detalhada e sistematica dos

padrdes linguisticos.

A premissa essencial dessa teoria é que a linguagem é funcional, porque estuda a

lingua em uso, e é semantica, porque esta preocupada com o significado. Por isso, ela explica
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0 conceito do significado como sendo produto do impacto da experiéncia do mundo externo
(HALLIDAY, 2014). Assim, a forma de organizagdo da experiéncia tem relagdo com a

maneira com que o falante vé o mundo, tendo foco nas relagdes sociais.

Contudo, estas relacbes sdo complementares, uma vez que, o significado da lingua
constitui-se a partir do conjunto de todas as opgOes paradigmaticas que compdem as redes de
sistemas (fonoldgico, gramatical e semantico) da linguagem. De acordo com os tedricos da
sistémico (HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004), a primeira perspectiva é direcionada a
instancia, visto que o objetivo é estabelecer relacdes de equivaléncia entre textos. Ja a
segunda perspectiva é sistémica, pois para entender o porqué da relacdo de equivaléncia é

necessario descrever o porqué os textos significam o que significam.

A linguagem ndo é arbitraria, ela evolui para satisfazer as necessidades humanas,
sendo motivada pelo social, logo, diferentes escolhas linguisticas regem a elaboracdo de um
texto. Através do uso da lingua, entre os falantes, sdo revelados os diferentes tipos de
processos que se relacionam estreitamente com os diferentes participantes de um dialogo
considerando o teor interativo que compde o texto. As escolhas que sdo feitas, a partir de uma
gama de opcdes em cada contexto, refletem na maneira de construir um significado para o
leitor, as quais s&o utilizadas tanto em textos falados quanto em escritos em qualquer situagéo
de uso da linguagem.

Portanto, uma analise com base nessa teoria de ensino permite deslindar o que estéa
oculto em cada entrelinha do texto. Sendo assim, “o texto na Linguistica Sistémico—Funcional
¢ definido como qualquer exemplo de lingua viva que toma parte de um contexto de
situagdo.” (HALLIDAY e HASAN, 1989, p. 10).

Os textos, desta forma, apresentam influéncias do contexto em que foram produzidos e
por meio da relacdo dialogica se da forma a esse contexto. Sendo assim, as informacdes séo
expressas por meio da organizacdo da ordem das palavras, a qual é um dado novo a ser

acrescentado.

Nesse sentido, a sistétmico estuda a linguagem dentro de um contexto diferentemente
da perspectiva tradicional que visa uma linguagem descontextualizada, o que descaracteriza a

lingua enquanto fator social, deixando a dinamicidade da linguagem de lado como se esta ndo
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tivesse relagdo com os falantes. A lingua evolui de acordo com as necessidades dos usuarios e

de acordo com as situagdes interativas.

A Linguistica Sistémico-Funcional, doravante LSF, contribui para que haja o
entendimento acerca dos significados da lingua expressos ou ndo pelos textos, além de
possibilitar ndo apenas descrever gramaticalmente um texto, mas criar modos de analisa-lo,
sendo possivel descrever a forma como os elementos estdo organizados e o porqué dessa

organizacédo que, de acordo com Gouveia:

Em concreto, trata-se de uma teoria de descricdo gramatical, uma construcéo
tedrico-descritiva coerente que fornece descri¢des plausiveis sobre o como e o
porqué de a lingua variar em funcdo de e em relacdo com grupos de falantes e
contextos de uso. Mas, para além de ser uma teoria de descricdo gramatical, razdo
pela qual adquire muitas vezes a designacdo mais restrita de Gramatica Sistémico-
Funcional (GSF), ela fornece também instrumentos de descricdo, uma técnica e uma
metalinguagem que sdo Uteis para a analise de textos, pelo que, adicionalmente,
pode ser encarada como um modelo de analise textual. (GOUVEIA, 2009, p.14).

Nesta visao, o texto seria uma composicao de significados que se estruturam para se
adequar aos seus objetivos e contextos, além de fazer uso da propria gramatica e refletir
acerca dos padrdes semanticos. Os significados de um texto séo remodelados de acordo com o
contexto social, contexto cultural e contexto situacional, indicando quem falou, como e o que
foi dito e, consequentemente, permite avaliar o sistema de transitividade e o componente
ideacional. Logo, a transitividade da conta de quem fez o qué a quem e em que circunstancias,

uma vez que, esse sistema possibilita avaliar os processos que representam as experiéncias.

A linguagem tem como funcdo auxiliar os individuos quando forem se comunicar,
sendo constituida de enunciados que sdo moldados a partir da necessidade dos textos, os quais
podem apresentar trés tipos de significados ao mesmo tempo; o primeiro é relativo a
representacdo de experiéncia através da lingua, o segundo as relacGes de poder e atitude em
relacdo aos outros e o terceiro a organizacdo do conteudo da mensagem. Cada um desses
significados faz mencdo as metafuncBes da linguagem teorizadas por Halliday (2014) e
Halliday & Matthiessen (2004). Tais MetafuncGes serdo detalhadas mais adiante, pois antes
de especifica-las é importante que se compreenda a relacdo de texto e contexto; lingua e
linguagem dentro dessa teoria de ensino. A seguir, hd uma explanacdo dessa relacdo a partir

das perspectivas comunicativas interacionais.
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2.2.1 Texto e Contexto

As pessoas se comunicam e interagem atraveés de textos, sejam eles falados ou
escritos, realizados de forma individual ou coletiva, ou realizado através de um processo
continuo de eleicdo semantica, pois essa € a esséncia de um texto, o qual representa um
constructo de significados, onde falantes e ouvintes trocam esses significados a partir de um
contexto de situacdo especifico, afinal todo texto tem um propdsito comunicativo que estd
estritamente ligado ao contexto de producéo, de consumo e de circulagdo, e pode ser visto

como um instrumento utilizado para atingir um fim que se realiza em oragoes.

Como afirma Halliday (2014, p. 128), o texto ¢ “para o sistema semantico o que uma
oracdo é para o sistema léxico-gramatical e uma silaba para o sistema fonoldgico”. Portanto, o
texto é dotado de significados e apresenta uma corrente continua de selecfes, assumindo
relacdo com a situacao o que constitui o registro, o qual se configura através dos significados.

Texto e contexto estdo imbricados, a ponto que o texto reflete influéncias do contexto
em que é produzido, logo “o contexto esta no texto” (EGGINS, 2004). Desta forma, as
dimensdes contextuais influenciam o que é dito e como é dito, bem como, a intencionalidade
e a forma como o texto foi construido, dentre outros aspectos capazes de direcionar o contexto
de sua producdo. Por isso, 0 contexto de situacdo € visto como o ambiente no qual o texto tem
a sua funcionalidade. Nocéo utilizada para explicar o porqué algo € dito ou escrito em uma
situacdo particular, bem como, por que coisas poderiam ser ditas e ndo foram. Pode-se dizer
que diferentes leituras sdo possiveis devido ao contexto de situagdo em que esses enunciados
foram produzidos, entretanto pode ser que este ndo seja suficiente, sendo necessario haver
informac@es da histdria cultural dos interactantes e das praticas em que estdo engajados. Desta
forma, o contexto de situacdo e o de cultura associados sdo fundamentais a compreensédo de

um texto.

Segundo Fuzer e Cabral (2014, p. 26), “o contexto em que o texto se desenvolve esta
encapsulado no texto através de uma relacdo sistematica entre 0 meio social e a organizagdo
funcional da linguagem”. Por isso, o falante faz uso dos elementos linguisticos que dispde e
que sdo apropriados a cada situacdo comunicativa, a qual faz parte de um sistema de op¢oes
validas por ser a prépria gramética da lingua. As sele¢des feitas pelo falante ou escritor ndo

acontece in vacuo, mas no contexto de situacao da fala (HALLIDAY, 2014).
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O Contexto de Cultura diz respeito a um conhecimento de cultura e de sociedade que é
intrinseco a vida social a ponto que o Contexto de Situacdo revela as caracteristicas presentes

em cada interacdo considerando os participantes de determinada situacéo.

Essas questbes estdo estreitamente ligadas ao entendimento de que a linguagem so
apresenta sentido se interpretada no contexto onde foi produzida. Os estudos direcionados a
esta perspectiva foram destacados por Malinowski, em 1923, que direciona os seus estudos

para a necessidade de entender o contexto cultural no qual a lingua € usada.

O texto insere-se tanto no Contexto de Cultura quanto no Contexto de Situacdo. A
interpretacdo direcionada ao sistema semantico da lingua corresponde ao contexto cultural ao
passo que o contexto de situagdo envolve o sistema semantico particular ou ao conjunto de
subsistemas, e até mesmo a nocdo de propoésito social. Logo, o texto envolve esses dois

contextos, como mostra a figura 01, abaixo:

Figura 01: Texto e Contexto de Situagéo e Cultura

Contexto de Cultura

Contexto de Situagédo

(FUZER & CABRAL, 2010, p. 15).

O Contexto de Cultura engloba as diversas praticas institucionalizadas nos diferentes
grupos sociais que fazem correspondéncia com o ambiente sociocultural abarcando os
significados compartilhados por toda uma comunidade. E a linguagem é usada por um grupo
de pessoas em contextos de usos especificos que envolvem as caracteristicas metalinguisticas
de um texto e atendem a intencdo de producdo que sdo préprias de cada texto. Isso implica

dizer que, no contexto de cultura os significados podem ser partilhados ndo sé por um grupo
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de individuos, mas também por uma mesma sociedade. Enquanto que, o Contexto de Situacéo
envolve aspecto que sdo peculiares as variagdes linguisticas, as caracteristicas sociais que se
fazem presentes em cada momento de interacdo, bem como, as adaptacbes feitas na
linguagem que visam atender as diferentes esferas comunicativas a partir de um ambiente
imediato ligado a funcionalidade do texto. Assim, diferentes leituras sdo possiveis tendo como
base o0 contexto de situac¢éo dos enunciados, logo, cada situacdo vivida por cada falante varia e

com isso a linguagem também tende a variar.

A adequacdo do discurso a linguagem € necessaria, principalmente, quando
direcionada a pessoas mais ou menos proximas. As diferentes situacdes exigem
comportamentos distintos, posturas e escolhas Iéxico-gramaticais menos ou mais formais que
devem adequar-se a pessoa do discurso, as situacbes e aos contextos em que estamos

inseridos.

O Contexto de Situagdo, segundo Halliday e Hasan (1989, p.46), realiza-se pelo
Registro, sendo definido como “[...] um reflexo dos contextos de situacdo em que se utiliza a
linguagem, e dos modos em que um tipo de situagcdo pode diferir de outro.” Desta forma, o
contexto de situacdo realiza-se no Registro, na maneira de como as situacdes vividas por cada
falante variam a partir de cada situacdo. A relacdo intima entre texto e contexto é capaz de
prever o0 que estd por vir no texto. Assim, ha trés variaveis que apresentam consequéncias
linguisticas completamente distintas: campo, relacfes e modo. Através dessas variaveis pode-
se fazer “previsdes sobre qualquer texto apropriado a um dado contexto” (MOTTA-ROTH e
HERBELE, em MEURER, BONINI e MOTTA-ROTH, 2005. p. 17).

O Campo é a varidvel que tem como foco a atividade realizada pelos participantes,
refere-se a agdo social que estd ocorrendo, da conta do assunto a ser desenvolvido a partir das
atividades desempenhadas pelo discurso com objetivo especifico e remete a natureza da agédo

social, no qual os participantes encontram-se envolvidos.

A variavel de Relac@o remete aos papéis sociais desempenhados pelos participantes,
assim a relagdo entre eles depende da interacdo que influencia na maneira de empregar a
linguagem, bem como, o grau de controle de um sobre o outro, a relagdo existente entre eles,

seja hierarquica ou ndo e a distancia social ou o grau de formalidade, a depender da interacéo.
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A variavel de Modo esta voltada para o significado da experiéncia e,
consequentemente, para a fungdo que a linguagem exerce em determinada situacdo, logo, o
papel da linguagem diz respeito ao envolvimento entre os participantes; seja dialdgico ou
monoldgico, ao canal grafico ou verbal e ao meio que inclui o oral a partir do contato ou néo
do visual, do escrito e do ndo verbal; sendo o préprio veiculo utilizado numa determinada
situacdo ou, ainda, 0 que os participantes esperam que a linguagem faca por eles em

determinada situacéo.

Figura 02: Variaveis do contexto de situacéo

(FUZER & CABRAL, 2010, p. 18).

Os aspectos do contexto de situacdo sdo identificados a partir das estruturas Iéxico-
gramaticais, as quais sao especificas de determinados tipos de texto. Os trés aspectos acima
destacados, na figura 02, correspondem as metafuncGes, assim, a Metafuncdo Ideacional
corresponde aos significados experienciais que sdo determinados e expressos pelo Campo, a
ponto que a Relagdo busca determinar os significados interpessoais e fazem referéncia a
Metafungdo Interpessoal e 0 Modo corresponde ao papel da linguagem, aos significados
textuais que estdo relacionados a Metafuncdo Textual. Segundo Martin & Rose (2008), ainda

com relagdo as variaveis, 0 campo corresponde a uma sequéncia de atividades, a qual envolve
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pessoas, coisas, processos, lugares e qualidades. Esses elementos quando organizados

permitem diferenciar um campo do outro.

As metafuncbes organizam-se em niveis que partem desde o mais basico ou até
mesmo do mais concreto nivel do significado que refletem claramente a realizacéo
fonoldgica, posteriormente, segue para uma camada mais abstrata até seguir para o nivel da
Iéxico-gramaética e em seguida o da semantica e, por fim, atinge o contexto como nivel mais
abstrato. Assim, a gramatica liga as selecdes feitas por meio dos subsistemas da lingua, sendo
um instrumento linguistico. A figura 03, abaixo, mostra como ocorre a organizacdo do

contexto de situagéo.

Figura 03: Contexto de situagéo

Contexto de situagéo

RELAGOES CAMPO MODO
Participantes na situagdo Atividade Escrito ou oral
Quem fala ou escreve Objetivo Linguagem
Quem ouve ou I[é Finalidade constitutiva ou
Participantes no  texto auxiliar

Distancia social

(HALLIDA & HASAN, 1989)

Os usuarios de uma lingua apresentam um repertério linguistico que Ihe é particular,
para que interaja comunicacionalmente, dispondo de uma variedade de elementos semantico-
linguisticos. Portanto, cada uma das trés variaveis do contexto de situacdo, da figura 03,
corresponde ao que acontece no nivel linguistico. E por meio desse nivel que a competéncia
comunicativa da lingua emerge e a linguagem cumpre o seu papel social, como pode ser visto

a sequir.
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2.2.2 Lingua e Linguagem

Para a Linguistica Sistémico-Funcional a lingua é um produto do contexto
sociocultural, um sistema de significados que estd associado a trés metafuncdes (ideacional,
interpessoal e textual), as quais ocorrem simultaneamente e indicam a forma de como a lingua

esta estruturada para ser usada.

A lingua € um sistema adaptativo complexo por apresentar uma estrutura fluida,
tomando como base padrdes mais ou menos regular e outros emergentes que estdo a mercé
das necessidades intercomunicativas. Por isso, a lingua mantém-se estavel em algumas
fungdes a ponto que outras assumem novas. Na perspectiva hallidayana, a lingua passa a ser

vista como um sistema de construcao de significados e ndo como um mero conjunto de regras.

Para o funcionalismo, a lingua € um instrumento de interacdo social, por meio dela a
competéncia comunicativa é estabelecida, a qual possui como funcdo primaria a comunicagéo
0 que implica reconhecer os seus elementos linguisticos de uso a partir do contexto em que
ocorrem, sendo considerada a articulacdo discursiva fundamental. De acordo com Castilho
(2012, p. 24), “postula-se que a lingua exista ndo porgue disponha de uma estrutura, mas sim
que sua estrutura existe em vista da necessidade de cumprir certas fungdes”. Portanto, a lingua

constitui a cultura humana e através das estruturas linguisticas ela realiza seus significados.

A linguagem, de acordo com Cezério e Cunha (2013, p. 19), fundamenta-se em
processos cognitivos, sociointeracionais e culturais, dai a necessidade de examina-la no uso.
A partir da linguagem o individuo pode compreender o mundo e nele agir, por isso, é a mais
usual forma de encontro e desencontro, a qual ndo deve ser vista meramente como um
repertorio de palavras conhecidas, apenas um conjunto de regras, algo pronto e acabado que
traduz os pensamentos, mas, do contrario, como um evento que tem sua existéncia real no

momento da interacdo verbal.

A linguagem é um fator social usado como instrumento de acdo por meio do qual
ocorre a interagido com o mundo e com as pessoas que fazem parte do universo social. E por
meio da linguagem que se pode compreender e aprender sobre a cultura de uma sociedade e,

consequentemente, construir e representar as experiéncias de mundo.

De acordo com os principios da LSF, a linguagem é um recurso utilizado para fazer e

trocar significados atraves da qual o individuo desempenha papéis sociais. Logo, atua como
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“um modo de agir, de dar e solicitar bens ¢ servigos e informagdes” (FUZER e CABRAL,
2014, p. 21). Para tanto, baseia-se na gramética, mas esta caracterizada pelo seu
funcionalismo e pela sua organizaco em estratos. E por meio da linguagem que o homem
constréi sua experiéncia. Sendo esta usada como um instrumento de acdo que tem sua
materializagdo nas escolhas linguisticas feitas pelos falantes, cujas varidveis contextuais séo
consideradas responsaveis por condicionar a comunicacdo. Através da linguagem pode-se
interagir com o outro, sendo a linguagem um carater dindmico que permite, durante o
processo de interacdo, a construcdo e a reconstrucdo dos significados. Por isso, ela satisfaz as

necessidades humanas a ponto que é organizada funcionalmente para que seja respeitada.

A linguagem é um sistema sociossemiotico (FUZER e CABRAL, 2014, p.25), dentro
desse ambiente semi6tico, apresenta incontaveis realizagdes que estdo condicionadas a fatores

extralinguisticos, os quais estdo representados na figura 04, abaixo:

Figura 04: Estratificacdo dos planos comunicativos (linguistico e contextual)

Discurso: ideologia

Geénero: contexto de cultura

Registro: contexto de situagdo

Semantica e Pragmatica

Léxico-gramatica

Fonologia e
Grafologia

(Adaptacio de MARTIN (1992, p. 496) por MOTTA-ROTH (2006, p. 65)).

Qualquer uso linguistico que se constitua num texto estd envolvido por um
determinado contexto. O que é teorizado por Malinowski, em 1923, sendo fundamental para a

LSF. Assim, 0 contexto esta presente no texto através de uma relagdo sistematica ocorrente
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entre 0 meio social e a propria organizacdo funcional da linguagem, a qual é usada como
instrumento de acdo materializado durante as escolhas linguisticas feitas por cada falante,

considerando as variaveis contextuais que condicionam a comunicacao.

Para Halliday (2014), ha cinco principios que guiam as dimensdes de organizacao que
definem o sistema: a realizacdo, a organizacdo metafuncional, a organizagdo paradigmatica

dos sistemas, a organiza¢do sintagmatica das estruturas e a instanciagao.

1. Realizacdo: esta relacionada a organizacao estratificada entre lingua e contexto e
entre 0s componentes semantico-discursivo, léxico-gramatical, fonolégico e fonético da
lingua. Assim, a Fonética e a Fonologia correspondem aos estratos do nivel da expressdo e a
Iéxico-gramaética e a semantica aos estratos do contetido. Desta forma, pode-se dizer que o
contexto cultural e o situacional sdo niveis externos ao sistema linguistico, enquanto que os

outros niveis sdo internos, como podem ser vistos na representacdo da figura 04.

2. Organizacdo metafuncional da linguagem: apresenta dois principais fatores que
estdo associados a hipdtese metafuncional da organizacdo do sistema linguistico que “prevé a
dialética de construcdo e ativacdo existente entre os estratos do contexto ¢ do contetido”
(SEGUNDO, 2011), ao passo que o0 outro se volta para a no¢do de que a lingua é constituida

através de uma rede de recursos que viabiliza acéo e reflex&o.

3. Organizacdo paradigmatica dos sistemas: preocupa-se com a configuracdo da
lingua em sistemas de opcdes.

4. Organizacdo sintagmatica das estruturas: modela a lingua em estruturas, sendo

organizadas por meio de niveis.

5. Instanciagdo: corresponde ao carater ndo dicotdbmico entre texto e sistema, entre

instancia e potencial.

Sendo assim, considerar esses principios é poder explorar os potenciais dos recursos
disponibilizados pela lingua dentre cada metafuncdo da linguagem, de modo a identificar o

seu significado funcional no contexto social.
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2.3 Metafuncdes: principios da LSF

As trés metafuncdes da linguagem apresentam a oragdo como uma unidade gramatical
plurifuncional, logo a oracdo € vista como uma composicdo em que o0s significados
ideacional, interpessoal e textual estdo elencados, ou seja, a oracdo ora € representacao, ora
interacd0 ou mensagem. Assim, as trés metafungOes perpassam todas as instancias de
realizacdo da linguagem e correspondem as manifestaces que estdo subjacentes a todos 0s
usos da lingua dentro do sistema linguistico. Cada uma delas relaciona-se a uma variavel do

contexto de situacdo, como pode ser visto no quadro 01, abaixo:

Quadro 01: Parametro metafuncional da linguagem: contexto, atividade e sistema.

Metafuncéo | Ideacional Interpessoal Textual

Parametro Campo: refere-se a natureza | RelagBes: concerne a natureza | Modo:  diz  respeito  a

contextual da acdo social, ao conjunto | da relacdo social entre os | canalizacdo da comunicagéo,
de atividades orientadas, em | participantes da interacdo em | ao suporte comunicativo e a
geral, a objetivos | termos de papeéis assumidos e de | sua influéncia na construgdo
institucionais globais. diferenca de poder. semiotica.

Atividade Oracdo como representacdo | Oracdo  como  negociagdo | Oracdo como  mensagem
(lingua como reflexao). (lingua como ag&o). (criagdo da tessitura).

Principais Transitividade, Referéncia, | Modo, Modalidade, Tempo | Tema, Informacéo,

sistemas Expansédo, Projecdo, Tempo | Primério, Avaliatividade, | Foricidade, Voz, Conjungé&o.

(HASAN, Secundario. Envolvimento.

2009)

(SEGUNDO, 2011)

As metafuncdes sdo as manifestacdes dos propositos que estdo subjacentes a todos 0s

usos da lingua. Assim, cada metafuncdo, presente no quadro 01, assume um foco de analise
diferente, porque o sistema de realizacdo léxico-gramatical se difere. Essa diferenciacdo pode

ser conferida, na sequéncia, a partir da exposi¢do de cada uma dessas metafuncgoes.
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2.4 Metafuncao ldeacional: aspectos de transitividade

A representagcdo do mundo interior do individuo e de sua propria consciéncia diz
respeito & metafuncao ideacional da linguagem. Segundo Fuzer e Cabral (2010), a experiéncia
exterior estad estreitamente relacionada as coisas que acontecem ou que acontecerdo e € por
meio dela que as lembrancas, as reflexdes e estados de espiritos constituem-se, sendo possivel
verifica-la no nivel da consciéncia. O recurso ideacional proposto por Halliday (2014)
relaciona-se com a maneira de como o individuo experiencia e representa 0 mundo que o
cerca. Segundo Halliday (1985), a metafuncdo ideacional corresponde a dimensdo da
realidade presente em um texto. Por meio desta metafuncdo os falantes expressam suas
percepcOes acerca do mundo e organizam na lingua sua experiéncia dos fenémenos, do

mundo real e do mundo interno.

A metafungdo ldeacional compreende duas subfuncBes: a experiencial e a ldgica.
Sendo a primeira responsavel pela constru¢cdo de um modelo de representacdo do mundo,
tendo como unidade de andlise a oracdo. Enquanto que a outra é responsavel pelas
combinagbes de grupos lexicais e oracionais, apresentando o complexo oracional como

unidade de analise.

O sistema gramatical onde as experiéncias se realizam € chamado de Transitividade.
De acordo com Halliday (2014), a transitividade consiste numa realizacdo da funcéo
ideacional da linguagem associada as ideias e as experiéncias. Assim, cada escolha linguistica
produzira diferentes significados, uma vez que, a funcdo ideacional permite que haja a
construcdo da nossa experiéncia, seja ela do mundo interior ou do exterior, a qual é realizada

a partir da utilizacdo do sistema de transitividade.

A transitividade esta relacionada & maneira de como um verbo se relaciona com 0s
sintagmas nominais por meio de uma mesma oragdo. Desde a antiguidade havia uma
preocupacdo com esta diferenga por parte dos graméticos, entretanto, apenas no seculo XX,
percebeu-se a complexidade da transitividade (cf. TRASK, 2004), no entanto, tal
complexidade ainda ndo é descrita pelas gramaticas normativas. Segundo Halliday (2014), a
linguagem permite que seus usuarios fagcam sentido da realidade, do que esta ao redor e dentro

de n6s mesmos. A linguagem permite uma visdo ampla da realidade, dotada de significados,
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sendo vista pela Linguistica Sistémico—Funcional por meio de processos que englobam fazer,

sentir, acontecer, significar, ser e comportar.

Para Fairclough (2001), a transitividade é um item fundamental, pois revela
significados distintos por meio das escolhas feitas, além de permitir que conteudos da
experiéncia humana sejam codificados. A transitividade é a gramética da oracdo, a qual
possibilita que uma gama particular de significados ideacionais ou cognitivos seja expressa.
Sendo, desta forma, a base da organizacdo semantica da experiéncia e denota, ndo somente a
familiar oposicéo entre verbos transitivos e intransitivos, mas um conjunto de tipos oracionais
com diferentes transitividades (cf. BEAUGRANDE, 1991).

No paradigma hallidayano, a lingua € concebida enquanto potencial de significacao.
Assim, a transitividade esta ligada e se relaciona com o0s sintagmas nominais. Entretanto, a
mesma ndo € vista meramente como uma propriedade do verbo exposto na gramatica
normativa. Para Cunha e Cintra (2001, p. 135), “verbos significativos s3o aqueles que trazem
uma ideia nova ao sujeito, sendo apresentados como intransitivos e transitivos”. As escolhas
Iéxico-gramaticais feitas pelos usuarios da lingua estdo associadas a metafuncao ideacional,
sendo esta composta por processos, participantes e circunstancias, cuja oracdo € vista como
representacdo. O sistema de transitividade é responsavel pela materializagdo dos eventos ou
dos acontecimentos evidenciados a partir dos processos (grupos verbais), adequando-os a

realidade.

O sistema de transitividade é definido como um recurso gramatical que se constitui em
um processo realizado como uma oracdo, o qual se configura como conjunto de processos,
participantes e circunstancias. O uso desse conjunto por parte do falante esta no campo das
escolhas feitas por ele. Assim, o sujeito faz uma escolha de forma consciente ou inconsciente,
0 que demonstra um carater probabilistico com relacdo ao uso da linguagem, tratando de um
estudo com aspecto contrativo, pois as escolhas realizadas no texto serdo contratadas com

outras possiveis buscando, desta forma, determinar as motivagoes do falante.

A transitividade é considerada um sistema por apresentar uma rede de escolhas a partir
de um espago semioético continuo capaz de possibilitar categorizacdes que se opdem entre si.
Assim, podem-se apresentar analises diversificadas de um Unico texto, pois o verbo que

outrora era apresentado por um determinado processo pode ser interpretado de outra maneira.
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Segundo Thompson (2004, p. 88-89), “o termo transitividade sempre fora associado a
uma forma de distinguir o verbo em relacdo ao seu objeto dentro da gramatica tradicional.”
Todavia, na perspectiva da LSF, esse sistema ndo se limita apenas ao verbo e ao seu
complemento, pelo contrario analisa a oracdo como um todo. Logo, os elementos

considerados sdo classificados como: processos, participantes e circunstancias.

As circunstéancias indicam o tempo, o lugar, 0 modo, a causa, 0 ambito em que a agéo
se desenrola, a partir delas os grupos adverbiais sdo materializados. Enquanto que, 0s
participantes referem-se as entidades, sejam elas pessoas ou coisas, seres animados ou
inanimados, equivalem aos grupos nominais, 0s quais levam a ocorréncia do processo ou Sao

afetados por ele.

O processo € representado pelos grupos verbais e atua como nucleo da ora¢do numa
perspectiva ideacional. Halliday & Matthiessen (2004), apresentam seis tipos de processos
que compdem o sistema de transitividade para a lingua inglesa: material, mental, relacional,
verbal, comportamental e existencial. Sendo os trés primeiros os principais e o0s trés restantes
estdo alocados entre as fronteiras dos principais, ou seja, entre o processo material e mental,
tem-se o comportamental, ao passo que entre 0 mental e o relacional, tem-se o verbal e, por

fim, o processo existencial que fica entre o material e o relacional.

Os diferentes tipos de processos diferem as experiéncias que o individuo tem do
mundo interno ou externo. Nesse sentido, os participantes também diferem o papel a ser
desempenhado em cada experiéncia. E possivel perceber essa diferenca a partir do quadro 02,
abaixo, da exposicdo de cada processo (grupos verbais) e dos exemplos extraidos do corpus

ou apresentado segundo Fuzer e Cabral (2010).

Quadro 02: Tipos de processos e participantes

Tipos de processos Significados Participantes Exemplos de verbos
da categoria

Material Ator Comprar, vender, mexer,
pintar, cortar, quebrar,

Transformativo Fazer Meta - . .
riscar, limpar, sujar, bater,
Criativo Acontecer Escopo matar
Beneficiario

Atributo




Mental Perceber Perceber, ver, ouvir,
Perceptivo Pensar Experienciador Iszrglg’a;bgts;#eggigr?zr:sg::
Cognitivo Sentir Fenémeno querer
Emotivo Desejar
Desiderativo
Relacional Portador Ser (otimista)
Intensivo Caracterizar Atributo Ser (o presidente)
Possessivo Identificar Identificado Estar (em paz)
Circunstancial Identificador Ter (livros)
Comportamental Comportar-se | Comportante Rir,  chorar,  dormir,
Comportamento cantar, dancar, bocejar
Verbal Dizer Dizente Dizer, perguntar,
Verbiagem respgnder, contar, relatar,
explicar
Receptor
Alvo
Existencial Existir Existente Haver, existir

2.4.1 Processos materiais:

(com base em HALLIDAY & MATHIESSEN, 2004)

46

De acordo com Eggins (2004, p. 215), “os processos materiais sdo aqueles que

envolvem entidades que fazem alguma coisa, executam alguma acdo, isto é, processos do

fazer.” Desta forma, 0s processos materiais tém a incumbéncia de descrever alguma atividade

e envolvem atores e participantes, tendo ator e meta como principais participantes, sendo o

primeiro responsavel pela acdo e o segundo para quem a acdo é executada. O ator é

tipicamente o sujeito representado por um grupo nominal, enquanto a meta, pela gramatica

tradicional, é tratada como o objeto direto. No quadro 03, abaixo, pode ser visto um exemplo

com esse tipo de participante.

Quadro 03: Processo material (ator e meta)

Ana Maria Pedrosa

(que) fez

a bandeira.

Ator

Processo material

Meta

(Exemplo extraido das estdrias que comp8em o corpus deste estudo)
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No processo material também podemos ter outros participantes como: Escopo,
Beneficiario e Atributo. Para Eggins (2004, p. 218), o Escopo “ou é uma reafirmacdo ou
continuagdo do proprio processo ou expressa uma extensao do processo.” Entdo, 0 Escopo sdo
as colocacOes verbais, as quais estdo relacionadas ao proprio verbo, podendo por ele ser
substituidas, uma vez que os participantes renem o dominio em que 0S Processos se

desenrolam. Além de corresponderem as a¢des concretas e terem relagdo com o mundo fisico.

Os outros participantes incluem o escopo — responsavel pela significacdo dos
processos em verbos como: fazer, tomar e dar. O recebedor e o cliente — correspondem aos
processos que denotam transferéncia na posse de bens e informagfes. Segundo Fuzer &
Cabral (2010, p. 34), “as oragdes em que se desdobram processos materiais sdo definidas
como oragdes de “fazer e acontecer”, porque estabelecem uma quantidade de mudanga no

fluxo de eventos”. No quadro 04, pode-se observar esse tipo de participante.

Quadro 04: Processo material (ator e escopo)

Nés assinamos em um livro.

Ator | Processo material | Escopo

(Exemplo extraido das estorias que compdem o corpus deste estudo)

O participante Beneficiario, também, apresenta-se como Recebedor ou Cliente. Assim,
0 Recebedor recebe um bem material qualquer e o Cliente recebe algum servi¢co. Ja o
participante Atributo tem a incumbéncia de construir um estado qualitativo, seja do ator ou da
meta, somente depois que 0 processo estiver completo. No exemplo a seguir, quadro 05,
pode-se observar uma oracdo com participante - beneficiario e no quadro 06, na sequéncia,

com participante - atributo.

Quadro 05: Processo material (ator e beneficiario)

Pedro | emprestou dinheiro | a José

Ator | Processo material | Meta Beneficiario

(FUZER & CABRAL, 2010, p. 39).

Exemplo em que um dos participantes é apresentado como Atributo.
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Quadro 06: Processo material (ator e atributo)

O bebé havia nascido morto.

Ator Processo material | Atributo

(FUZER & CABRAL, 2010, p. 40)

2.4.2 Processos mentais

Os processos mentais estdo relacionados aos significados de pensar e sentir. As
oracOes mentais estdo divididas em quatro tipos: perceptivas, cognitivas, afetivas e
desiderativas. Os participantes sdo classificados em Experienciador e Fendmeno, sendo o
primeiro o participante consciente, o qual experimenta o sentir e 0 segundo diz respeito ao
fato que é sentido. Segundo Thompson (2004), os processos mentais sempre envolvem um
participante humano que assume o papel de Experienciador, chegando a carregar um grau de

humanizagdo mesmo sendo um participante inanimado.

O participante Fendbmeno é categorizado em Ato e Fato, cujo fenbmeno Ato sucede o
processo mental a partir de um grupo nominal. JA& o fendbmeno Fato é introduzido pelo

pronome relativo “que”.

Os processos mentais correspondem aos processos de sentir e as agdes que ndo sdo
dadas pelo mundo material, os quais fazem referéncia a experiéncia do mundo de nossa

consciéncia e podem modificar a percep¢do que se tem da realidade. Eles subdividem em:
a) Processos mentais de cognicdo: correspondem a compreensao e decisao.

b) Processos mentais de percep¢do: diz respeito a observacao de fendmenos.

c) Processos mentais de afeicdo: referem-se aos sentimentos.

d) Processos mentais de desejo: correspondem ao desejo.

As orac¢Oes mentais mudam a percepcao que se tem da realidade.

Quadro 07: Processo mental

Eu amo a minha cidade.
Experienciador | Processo mental | Fendmeno
(Exemplo extraido das estorias que compdem o corpus deste estudo)
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Orac0es mentais perceptivas

Estas oracOGes constroem percepgdes dos fendmenos do mundo a partir dos cinco

sentidos: visdo, olfato, gustacao, audicdo e tato.

Quadro 08: Processo mental perceptivo

(Eu) sinto cheiro de rosas.

Experienciador | Processo mental perceptivo | Fenémeno

(FUZER & CABRAL, 2010, p. 51)

Oragdes mentais cognitivas

Diferentemente das perceptivas, estas oracOes trazem o que € sentido, pensado e

desejado a consciéncia da pessoa.

Quadro 09: Processo mental cognitivo

Lula nao sabia de nada.

Experienciador | Processo mental cognitivo | Fendmeno

(FUZER & CABRAL, 2010, p. 52)

Oracbes mentais afetivas ou emotivas

As orac¢des mentais expressam graus de afeigéo.

Quadro 10: Processo mental afetivo

(Eu) gosto muito de Robinho e Elano.

Experienciador | Processo mental afetivo | Circunstancia de modo (grau) | Fenémeno

(FUZER & CABRAL, 2010, p. 52)

Orac6es mentais desiderativas

Este tipo de oracdo exprime desejo, interesse em algo.
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Quadro 11: Processo mental desiderativo

(Eu) desejo sorte ao novo presidente.

Experienciador | Processo mental desiderativo | Fendmeno

(FUZER & CABRAL, 2010, p. 52).

2.4.3 Processos relacionais

O processo relacional equivale as diversas formas de “ser”, as quais caracterizam e
identificam duas entidades do mundo. Segundo Thompson (2004, p. 96), ele pode ser

classificado em processo relacional Atributivo ou ldentificativo.

Ao processo Atributivo é atribuida uma qualidade que tanto pode ser expressa pelo
préprio verbo ser quanto por sinbnimos, além de ndo ser possivel inverter os papéis dos
participantes sem alterar o sentido. Enquanto, o Identificativo tem como prioridade a
identificacdo de uma identidade em termos de outra e as oragfes sdo introduzidas por artigos

definidos.

Processo relacional possui como incumbéncia a relacdo das entidades do discurso,
corresponde aos processos de ser, ter e pertencer. Para Fuzer & Cabral (2010), as oracGes
relacionais contribuem para a definicdo das coisas, estruturando conceitos, as quais Sao
utilizadas na representacdo dos seres no mundo, bem como, as suas caracteristicas e
identidades. Tais oracGes auxiliam na criacdo e descricdo de personagens, nos cenarios em

textos narrativos e classificam-se como:
a) Processo relacional intensivo: caracterizam uma entidade.

b) Processo relacional circunstancial: a relacdo entre os dois termos é de tempo, lugar, modo,

causa, acompanhamento, papel, assunto ou angulo (FUZER & CABRAL, 2010, p. 69).
¢) Processo relacional possessivo: relagdo de posse entre os participantes.
Os itens elencados acima podem ser classificados como:

a) Atributivo: apresenta dois participantes: Portador (hé& a atribuicdo de uma caracteristica) e

Atributo (caracteristica atribuida ao Portador).
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b) ldentificativo: ha dois participantes: Identificado (recebe a identificacdo) e Identificador

identidade que € atribuida ao Identificado.

O processo relacional também é usado para representar seres no mundo de suas

caracteristicas e identidades. Conforme o quadrol2, abaixo:

Quadro 12: Processo relacional

Macaparana | é uma boa cidade.

Portador Processo relacional intensivo | Atributo

(Exemplo extraido das estorias que compdem o corpus deste estudo)

2.4.4 Processos verbais

Os processos verbais correspondem ao proprio dizer e ndo exigem um participante
humano. Fuzer & Cabral (2010, p. 81), apresentam os participantes das oracdes verbais como:
Dizente, Verbiagem, Receptor e Alvo. “Dizente: é o proprio falante. Verbiagem: ¢ o que ¢
dito e pode representar. Receptor: representa o participante a quem é dirigida a mensagem.
Alvo: é a entidade atingida pelo processo de dizer”. O processo verbal ajuda na criacdo do

texto narrativo por sua caracteristica de fala.

Quadro 13: Processo verbal

Nossa professora | falava algumas coisas.
Dizente Processo verbal | Verbiagem
(Exemplo extraido das estorias que compdem o corpus deste estudo)

2.4.5 Processos comportamentais

O processo comportamental corresponde aos verbos que sdo responsaveis pela
construcdo dos comportamentos humanos, englobando atividades psicoldgicas (ouvir/
assistir), atividades fisioldgicas (respirar/dormir) e atividades verbais (conversar/fofocar), os
quais correspondem aos comportamentos fisicos e psicoldgicos. O participante é o
Comportante, o qual realiza a acdo e ¢ o comportamento que define o escopo do processo. Os
processos comportamentais emprestam aos processos verbais tragco comportamental (atitude,

emocao, gestos expressivos).
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Quadro 14: Processo comportamental

As pessoas sonham com uma cidade melhor.
Comportante | Processo comportamental | Circunstancia
(Exemplo extraido das est6rias que compdem o corpus deste estudo)

2.4.6 Processos existenciais

Os processos existenciais dizem respeito aos processos de ser e haver, tendo como
unico participante o existente, o qual pode representar uma pessoa, um objeto, uma abstracéo
e em portugués ndo apresenta sujeito. As oracdes existenciais representam algo que existe ou
acontece. Para Fuzer & Cabral (2010, p. 95), “nas narrativas, elas servem para introduzir os

participantes centrais no estagio de apresentacio”.

Quadro 15: Processo existencial

Houve muitas revoltas.
Processo existencial | Existente
(Exemplo extraido das estdrias que comp&em o corpus deste estudo)

2.5 Metafuncéo Interpessoal

A metafuncdo Interpessoal corresponde ao modo, recurso gramatical utilizado para
expressar a interacdo entre os participantes de um evento comunicativo. Nesta perspectiva a
oracdo é vista como troca. Para tanto, a partir da analise, as informacdes relacionadas ao
tempo sdo explicitadas, bem como, as em que ocorre o evento, & modalidade, & polaridade e

0s complementos adjuntos.

E através desse nivel linguistico, presente no texto, que os interlocutores estabelecem
suas relacdes sociodiscursivas, utilizando-se de recursos Iéxico-gramaticais, disponibilizados

pela lingua.

Nesse sentido, Halliday e Matthiessen (2004, p. 106) destacam a organizacdo da
oracdo como um evento interativo que envolve um falante ou escritor e a audiéncia, que deve
ser considerado nos eventos de fala e de escrita por parte do falante/escritor em suas

producdes textuais.
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2.6 Metafuncéo Textual

A metafuncéo textual representa a oragdo como mensagem, acompanhada de um Tema
e um Rema. Refere-se, portanto, a caracteristica de poder, de modo a organizar a linguagem
em um significado Idgico, Halliday e Hasan (1989) destacam que, toda lingua apresenta uma

rede de relagdes logicas que sdo fundamentais para representar o significado.

Desta forma, a estrutura tematica € responsdvel por organizar a oragdo como
mensagem. Sendo assim, um elemento enunciado como Tema tende a combinar com 0 Rema
(restante da oracdo). Como mensagem, o Tema € colocado em primeiro lugar
independentemente do que seja escolhido, o qual serve como ponto de partida da mensagem.
O tema, além de localizar, orienta a oracdo dentro do seu contexto. O Rema, no entanto,
corresponde ao desdobramento da mensagem, ou seja, a parte da oracdo em que o Tema €

desenvolvido.

2.7 Géneros de textos: escolas e fundamentos

Nesta parte, abordam-se os constructos tedricos que fazem referéncia aos géneros

textuais que subsidiam esta pesquisa.

2.7.1 Género Textual

Os géneros sdo ferramentas necessarias para a participacdo dos alunos em atividades
diversas, por meio deles ocorrem a interagdo e a comunicagéo, eles sdo mediadores das a¢oes
discursivas ocorrentes entre os individuos. Por isso, a materializacdo da linguagem acontece a
partir dos géneros, pois a linguagem escrita e a oral sdo situacfes praticas que se apropriam
dos géneros. Para Marcuschi (2011), a categoria do género é importante para que haja o
funcionamento da lingua a partir de seus usos social e linguistico. Por isso, 0s géneros nédo
podem ser vistos apenas como pecas que sao sobrepostas e que refletem as estruturas sociais,
uma vez que o género, para alguns estudiosos (BAZERMAN, 1997, BONINI, 2004), é o

lugar em que se constréi o significado e a interagdo entre os individuos acontece.
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O ensino de géneros textuais perpassa a relacdo assumida socialmente, pois esta
imbricado a lingua enquanto estrutura de escrita e € por meio dela (escrita) que se faz a

analise das variantes da oralidade em funcéo da estruturacdo da escrita formal.

E importante destacar que as praticas da fala e da escrita encaminham e permeiam a
construgéo de textos coerentes e coesos no ambito escolar, logo, uma néo representa a outra,

vejamos:

[...] A escrita ndo pode ser tida como uma representacdo da fala [...]. Em parte,
porque a escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fendmenos da oralidade, tais
como a prosodia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos, entre outros.
Em contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos proprios, ausentes na
fala, tais como o tamanho e tipo de letras, cores e formatos [...]. Oralidade e escritas
sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias, mas ndo suficientemente
opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia
(MARCUSCHI, 2002, p. 17)
Assim, trabalhar com géneros é permitir alavancar novos horizontes que viabilizam a
acdo linguistica e o aprendizado, o que possibilita ao falante articular a linguagem condizente

com o contexto social, tendo em vista a especificidade do género.

Para Eggins e Martin (1997), o género é instanciado a partir das escolhas das variaveis
de registro, o qual vé o registro como uma instanciacdo do género, enquanto Hasan parte do
registro para a analise, enxergando as variaveis como realizadoras do género. A capacidade de
compreender a diversidade de géneros textuais dentro das diferentes situacdes de interagdo

tem sido um dos objetivos do ensino de lingua materna.

O trabalho com géneros textuais envolve o sujeito do processo a ponto de vé-lo como
construtor das situacfes comunicacionais, pois 0 género assume uma relacdo com os aspectos
sociocomunicativos e funcionais. As inovagdes tecnoldgicas, também, tém favorecido a sua

dinamicidade e flexibilidade.

Segundo Marcuschi (2002), os géneros regulam e organizam a interacdo, constituindo-
se como forgas normativas para a producdo e compreensdo dos enunciados. Por isso, é
importante que a escola proporcione envolvimento dos estudantes com os mais diversos
géneros e que estes estejam integrados a realidade social, uma vez que, renovam-se e variam

assim como a lingua.

A confluéncia dos géneros possibilita incluir um no outro, seja durante a fala ou até

mesmo durante a escrita, podendo, também, possibilitar a passagem de um género para outro.
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Como afirma Marcuschi (2011, p. 25), “A teoria dos géneros ndo serve tanto para a
identificacdo de um género como tal e sim para a percep¢do de como o funcionamento da
lingua é dinamico e, embora sempre manifeste em textos, nunca deixa de se renovar nesse

processo”.

Percebe-se, com isso, a dimensdo que os mesmos assumem chegando a atuar como
formas organizadoras da vida social, considerando os que circulam em todo meio social. A
evolucdo da sociedade fez com que 0s géneros se decimassem, assim, O que era,
essencialmente, oral passou a assumir caracteristicas tipicas da escrita fazendo com que
aquele namero reduzido de géneros se multiplicasse chegando a abarcar os diversos meios de

comunicagéo.

2.7.2 Género na perspectiva da Escola de Sydney

Nas décadas de 1970 e 1980, segundo Bunzen (2004), surgiram os estudos voltados
para a relacdo entre géneros e ensino de lingua materna e estrangeira, sendo a escola de
Sydney a percussora. Tais estudos, propostos por esta escola, foram baseados na Linguistica
Sistémico-Funcional, ancorados nas ideias de Halliday, e tiveram estreita relacdo com a

sociologia da educacao e as préaticas de letramento escolar.

Para a LSF, o termo género ¢ usado para abarcar “cada tipo de atividade
linguisticamente realizada que faz parte de nossa cultura” (MARTIN, 1985, p. 250). Os textos
de diferentes géneros sdo textos produzidos em funcdo diferentes com tarefas culturalmente
estabelecidas (Cf. EGGINS; MARTIN, p. 236). Para Motta-Roth e Herbelle (2005, p. 28) “o
género corresponde a linguagem usada em associacdo a contextos e funcBes recorrentes na

experiéncia cultural e humana”.

Como se V&, 0 género €é visto como sistema abstrato materializado pela lingua. Sendo
assim, reflete as escolhas léxico-gramaticais a partir de uma visdo sociossemiotica de
linguagem proposta por Halliday (2014), atrelada ao contexto de situacdo e ao contexto de

cultura.

Dentro desta perspectiva, os pesquisadores de Sydney propdem um ciclo de ensino-
aprendizagem como forma de facilitar o trabalho docente. A sua estruturacdo metodoldgica

foi adaptada por varios pesquisadores, entre eles Rose e Martin; Rothery. Essa pedagogia de
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género estrutura-se em quatro estagios: negociacdo do campo (tdpico), desconstrucgdo,

construcdo conjunta e construcdo independente, conforme sera explicitado mais adiante.

O ensino de género na perspectiva da Escola de Sydney envolve o conceito de cultura
e de situacdo que perpassam pelo ambito social e visam o texto dotado de ideologias, o qual
se constitui dentro do contexto de cultura passando a ser, segundo Vian Jr. Lima Lopes
(2005), “um sistema estruturado em partes, com meios especificos e fins especificos”, 10go, 0
texto comporta relagdes e estruturas que imbricadas assumem o papel de organizar a

linguagem.

Os propositos comunicativos categorizam as diversas formas de escrita em seus
diferentes géneros, assim, as diferencas léxico-gramaticais e as escolhas semantico-
discursivas refletem na constituicdo dos géneros. Desta forma, a visdo transdisciplinar acerca
dos géneros inclui a percepcao da lingua que abarca a producdo as disciplinas escolares de
maneira mais sistematica, tendo uma preocupacdo em ensinar a lingua a partir da sua
amplitude que opera em todas as areas do curriculo e ndo apenas se detém a lingua pela
lingua, uma vez que, 0s géneros textuais que formam esse estudo devem ser adequados a
realidade escolar de forma a atingir a meta pretendida em cada estagio do ciclo de ensino-
aprendizagem de géneros. Essa abordagem explicita de géneros, proposta pela Escola de
Sydney, permite aos estudantes possibilidades de se apropriarem mais da escrita.

2.7.3 Género — Escola Norte-Americana

O ensino de géneros nesta escola esta relacionado aos estudos retoricos, o que
possibilitou ser chamada Escola Nova Retorica. A corrente Norte-Americana volta-se para 0s
elementos situacionais, as caracteristicas formais dos géneros ndo sao prioridades, mas sim, a
funcionalidade desses em respostas aos contextos externos, ou seja, a0 meio social que séo

comuns a cultura.

Como afirma Soares (2009), quando se cria formas tipificadas ou géneros, as situagées
das quais 0s géneros emergem tambem sdo tipificadas. Desta forma, a tipificacdo possibilita
dar significados as diversas circunstancias em que 0s géneros aparecem atuando como parte

do processo das atividades sociais organizadas. Assim, 0 conceito que se tem ¢é de que “as
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formas de comunicacdo reconheciveis e autorreforgadas emergem como géneros”

(BAZERMAN 2005, p.29).

Diferentemente das Escolas de Genebra e de Sydney, esta escola ndo apresenta um
modelo de ensino, mas assume uma visdo diferenciada acerca do ensino de géneros, tem a
concepcdo de que “os géneros que atuam na sala de aula sdo mais do que uma repetigdo de
proposicdes padronizada” (BAZERMAN, 2005, p.30), assumindo uma posi¢do contraria a
perspectiva sistémico-funcional da Escola de Sydney em que sdo consideradas as formas

genéricas baseadas em um ensino prescritivo e explicito.

Por isso, para que 0s géneros atuem como praticas de situacBes comunicativas
ocorrentes na escola faz-se necessario ter como base as experiéncias prévias dos estudantes
com 0s géneros, de forma a torna-los significativos, explorando o envolvimento nas diversas

situacOes discursivas.

Todavia, 0 uso da escrita depende das estratégias de ensino criadas pelo docente o que
permite aos aprendizes ndo apenas produzir, mas também inventar novos géneros, 0s quais
devem ser dialdgico e situado, funcionando como verdadeiras respostas as situacdes. Desse
modo, a preocupacado é desconstruir e reconstruir modelos diferentes de géneros e nao imitar

0s modelos genéricos.

A preocupacdo da Escola Norte-Americana é redefinir o conceito de géneros, o que
permite ao educador repensar em seu contexto escolar e criar estratégias condizentes ao
ensino de lingua escrita. Sua abordagem apresenta um ensino dos géneros sob a perspectiva
de uma explicacdo dos aspectos sociais, culturais e retdricos. Assim, as aulas de producdes
textuais sdo apresentadas como legitimas e sdo dotadas de reivindicacdes especificas
ancoradas na esfera dos géneros produzidos no ambito escolar, sendo versdes retoricas

diferenciadas e especializadas da realidade.

2.7.4 Género - Escola de Genebra

A educacdo brasileira encontra na Escola de Genebra grande repercussdo acerca do
ensino de géneros, em que os estudiosos defendem a didatica da diversificacdo. Essa
abordagem possui como centro a unicidade da lingua que consiste na diversidade dos textos e

sua relagdo com o contexto de producdo em meio aos aspectos sociais e historicos. Assim, 0
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estudante comeca a interagir com os textos através desses dois aspectos, além de considerar a

sua vivéncia antecedente a escola.

Nesta escola, o conceito de género surge como forma de desestabilizar as préaticas de
ensino de lingua materna, tidas como problematicas, onde a pretenséo tem sido a formacéao de
participantes autbnomos atuantes dentro e fora do ambito escolar preparado para as préaticas
letradas. As acles discursivas estdo ligadas aos géneros, é através deles que a linguagem é
desenvolvida, assim sendo, devem ser trabalhados em todos os niveis de escolaridade a partir

de uma visdo em progressao espiral.

A escola de Genebra busca enfatizar a diversificacdo dos textos e sua relacdo no
contexto de producdo, cujo texto é a unidade de analise, 0 que possibilita uma realizacao
semidtica quando ancorados em modelos de géneros disponiveis e presentes no intertexto por

meio do uso de uma lingua natural.

E uma corrente tedrica fortemente influenciada pelas concepgdes bakhtinianas no que
diz respeito a interacdo comunicativa. Essa teoria vé os géneros como ferramentas que
permitem as pessoas a realizacdo de acdes de linguagem que encaminham a diferentes

atividades sociais.

Os estudiosos da Universidade de Genebra propuseram um trabalho voltado ao
processo de ensino e aprendizagem que convencionou chamar de sequéncia didatica, ou
melhor, “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno

de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

A finalidade da sequéncia didatica, para os autores, consiste em ajudar o discente a
dominar melhor um género textual, sendo capaz de escrever e/ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicacdo. Esta é estruturada por Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004), conforme pode ser observada na figura 05, abaixo:

Figura 05: Esquema da sequéncia didéatica

Apresentagao PRODUGAO PRODUGAO
da situagao INICIAL FINAL

(Extraida de DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98)
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Como pode ser observada na figura 05, a sequéncia didatica inicia-se com a
apresentacdo da situacdo. Nesta etapa, apresenta-se aos estudantes o género que serd
trabalhado ao longo da sequéncia e a atividade que sera realizada como produto final de um

texto.

A segunda etapa é o produto inicial, nesta o discente constréi um texto diagndstico oral
ou escrito do género proposto para a sequéncia, assim o docente podera adequar as atividades
a realidade dos aprendizes, enquanto os estudantes poderdo descobrir os conhecimentos que

dominam sobre o género estudado.

Os mddulos sdo as atividades necessarias para o dominio do género. Sdo utilizados
como meio para sanar as dificuldades detectadas sobre o género textual estudado na producao
inicial.

A producdo final ¢ o momento do discente por em préatica o conhecimento adquirido

para a aquisicao do género textual.

2.7.5 Visao dos géneros com énfase nas trés escolas

Como fora explicitado alhures, a escola de Sydney perfilha o ensino de géneros tendo
como base um ensino voltado a lingua enquanto transdisciplinar, sua inquietacdo tem aporte a
lingua operante nas areas do curriculo escolar, a ponto que, 0s conteddos tornam-se
apreendidos pelos estudantes quando eles conseguem certificar os géneros escritos mais
valorizados pela esfera comunicativa. Esse fator é decorrente de um ensino da explicitagcdo
dos géneros, capaz de atuar como facilitador na participacdo das praticas de letramento
escolar, e também, nas de leitura e escrita que sdo exteriores ao ambiente escolar, mas que

assumem estreita relacdo com as praticas de letramento que sucedem a esse ambito.

Esse modelo de ensino apresentado pela escola de Sydney enfatiza a organizacdo do
curriculo baseado num ciclo de ensino-aprendizagem, considerando a progressdo dos textos e
sua complexidade. Além de realcar o auxilio proporcionado ao docente no que concerne ao
assessoramento que pode ser dado aos discentes acerca da avaliacdo dos textos que eles

produzem.

Em contrapartida, a escola de Genebra propde um movimento de sequéncia didatica

que parte do mais complexo, onde a producéo inicial dos discentes abarca o mais simples dos
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maodulos e retorna para 0 mais complexo, ou seja, a producgéo final, tendo como pretenséo o

desenvolvimento necessario para o dominio dos géneros.

Enquanto que, a escola Norte-Americana ver as caracteristicas textuais como
incompleta por ignorar a criatividade comunicativa ocorrida na diferentes situacdes e por
desprezar os diferentes dominios comunicativos que o individuo tem dos géneros, os quais
mudam, evoluem e até mesmo desaparecem, pois sua existéncia estd ligada a necessidade

humana.
2.8 Géneros de familia “estoria”

Através do género estdria pode-se construir um novo sujeito do discurso e uma nova
forma de representacao social. Muitas das estorias se constroem a partir de recursos tematicos,
enunciativos e textuais que sdo escritos em determinados dominios do discurso. H& uma
preocupacdo com relacdo a quem conta a estoria e para quem é contada, 0 que permite
compreender como ocorre o envolvimento entre esses participantes, o evento social e a

maneira como a estoria se desenvolve.

As restrigdes discursivas tendem a fazer “referéncia as estdrias que se pode contar
hoje, em nossa cultura; as pessoas que podem conta-las; e as formas de contar apropriadas em
diferentes eventos sociais” (MEURER et al, 2005, p. 68).

As estorias domesticam a imprevisibilidade, fabricar estorias € uma forma de lidar
com as surpresas e as estranhezas da condi¢cdo humana. N&o importa 0 quanto as estérias se
aproximam ou distanciam-se do real, pois a narrativa possibilita esse jogo de faz-de-conta,
chegando a ser tdo natural quanto a propria linguagem, sendo vista, como uma janela

transparente para a realidade capaz de da forma para as coisas do mundo real.

Entre a familia do género estoria, ha a narrativa que é uma dialética entre o esperado e
0 que de fato ocorre. Para tanto, para que haja um relato é imprescindivel que algo acontecga
caso contrario ndo haverd o que contar. A situacdo retratada e o desfecho sinalizam as
estorias, portanto, elas sdo moedas correntes de uma cultura. Contar estorias € uma atividade
constitutiva de nossa vida cultural. Estas, além de relatar, impdem uma estrutura que
corresponde ao que é experimentado. Contar sobre o passado apenas 0 que € relevante para a

estoria € um dos lembretes para contar ou escrever uma.
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Desta forma, a estdria implica em um modo natural de usar a linguagem, a qual
possibilita caracterizar a vida dentro de uma cultura humana. Através dela é possivel criar e
recriar a individualidade, sendo o eu um produto do contar que séo atinentes as culturas, nas
quais o individuo esta inserido e se nutre delas para revelar alternativas sobre o que é ou
poderia ser. Atendo-se a essa ideia a narrativa é uma verdadeira arte popular que lida com
aspectos peculiares as crengas comuns das pessoas, considerando a sua maneira de ser, bem

como, 0 seu mundo.

A estrutura narrativa é caracterizada pela marcacdo temporal cronolégica capaz de
sinalizar os diversos momentos no tempo real da estoria e a causalidade, fator importante para
o0 seu desenvolvimento. Os agentes das acles, ou seja, 0S personagens marcam também a
narrativa, tendo partes essenciais: cenario/orientacdo — apresentacdo dos personagens;

complicacdo - inicio da trama; e resolucdo — o desenrolar da trama (KLEIMAN, 2000).

A familia do género estdria apresenta alguns tipos de géneros, 0s quais podem ser
observados no quadro 16, abaixo, juntamente com o prop6sito de cada um e suas respectivas

etapas.

Quadro 16: Familia dos géneros escolares

Género Proposito Etapas
E | Relato Relatar eventos Orientacdo
s Registro de eventos
T Narrativa | Solucionar uma complicacdo em uma estdria Orientacéo
o Complicagéo
R Avaliacéo
| Resolugéo
A Exemplo | Julgar carater ou comportamento em uma estoria Orientacéo
S Complicagéo
Avaliacéo
Episodio/ | Compartilhar uma reagdo emocional em uma estdria | Orientacdo
Anedota Complicagéo
Avaliacdo

(Traducgéo de ROSE & MARTIN, 2012, p. 130)

Os estudantes do ensino fundamental e médio das escolas brasileiras precisam ler e

escrever uma variedade de textos ao longo de sua formacéo estudantil. Nos anos iniciais as
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criangas comegam a ler e escrever textos principalmente da familia do género estoria, o
objetivo geral das estdrias € engajar e entreter leitores, portanto, o foco do ensino recai sobre a

linguagem que o autor usa para fazer isso (SILVA, 2015).

Estdrias sdo géneros centrais em todas as culturas, em algumas formas em quase todas
as situacOes imaginaveis e estagio de vida. Elas sdo a familia mais estudada de géneros e ha
uma grande literatura narrativa em muitos campos contemporaneos. Para Rose e Martin
(2012, p. 131) “stories of all types are created from phases such as settings, problems,

characters' reactions to problems, solutions and descriptions™.

A familia do género estoria - Relato registra uma sequéncia de evento, no entanto, ndo
apresenta uma ruptura significativa e a avaliacdo dos eventos ocorre a medida que se efetua o
desenrolar do relato e quando héa registro de uma sequéncia de eventos sem interrupcao
significativa. O relato sdo outros tipos que envolvem uma interrupgdo a um curso esperado de
eventos, apresenta uma sequéncia de expectativa dos acontecimentos, enquanto 0s outros

envolvem uma fase contadora esperangosa que é resolvida na sequéncia da sua avaliacgéo.

Os eventos sdo relatos que funcionam prosodicamente como o relato se desenrola.
Relata a funcdo em uma ampla variedade de contextos sociais para compartilhar experiéncias
e atitudes de todos os tipos. O relato apresenta: orientacdo, registro e reorientacdo. O ponto
significativo do género é o registro de eventos, que estdo autorizados a falar por si mesmos,

como se fosse testemunhar a justica ou a verdade.

O género — Episodio/Anedota apresenta um fato tragico ou cdmico, envolvente ou

terrivel, que envolve alguns rompimentos notaveis que geralmente ndo se resolveram.

Anedota € um género popular para historias engracadas e piadas, o qual tem como
etapas orientacdo e evento marcante. A anedota apresenta uma sequéncia de eventos que é
fora do comum (MARTIN & ROSE, 2008). Por isso, ndo hd uma solu¢do, mas sim, uma

reacdo, a qual pode ser positiva ou negativa a depender do senso comum.

1 Todos os tipos de estérias sdo criadas a partir de fases tais como configurag@es, problemas, reagdes dos
personagens a problemas, solucdes e descrigdes.
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O género - Exemplo apresenta uma ruptura, a qual deve ser interpretada e néo
responsavel por provocar alguma reacdo. No entanto, a interpretacdo expressara atitude de

julgamento do carater e do comportamento das pessoas (SILVA, 2015).

Um exemplo simples inclui trés etapas: orientacdo, complicacéo e resolugdo/avaliacao.
O exemplo envolve também uma interrupcdo, mas esta € uma interpretacao que reage, € o tipo
de atitude expressa na interpretacdo tende a ser o julgamento de carater ou comportamento
das pessoas. Novamente o incidente pode envolver comportamento que seja admiravel ou
condenavel, logo, segue o julgamento que pode admirar ou criticar, elogiar ou condenar.
Conforme apontam Martin e Rose (2008), pode apresentar orientacdo, evento descritivo,

comentario, incidente, interpretacdo e coda.

Para Martin e Rose (2008, p. 52), dentre a familia do género estéria hd a
Observagado/Comentario que corresponde a comentarios sobre eventos. E o género da
familia das estorias, que apreciam algum aspecto de modo a valoriza-lo ou ndo. Tal aspecto
pode ser avaliado de forma positiva ou negativa. As observacdes envolve a descri¢do
significativa do evento, seguido de um comentéario pessoal apreciando este aspecto,
novamente com qualquer valor positivo ou negativo. As observacdes sdo, provavelmente,
muito comuns no discurso cotidiano. As etapas apresentadas por esse género sdo: orientacdo,

evento e comentario.

O género da familia das estdrias — Narrativas apresentam uma complicacédo e busca
uma solucdo para o problema encontrado. De acordo com (SILVA, 2015), a avaliacdo da
complicacdo nas narrativas tende a variar em termos de afeto, julgamento de pessoas e

apreciacdo de coisas e eventos.

Na narrativa, a evolucdo é frequentemente implantada para suspender a acao,
aumentando a tensdo da narrativa e intensificando a liberacdo quando a tensdo é resolvida.
Cada género possui estagios obrigatérios, cada um pode abrir com a etapa orientacao, e pode
fechar com a coda (ROSE & MARTIN, 2012).

O ponto de uma narrativa é a forma como os protagonistas resolvem uma complicacao
em suas vidas, uma vez que eles tém avaliado a agdo complicando com algum tipo de atitude.
As narrativas normalmente encerram com uma resposta comportamental, assim, as que

terminam com uma resposta distinguem-se pelo tipo de avaliacdo. Episodios/Anedotas
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envolvem uma reacdo emocional. Exemplos envolvem uma interpretagdio moral.

Observagdes/Comentérios envolvem um comentario pessoal de modo a apreciar 0s eventos.

Os tipos de estdrias e suas funcgdes sociais enfatizam a partilha de um registro de
eventos, uma reacdo emocional, um julgamento moral, uma resposta pessoal ou a resolucao
de um problema. Estes tipos de estorias podem ser realizados em varios modos, incluindo
narracdo oral e literatura escrita. Ao que parece, as historias tradicionais demonstram ser

dominadas pelos padrfes genéricos de narrativa e exemplos.

Estorias sdo os géneros mais comuns em todas as culturas e elas possibilitam ao
individuo verdadeira transmissdo de valores, ideologias, informagGes do cotidiano e
conhecimentos. Elas também buscam entreter e prender a atencdo de ouvintes e leitores. De
acordo com Silva (2015, p. 30):

Ha cinco tipos principais de estdrias: um conto simplesmente conta uma série
de eventos; mas em uma narrativa 0s personagens principais resolvem uma
complicagdo; anedotas compartilham sentimentos sobre um evento
complicado que ndo é resolvido; enquanto um exemplo julga o caréter e o
comportamento das pessoas. Diferentemente dos outros tipos de estérias; as
noticias ndo sdo sequenciadas no tempo; mas comegam com um evento
interessante e entdo relatam diferentes angulos sobre ele.

Cada género inclui uma ou mais fases. Nos géneros das estorias, por exemplo, o
guantitativo de fases € um recurso da linguagem que busca engajar leitores a partir do
desenrolar das estorias, construindo assim o campo de atividades, pessoas, coisas e lugares, de
forma a ligar as estdrias a experiéncias de vida, conforme pode ser observado no quadro 17,

abaixo:

Quadro 17: Fases comuns nas estdrias

Fases dos géneros da familia das Estdrias

Fases descritivas Cenério Apresentando pessoas, atividades, lugares, tempos

Descrigdo Descrevendo pessoas, lugares, coisas

Fases que levam a acdo | Episodio Sequéncia de eventos que é esperada
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para adiante

Problema Evento inesperado que cria tensdo
Solucéo Evento inesperado que libera tensdo
Fases avaliativas Reacdo Sentimentos dos participantes sobre problemas,
descrices

Comentario | Comentarios do narrador sobre pessoas, atividades

Reflexdo Pensamentos dos participantes sobre os significados

dos eventos

(Adaptado de MARTIN & ROSE (2008)).

As estorias envolvem os leitores, logo, a sua centralidade ocorre por meio do papel do
participante do texto, sendo este considerado como central, o que reafirma a ideia de perceber
a relacdo dos participantes no género estoria, a partir da teoria da Linguistica Sistémico-
Funcional, e compreender as etapas e fases desses géneros, bem como, sua relagdo com as
praticas sociais. Tais etapas podem ser estudadas e desenvolvidas durante a aplicabilidade de
um Ciclo de Ensino-Aprendizagem. Na sequéncia, apds a explanacdo sobre Memoria, podem-

se observar as etapas desse ciclo e sua contribui¢cdo para o ensino de géneros na escola.

2.9 Memodria

Memoria pode ser descrita como a capacidade de lembrar o passado. Para Santos
(2002, p.127), “ndo existem memorias individuais ou sociais, mas atos de lembrar e esquecer,
que devem ser considerados praticas ou acGes humanas construidas socialmente”. Nesta
concepcao, a memdaria representa ndo apenas uma ida ao passado, mas este como parte do

presente por meio dos dilemas éticos e morais.

Memdria Discursiva corresponde a recorréncia de enunciados que dentro de uma
contingéncia histérica especifica, pode surgir sendo atualizado no discurso ou rejeitado em

um novo contexto discursivo. Desta forma, “a nocdo de memoria discursiva exerce, portanto,
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uma funcdo ambigua no discurso, na medida em que recupera o passado €, a0 mesmo tempo,

0 elimina com o0s apagamentos que opera” (MELO,1999, p.100).

Assim, as formac0es discursivas posicionadas historicamente dizem respeito a0 modo
com que os discursos se inscrevem na lingua e na historia, conseguindo assim, significar. Essa
significancia do discurso ocorre por pertencer a formacdo discursiva constituida
historicamente e ndo porque é uma vontade do enunciador que isso aconteca. A memdria
discursiva é presumida a partir de um momento sdcio-historico, através do qual o sujeito sai
de uma situacdo empirica para uma posi¢do discursiva de forma a assumir algum sentido, que
sdo permeados e atravessados pelas suas proprias relacbes com uma formacdo discursiva
peculiar e com uma memoria. Segundo Ferreira (2001:20), “a memoria discursiva faz parte de
um processo histérico resultante de uma disputa de interpretagdes para os acontecimentos

presentes ou ja ocorridos”.

A memoria discursiva é responsavel por produzir as condi¢bes necesséarias de um
funcionamento discursivo e, consequentemente, para a interpretabilidade de textos. A partir
das redes de memdria é possivel retomar discursos ja-ditos, para Pécheux (2010, p. 50),
“memoria deve ser entendida aqui ndo no sentido diretamente psicologista da “memoria
individual”, mas nos sentidos entrecruzados da memoria mitica, da memoria social inscrita
em praticas, e da memoria construida do historiador”. A memoria discursiva, a0 mesmo
tempo em que, autoriza a repeti¢do dos pré-construidos é capaz de reinventar-se e reconstruir-
se. Nesse sentido, memoria discursiva pode ser entendida como uma instancia responsavel por
reestabelecer possiveis leituras implicitas e constitutivas do real sécio-histérico. Sobre isso,

Pécheux destaca que:

E o fato de que exista assim o outro interno em toda memdria é, a meu ver, a
marca do real histérico como remissdo necessaria ao outro exterior, quer
dizer, ao real histérico como causa do fato de que nenhuma meméria pode ser
um frasco sem exterior. (PECHEUX, 2010, p.56).

Dessa forma, a memoria comporta e contempla o seu outro ndo podendo ser
simplesmente um frasco sem exterior, uma vez que, ndo € possivel a existéncia de um frasco
que engesse as fronteiras da memoria. O sentido de um discurso sO serd recuperado se
recorrermos a memdria, pois, em cada enunciacdo, intervém a situacdo imediata, além da

historia e da memoria.
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Além disso, a memoria local caracteriza-se pela sua espacialidade, logo, a
motivacdo para a aprendizagem € interna ao aluno, surgindo de sua curiosidade e
expectativas. Desse modo, 0 exercicio da memaoria como meio para a ocorréncia da aquisicdo
do conhecimento é uma forma bastante usada, que permite as pessoas aprenderem a aprender
sobre o passado. Conhecer mais sobre a histéria do municipio é uma forma de valorizar a

identidade local e praticar a cidadania.

2.10 Ciclo de Ensino-Aprendizagem: o que caracteriza?

O Ciclo de Ensino-Aprendizagem proposto por Rothery (1994) e ampliado por Rose e
Martin (2012) é dividido em quatro etapas: negociagdo do campo (t6pico), desconstrucéo,
construcdo conjunta e construcdo independente. Todas essas atividades relacionadas a
producdo de textos incluem o uso dos elementos linguisticos e requerem do aprendiz relacfes
com contextos de cultura e de situagdo, tomando como requisito leitura, producéo, reescrita e
editoracdo que compdem as etapas do Ciclo de Ensino-Aprendizagem. E importante salientar
que alguns tedricos utilizam outra terminologia, no entanto, para esta pesquisa convencionou
utilizar Ciclo de Ensino-Aprendizagem (CEA)?, termo apresentado por Rose e Martin (2012,
p.63) que contextualizaram o ciclo de aprendizagem de Rothery (1994). Como mostra a figura

06, a seguir.

2 No decorrer deste texto, usar-se-a a sigla CEA para indicar o Ciclo de Ensino-Aprendizagem.
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Figura 06: Ciclo de Ensino-Aprendizagem

(Tradugdo ROSE & MARTIN, 2012, p. 65)

2.10.1. Negociagao do campo

O professor negocia o objeto da producdo textual e atua como guia, pois sera o
responsavel pela escolha dos textos e dos géneros que serdo lidos e produzidos. De acordo

com Rothery (1996), a evidéncia esta relacionada ao ensino da lingua, pois “ndo podemos
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conhecer um  tépico {field} a menos que conhegamos sua lingua”.
A negociacdo do Campo serve para o professor perceber o conhecimento prévio que os
estudantes possuem e a partir dessa percepcao direcionar as atividades a serem desenvolvidas,

0s materiais que serdo utilizados. E uma forma de definir as estratégias.

Ainda, nesta etapa, deve ser feita a definicdo do Campo, a parte a ser explorada e,
partindo do conhecimento que os discentes j& tém organizar a maneira que as atividades serdo
desenvolvidas, exploradas e a forma de anotacdo das informacdes colhidas no desenvolver das
atividades. E fundamental que o professor parta do conhecimento prévio dos estudantes e aos
poucos 0s envolvam na aprendizagem introduzindo o conhecimento curricular e formal que

s80 necessarios para a construcao do conhecimento educacional.

O numero de sessBes desta etapa corresponderd ao nivel de aprofundamento exigido
por meio dos estdgios de escolaridade, das experiéncias escolhidas e do conhecimento

acumulado que funcionardo como suporte para os alunos.

Assim, a negociacdo do campo parte de uma via de regra, a qual é necessaria, pois 0s
discentes precisam se familiarizar com o tema que abarcara a producdo de textos e
possibilitard que sejam capazes de produzir textos eficazes de um determinado género. Por
isso, é vidvel que os géneros estejam em concordancia com os objetivos do curriculo para
cada nivel de escolaridade, os quais devem ser escolhidos dentre esse critério. E nesta etapa
que ocorrem as negociacGes para a leitura e a producéo escrita do género, € um momento para
0s estudantes se construirem enquanto atores sociais que serdo representados a partir das

producdes que fizerem.
2.10.2 Desconstrucao

A desconstrucdo é uma forma de aprofundar mais sobre o género. O objetivo é
familiarizar os estudantes com o género estudado para que alem de ler os textos eles possam
“desconstrui-los”. Nesta etapa, objetiva-se direcionar um estudo da lingua em uso o que
requer dos alunos a compreensdo de como o género da familia estoria pode alcancar o
propdsito social através do funcionamento de seus estagios que envolvem o Contexto de
Cultura, buscando saber o propdsito social do género, quem o utiliza e por que o faz. O
Contexto de Situacdo de forma a conhecer o campo, 0 modo e as relagdes; e o Texto que
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busca saber a funcao dos estagios, as caracteristicas da linguagem, do que trata o texto e como

se evidencia a relagdo entre o escritor e o leitor.

Na desconstrucdo as caracteristicas linguisticas correspondentes ao género podem
emergir, nela também pode ser aprofundada a sequéncia da leitura considerando a relacao
existente a partir da construcdo de significados e no desenvolver de atividades de leitura ao
nivel do texto, da oracdo e do fraseado. Deve-se considerar o contexto cultural para que,
posteriormente, seja definido o propdsito social do género, bem como, quem o utiliza e por
qué; além da apresentacdo da metalinguagem feita pelo o professor referente ao género que

faréa parte da etapa seguinte, ou seja, da construgdo conjunta.

Ainda, nesta etapa, podem-se explorar as avaliacbes a respeito dos lugares, das
personagens e da situacdo, de forma a propiciar aos estudantes maior envolvimento e

profundidade com os elementos Iéxico-gramaticais de Transitividade.

O professor introduz os textos modelos, para que os estudantes se familiarizem com o
género de forma a desconstrui-los. E a partir deste estagio que os discentes aprendem o
funcionamento do género, bem como, 0 seu proposito social, sendo importante que o
professor explore o papel dos géneros que servird ndo apenas para a aprendizagem escolar,
mas também para a vida no meio social, na comunidade. Assim, como 0s alunos construiram
uma linguagem sobre o tdpico, agora constroem uma metalinguagem sobre o texto e a lingua.
(ROTHERY, 1996, p. 104).

O momento da desconstrucdo do género é muito importante para que o estudante,
outrora pouco conhecedor das especificidades do género, possa ter embasamentos capazes de

contribuir significativamente com a proxima etapa que é a construgdo conjunta.

2.10.3 Construcédo Conjunta

Nesta etapa, o papel do professor é fundamental, pois ele tem a incumbéncia de guiar
as discussOes de forma a fazer com que os estudantes construam sentidos, tendo como base a
nocdo de género. Para a realizacdo da producdo coletiva, o estudante precisa adquirir mais
conhecimento sobre o género, o que requer contato com a familia do género estoria através de

leitura e de escrita, para que identifique as semelhangas e diferengas existentes entre os
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relatos, comentarios e narrativas. A reconstru¢do é um momento de aprendizado da lingua em

uso e da construgdo do género.

A producdo conjunta de um texto pode ser feita por professor e estudante
simultaneamente. Nesta fase, 0os educandos aprendem ndo apenas trocar experiéncias com o
professor, mas também a realizar estratégias de pesquisa importantes para o desenvolvimento
grupal, entre elas: a resumir, localizar informacGes e fazer anotacdes. Desta forma, o docente
atua como guia das discussdes de modo a possibilitar ao discente a construcdo de sentidos
referente a nocdo de género. Essa terceira fase, podera levar certo tempo, o qual dependera

muito do nivel dos alunos, além disso, é uma fase que requer do professor organizacao.

Nesta etapa, deve-se possibilitar aos alunos uma compreensdo textual mais
aprofundada, a qual deve passar pelas expressdes linguisticas que se fizerem presentes, como
escolha da construcdo do texto, para que os estudantes possam se apropriar de determinados

padr@es linguisticos que servirdo, posteriormente, para a escrita dos seus proprios textos.

Assim, os estudantes devem construir um novo texto, mas do mesmo género e devem
ser guiados pelo professor, para que possam alterar o Campo, as Relagdes e 0 Modo. Antes
desses procedimentos, em preparacdo para a escrita independente, os discentes deverdo se
apropriar mais do género, reunindo informacdes acerca do campo, através de pesquisas,
leituras, entrevistas, observacdes, anotacdes ou outras atividades contribuintes para a

elaboragédo de um texto do mesmo género e modelo em estudo (Rothery, 1994).

O papel do professor é ensinar a escrita da linguagem, o qual deve atuar dando
sugestdes como outras palavras e estruturas mais condizentes a linguagem escrita. Por isso, é
importante compreender que os estudantes desenvolvem-se em ritmos diferentes, o que
exigira de alguns deles mais tempos e maior numero de atividades nesta etapa, assim, a
seriacdo dos géneros pode ser removida e 0s estudantes serdo capazes de pesquisar e se mover
no CEA independentemente.

Neste momento, os estudantes passam a compreender a importancia do trabalho em
equipe, enxergando toda a constru¢do conjunta como um meio de preparacao para a proxima

atividade que exigira deles mais conhecimentos, pois deverdo construir um texto
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individualmente considerando todo o conhecimento desenvolvido e aprimorado acerca do

género textual.

2.10.4 Construgédo Independente

Nesta etapa, 0s estudantes produzirdo individualmente e posteriormente realizardo as
atividades de revisdo e reescrita para a editoracdo das estorias, 0 que mostra a relacdo entre
sistema e lingua, entre leitura e escrita, sendo a construcdo do texto decorrente das escolhas
feitas pelo falante e um importante instrumento para analise sob a perspectiva da Linguistica

Sistémico-Funcional.

Desta forma, os estudantes devem produzir seus textos neste estagio, além de
passarem pelo processo tanto de revisdo quanto de editoracdo dos textos (ROSE & MARTIN,
2012). Este modelo de trabalho se enquadra no estudo do género com base na Escola de
Sydney e possibilita uma pedagogia mais visivel e centrada no professor e nos objetos de
ensino, sendo capaz de modelar o curriculo em termos de praticas de letramento relevantes e
mapear possiveis caminhos para o desenvolvimento das capacidades letradas, e aprendizagens

dos alunos a desenvolver critérios mais seguros para assessora-los e avalia-los.

Ainda, nesta etapa, o docente assume o papel de modelar a linguagem dos estudantes
de forma a aproximar a linguagem do novo texto ao nivel de sofisticacdo pretendido. Assim,
os discentes que se apropriam das caracteristicas linguisticas para construir seus textos,
prestam mais atencdo a linguagem utilizada nos textos que serve como modelo e, assim,
contribui para a apropriacdo da linguagem que reflete nas caracteristicas e expressées que

foram explicitamente modeladas.

A construcdo individual que compreende o estudo do mesmo género devera ser revista
pelo professor podendo também haver consulta com os colegas sobre a producdo escrita,
edicdo, reconstrucdo da escrita, sendo importante que ocorra uma avaliacao critica do sucesso
gue se encaminhe finalmente para a busca de uma Literacia Critica, a qual corresponde a
conscientizacdo acerca do género do texto que acontece quando os estudantes usam o género
para desafiar ideologias, teorias e praticas (ROSE & MARTIN, 2012).

Assim, os estudantes que ndo conseguirem atingir o nivel esperado no primeiro

momento precisardo de mais apoio, desta forma os alunos precisardo ser desafiados para que
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possam aumentar o nivel de vocabuldrio, estruturas, melhorar o nivel de escrita e até mesmo o
discurso do préprio campo, o que requer do professor preparagdo, principalmente, no que diz

respeito a preparacao de diferentes atividades para as possiveis respostas dos alunos.

As etapas apresentadas no CEA podem ser aplicadas em todos os niveis escolares e
podem ser aplicadas a qualquer conteddo, género, quaisquer das diferentes disciplinas, uma
vez que sdo adaptaveis aos curriculos. Quanto mais esta préatica se tornar presente em sala de
aula mais as etapas se tornardo mais curtas e a aprendizagem cada vez mais eficaz e
significativa em todas as disciplinas curriculares. Um estudo dentro desta perspectiva de
ensino tende a melhorar o desempenho dos estudantes, além de propiciar a formacao de

alunos independentes.
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3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa intervencionista aplicada de carater didatico e académico,
seguindo os principios do Ciclo de Ensino-Aprendizagem proposto por Martin e Rose (2012).
Para tanto, este estudo traz uma reflexdo do Ciclo de Ensino-Aprendizagem experienciado
numa turma de 6° ano de Ensino Fundamental, centrado na relagdo do uso dos processos
(formas verbais) com o contexto social de escolares do Municipio de Macaparana-PE e com a
organiza¢do de ‘estérias’ na escola. Volta-se, sobretudo, para a pratica pedagdgica e,
consequentemente, para mudancas no processo de ensino-aprendizagem de elementos
gramaticais (especialmente, o uso dos verbos), sem desprezar o contexto social e 0s géneros
de familia “estoria”. Assim, a pesquisa propde uma reflexdo do uso dos processos em
‘estorias’ construidas em sala de aula, seguindo as diretrizes didaticas e tedricas de um Ciclo
de Ensino-Aprendizagem, que considera o contexto sociocultural dos individuos, a lingua e
seus diferentes usos.

Mediante a esses aspectos, apresenta-se aqui uma discussdao da abordagem
metodoldgica e do método, destacando a caracterizacdo da pesquisa, 0 contexto, a selecdo do

corpus e os procedimentos de analise dos dados.

3.1 Abordagem metodolégica

A presente pesquisa é de cunho qualiquantitativo (OLIVEIRA, 2011), e de base
Sistémico-Funcional (HALLIDAY & MATHIESSEN, 2004). A primeira possibilita uma
reflexdo ao ciclo de ensino-aprendizagem, destacando as quatro etapas: negociacao,
desconstrucdo, construcdo conjunta e construcdo independente, e também, a identificacdo e
quantificacdo das ocorréncias dos elementos de transitividade, ou seja, 0s processos materiais,
relacionais, existenciais, mentais, comportamentais e verbais; e a segunda foi utilizada para a
classificacéo e interpretacdo da relacdo assumida pelo individuo a partir do uso dos processos
demonstrados nos textos analisados, a fim de melhor compreender as manifestages dos
recursos linguisticos utilizados pelos estudantes que esta fundamentada no Sistema de
Transitividade proposto por Halliday (2014) e no Ciclo de Ensino-Aprendizagem (ROSE &
MARTIN, 2012) para o ensino de estorias na escola de modo sistematico e didatizador.
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A analise, seguindo esses principios, proporciona um maior nivel de credibilidade e
validade. De acordo com Oliveira (2011, p. 27-28), a abordagem quantitativa visa quantificar
os dados obtidos, enquanto a qualitativa busca uma analise mais detalhada do objeto de
estudo, a qual considera os pontos de vista e as praticas do campo como diferentes por estar
relacionadas as perspectivas diversas e contextos sociais que a eles fazem referéncia. Além
disso, pode apoiar a quantitativa a partir da comparacdo dos resultados quantificados, pois 0s
aspectos estruturais sdo feitos com base nos métodos quantitativos e, consequentemente, 0s

processuais com o uso da qualitativa.

A pesquisa desenvolveu-se a partir de uma visitacdo ao museu da cidade (memdria
local) e do depoimento de um morador (memdria discursiva). Desse modo, a meméria local é
vista como um processo dindmico que visa conhecer mais sobre a historia da cidade, de forma
a, valorizar a identidade local e praticar a cidadania, enquanto a memdria discursiva é
presumida a partir de um momento socio-histérico e contribui para a compreensdo das

memorias como forma de transformacéo social.

3.2 Procedimentos de Coleta

O estudo foi realizado no Municipio de Macaparana, Estado de Pernambuco, em dois
contextos: uma escola pablica municipal e um museu. A escola, por ser 0 espa¢o do saber, em
que o individuo amplia seu repertorio linguistico e conhecimento quanto ao estudo de
gramatica para a sua vida e para sua formacdo social. Além de ser o local propicio para o
estudo da lingua materna a partir de seus diferentes contextos. A escola ainda € o lugar em
gue se estuda a gramatica e seus usos, a qual abre espaco para a aproximacdo da gramatica
internalizada com a aprendida no ambiente escolar. O museu por ser um monumento que
retrata a histéria de Macaparana e por aproximar o cidaddo macaparanense de sua cultura, de

modo a conhecé-la melhor e aprecia-la.

3.3 Local de Estudo

A escola Municipal de Macaparana-PE, area de estudo desta pesquisa, é situada em
uma comunidade, cujo publico escolar é de vulnerabilidade social e de renda baixa com
perspectiva de ascensdo social restrita, mas apesar das dificuldades apresentadas, a escola
busca meios de aproximar esses estudantes da leitura e da escrita com projetos de intervencéo

dentro desta perspectiva.
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A maioria dos estudantes desta escola € oriunda da zona urbana e apresentam idades
entre onze e treze anos. De acordo com a faixa etaria desses discentes, percebe-se que alguns
estdo fora de faixa. O ensino, para estes, torna-se desmotivador por, muitas vezes, utilizar-se
de metodologias tradicionais, distanciadas da reflexdo de uso da lingua em diferentes
contextos. Percebe-se que a falta de leitura reflete na escrita e, consequentemente, nas
producdes textuais.

3.3.1 O Museu

O Museu Municipal Moura Cavalcanti esta localizado no municipio de Macaparana,
situado no prédio da prefeitura deste municipio com 87 anos de Emancipacéo Politica. Grande
parte do seu acervo foi conseguida pelo professor Geraldo Batista®, in memoria, que guardava
preciosidades em sua prépria casa, 0 qual ndo mediu esforcos na busca de documentos,
objetos e informacBes sobre a vida de Moura Cavalcanti* e o passado de sua terra natal,
Macaparana, localizada na regido da Zona da Mata Norte (MEDEIRQS, 2013).

Esse museu representa 0 marco inicial no resgate da rica e diversificada historia do
povo macaparanense. Foi inaugurado com o acervo do ex—governador Moura Cavalcanti,
documentos de pessoas que se destacaram nas areas de Saude, Educacdo, Economia e com a

presenca marcante do homem do campo com seus engenhos historicos.
3.4 CORPUS: SELECAO E COLETA

O corpus da pesquisa consiste em quarenta textos: vinte textos (produgdo inicial);
sendo trés narrativas, sete comentarios e dez relatos, quadro 18, e por vinte textos (producéo
final) sendo seis narrativas, oito relatos e seis comentarios, quadro 19, produzidos por
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, além de um depoimento de morador local. E
importante destacar que, no momento da producdo inicial, pediu-se aos estudantes que
contassem uma estoria a partir da visitacdo ao museu e do depoimento do morador, e, eles

foram além ao produzir narrativas, relatos e comentarios (observacoes).

3 Geraldo Batista dos Santos - professor, historiador e pastor evangélico, verdadeiro visionario que escreveu um livro
intitulado “Macaparana Centenaria”, que conta grande parte da histéria local, mas ndo foi publicado. Nasceu em 1960 e
faleceu em 2014. Descendente de tradicional familia da aristocracia agucareira da regido da Mata Norte de Pernambuco.

4 José Francisco de Moura Cavalcanti - advogado, administrador, politico, orador e memorialista pernambucano, iniciou sua
carreira politica com apenas vinte anos de idade, tornando-se prefeito de Macaparana, também foi governador de
Pernambuco. Nasceu em 1925 e faleceu em 1994,



Quadro 18:

Producéo inicial

Producéo Inicial

Quadro 19:

Participantes Titulo Modo
Texto Género
P-01 Museu de Macaparana Narrativo | Comentario
P-02 A histdria de Macaparana a partir do Museu | Narrativo | Comentario
P-03 Museu Narrativo | Relato
P-04 O museu Narrativo | Narrativa
P-05 Visitando o museu Narrativo | Comentério
P-06 Relato de um aluno sobre o museu Narrativo | Relato
P-07 O museu de Macaparana Narrativo | Comentério
P-08 A amada Macaparana Narrativo | Relato
P-09 Museu Municipal Moura Cavalcanti Narrativo | Comentério
P-10 Moura Cavalcanti Narrativo | Comentério
P-11 Museu Moura Cavalcanti Narrativo | Relato
P-12 Visita ao museu Narrativo | Relato
P-13 A histéria de Macaparana Narrativo | Relato
P-14 Macaparana e sua histdria Narrativo | Narrativa
P-15 Macaparana Narrativo | Relato
P-16 Relatdrio Narrativo | Comentario
P-17 Museu José Francisco Moura Cavalcanti Narrativo | Relato
P-18 Minha Macaparana Narrativo | Narrativa
P-19 Macaparana e sua cultura Narrativo | Relato
P-20 Uma visita a0 museu Narrativo | Relato
Producéo final
Producéo Final
Participantes Titulo Modo
Texto Género
P-01 Um pouco sobre Macaparana Narrativo Narrativa
P-02 A amada Macaparana Narrativo Narrativa
P-03 Um lugar nunca imaginado Narrativo Narrativa
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P-04 Histéria de minha cidade Narrativo Narrativa
P-05 Cultura de Macaparana Narrativo Comentario
P-06 Macaparana Narrativo Comentario
P-07 Macaparana e sua histdria Narrativo Relato
P-08 A minha cultura Narrativo Relato
P-09 A estoria Narrativo Narrativa
P-10 A linda Macaparana Narrativo Narrativa
P-11 Minha cidade, meu orgulho Narrativo Relato
P-12 Terra de muitas historias Narrativo Comentario
P-13 Orgulho de um Macaparanense Narrativo Comentério
P-14 Minha historia, minha cultura Narrativo Relato

P-15 Minha cidadezinha Narrativo Relato

P-16 A vida de um povo Narrativo Comentario
P-17 O povo macaparanense Narrativo Relato
P-18 Festividades de Macaparana Narrativo Comentario
P-19 Um passeio inesquecivel em terras | Narrativo Relato

macaparanense
P-20 A histdria de um povo Narrativo Relato
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Todos esses textos foram coletados durante a aplicacdo da proposta interventiva

experienciada em sala de aula. Para tanto, os textos foram produzidos em dois momentos: (1)

producdo da estoria de Macaparana ap0s a visita ao museu (12 etapa do ciclo de ensino-

aprendizagem); (2) producdo da estéria de Macaparana (4% etapa do ciclo de ensino-

aprendizagem). Essa iniciativa tem como objetivo melhorar a prética de leitura e de escrita

dos estudantes que fazem parte dessa instituicdo de ensino, e, € um modelo para outras

instituicGes, de forma a promover atividades diversificadas que visam o envolvimento do

estudante com o universo leitor e, consequentemente, com a producéo escrita.

3.5 Participantes da Pesquisa

Esta pesquisa tem como participantes vinte estudantes do Municipio de Macaparana-

PE. Os estudantes, entre onze e treze anos de idade, sdo matriculados no 6° ano do Ensino
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Fundamental de uma Escola Municipal de Macaparana. Eles sdo moradores de bairros
proximos a escola e de distritos do municipio, sendo quatro repetentes, conforme quadro 20,

abaixo:

Quadro 20: Identificacdo dos participantes®

Identificacéo dos Participantes | Idade | Quantidade de Repeténcia
Part. (01 a 16) 11 -
Part. (17 a 19) 12 01
Part. (20) 13 02

3.6 Procedimentos de Analise

Atendo-se aos objetivos propostos para esta pesquisa, iniciou-se a investigacao, tendo
como principal requisito a observacdo e andlise do contexto de situacdo e de cultura das
estorias (narrativas, relatos e comentérios) produzidas pelos estudantes do 6° ano, seguindo 0s
estudos da Pedagogia de Géneros de Martin e Rose (2008).

Para tanto, é apresentada uma proposta didatica interventiva de um ciclo de ensino-
aprendizagem, centrada na Linguistica Sistémico-Funcional, envolvendo contexto social,

leitura, producdo de estorias, revisdo e editoracdo, que deu origem ao corpus deste estudo.

3. 7 Proposta didéatica interventiva

Para tanto, é proposto um Ciclo de Ensino-Aprendizagem, focalizado nos estudos de
Rothery (1994) e ampliado por Rose e Martin (2012) seguindo as etapas: negocia¢do do
campo (topico), desconstrucdo, construcdo conjunta e construcdo independente, conforme o

quadro 21, a seguir:

> No decorrer do texto, para se referir aos participantes da pesquisa utilizar-se-a (P).
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Quadro 21: PROPOSTA DE CICLO DE ENSINO-APRENDIZAGEM CENTRADO NO USO DOS
PROCESSOS PARA O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Etapas | Ciclo de Ensino Especificidade Atividade Didética Instrumento
Orientacdo didatica; Instrucdo de atividade. Instrucdo
Etapa Negociacdo | Visitagdo ao museu; Levantamento do | Questionario (cinco ques-
01 do Campo conhecimento prévio sobre | tbes); Debate em sala de
a cultura de Macaparana. aula.
Depoimento do | Leitura do depoimento em | Depoimento gravado
morador; sala. (transcri¢do do mesmo).
Producdo de estoria de | Produgdo de ’estorias’ na | Relato, comentario e
Macaparana. sala de aula. narrativa.
Caracterizagio do | Leitura coletiva e | Conversagdo em sala de
contexto de cultura; individual de uma | aula referente a tematica.
producdo do aluno apds a
Etapa | Desconstrugdo visitacdo ao museu.
02 Caracterizagdo do | Andlise dos elementos de | Discussdo sobre 0s
contexto de situacao; transitividade  utilizados | processos presentes nos
pelos estudantes. textos.
Caracterizagéo e | Preenchimento em grupo | Esquematizacdo e
identificacdo da | de tabelas envolvendo a | socializagdo das respostas.
estrutura das estorias | estrutura  das  estorias
produzidas; produzidas.
Caracterizagéo e | Leitura de um texto da | Conversacdo sobre a
identificacdo das | familia do género ‘estoria’ | producéo escrita.
escolhas Iéxico- | produzido na primeira
gramaticais. etapa do ciclo.
Didlogo  com  as | Leitura individual das | Discussdo sobre o campo
estorias produzidas; estorias produzidas pelos | (assunto) das estorias.
Etapa Construcao estudantes apds a visitagao
03 conjunta ao museu.
Caracterizagdo do | Em grupo, os alunos | Socializagdo das pesquisas
campo e do contexto de | realizaram a leitura do que | realizadas;
situagdo. fora por eles pesquisado. Debate.
Produgdo coletiva de | Producdo coletiva em sala | Producdo de uma
uma ‘estoria’. de aula. narrativa.
Identificacdo dos ele- | Construcdo de gréfico; | Discussdo dos processos e
mentos Iéxico-grama- | Andlise  das escolhas | dos  participantes  da
ticais e estruturacdo do | léxico-gramaticais. oracao;
texto  oracdo  por Questionamentos sobre as
oracao. categorias dos processos.
Producio individual de | Producao individual ~de | Produgdo escrita.
< Sria: uma estoria.
Etapa Construgio | UMa estoria; _ i __
04 independente | Reescrita da narrativa Corregdes realizadas pelo | Revisdo do texto.

observando a estrutura,
a informatividade e a
tematica;

estudante com o auxilio do
professor.

Avaliacdo critica e
escrita ortografica;

Leitura da producéo.

Socializacdo dos textos
produzidos.

Editoragdo das estorias.

Organizacdo dos textos

para editorag&o.

Divulgacéo do livro.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta parte, apresenta-se uma analise e discussdo dos resultados obtidos durante a
aplicabilidade do Ciclo de Ensino-Aprendizagem proposto a uma turma do 6° ano do Ensino
fundamental de uma escola publica do municipio de Macaparana-PE, seguindo os principios

da Linguistica Sistémico-Funcional, disposto em trés partes:

I. Descricdo das atividades realizadas durante as etapas desenvolvidas no Ciclo
de Ensino-Aprendizagem com enfoque na cultura local, na leitura, na escrita e

na produgdo de textos;

ii. Anélise de dois grupos de textos (producdo inicial e final) produzidos durante
o Ciclo de Ensino-Aprendizagem sob a perspectiva da Linguistica Sistémico-
Funcional, especificamente o Sistema de Transitividade (destacando o0s
processos e 0s participantes da oracgdo), visto que traduz o conhecimento
experiencial dos aprendizes dentro do contexto que estédo inseridos;

iii. Analise comparativa dos resultados das producdes textuais (inicial e final)

produzidas no Ciclo de Ensino-Aprendizagem.

No decorrer da anélise, refletiu-se sobre o uso destas escolhas na escrita de estorias na

escola e, consequentemente, no processo de leitura.

4.1 Vivéncia do Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA)

Prop0e-se, neste capitulo, um ciclo de ensino-aprendizagem, focalizado nos estudos de
Rose e Martin (2012), destacando o sistema de transitividade de Halliday (2014) e Halliday &
Matthiessen (2004) a partir de um ensino voltado a escolhas Iéxico-gramaticais, a leitura e a
producdo de textos na escola capaz de viabilizar uma proposta pedagdgica relacionada ao

género ‘estoria’, levando em consideragdo o contexto social, revisao e publicag&o.

A intencdo desta proposta é apresentar e analisar um Ciclo de Ensino-Aprendizagem
por ser um meio de auxiliar o professor na pratica em sala de aula de gramatica articulada

com a leitura e a producéo de texto e, sobretudo, ao contexto sociocultural dos estudantes.

Diante do que vem sendo trabalhado em sala de aula e do que é proposto pelos PCN,

no que diz respeito ao estudo dos elementos gramaticais do texto escrito e dos géneros em
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aulas de Lingua Portuguesa e 0 que estd presente no curriculo do estado de Pernambuco,
houve a aplicacdo desse Ciclo de Ensino-Aprendizagem. A pretensdo consistiu em direcionar
uma proposta capaz de incluir e de relacionar o contexto a partir de uma visdo sistémica de

compreender a lingua enquanto uso, principalmente, o uso de escolhas léxico-gramaticais.

4.1.1 Negociacao do campo

De acordo com Rose e Martin (2012) na etapa da Negociacdo do Campo deve-se
explorar o campo, de modo a enfatizar a experiéncia compartilnada do assunto ao ensinar

género. Nesta etapa, orientou-se sobre quais seriam as atividades para a escrita em cada etapa.

Contudo, para a primeira etapa — negociacdo do campo - propds-se algumas

atividades, conforme o quadro 22:

Quadro 22: Distribuicdo das atividades da Negocia¢do do Campo

Etapas | Ciclo de | Especificidade Atividade Instrumento Quantidade
Ensino Didatica de aulas
1. Orientagdo | - Instrugdo de | - Instrucdo 1 aula de 50
.. | didética; atividade. min.
Etapa Negociacao BN S—
01 do Campo | 2. Visitagdo ao | -Levantamento - Questionario
museu; do conhecimento (cinco questdes); | 3 aulas de
prévio sobre a | . pepate em 50 min.
cultura de sala de aula
Macaparana. '
3. Depoimento | - Leitura do | - Depoimento
do morador da | depoimento em gravado 2 aulas de
comunidade; sala. (transcrito  pela | 50 min.
professora-
pesquisadora).
4. Produgdo de | - Producdo de | - Relato, 2 aulas de
estoria de | ‘estdrias’ na sala comentéario e | 50 min.
Macaparana de aula. narrativa.
apos a visitagdo
ao museu.

Nesta etapa, foram realizadas negocia¢fes para a producdo da familia de género
estoria para isso foram realizadas atividades referentes a linguagem, a tematica e a estrutura

do texto, as quais foram postas em préatica durante a producdo escrita do género. Desta forma,
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esta primeira etapa do ciclo foi dividida em trés momentos, de acordo com o quadro 23,

abaixo:

Quadro 23: Negociacédo do Campo - Etapas

Motivacéo para a producdo

Levantamento do conhecimento

prévio

Exploracgédo do campo

- Orientagcdo didatica para a
apresentacdo das etapas que

fazem parte do ciclo a partir da

- Socializacdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes acerca do

género da familia estéria através

- Debate do topico a partir da
visitacdo ao museu e do

depoimento de um morador

qual se desenvolverd a producgdo | de reflexfes sobre suas vivéncias | com enfoque na tematica e

do género da familia estoria. de mundo. na leitura de estorias.

1° Momento: Motivacéo para a producéo

Neste momento, foi apresentado aos estudantes detalhes dos procedimentos das
atividades que foram desenvolvidas no decorrer da aplicacdo do ciclo de ensino-
aprendizagem, para que 0s mesmos ficassem cientes de cada etapa de forma a colaborar com
cada uma para melhor envolvimento com as atividades, favorecendo com isso 0 processo de
ensino-aprendizagem na sala de aula por meio do estudo do género estéria. A constar:
visitacdo ao museu de Macaparana; producdo de um texto do género estoria a partir da
visitacdo; depoimento de um morador da cidade; leitura de trés textos do género estdrias e
analise do contexto de situacdo e de cultura, considerando (campo, relagdes e modo);
caracterizacdo dos elementos léxico-gramaticais; producdo de uma estoria (coletiva e
individual) para ficar exposta no museu da cidade de Macaparana, a qual constara de

producéo, revisdo e editoracdo presente na proposta do Ciclo de Ensino-Aprendizagem.

Todos concordaram com a instrugcdo e assim iniciou-se uma discussdo sobre as
caracteristicas textuais das estorias, principais tematicas e assuntos, as quais serdo detalhadas,

a sequir.



2° Momento: Levantamento do conhecimento prévio
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Nesta etapa ocorreu a ativacdo do conhecimento prévio dos estudantes a partir de uma

reflexdo envolvendo suas vivéncias sociais e culturais. Segundo Solé (1998), além do

conhecimento prévio, a confianga e a motivacdo sdo necessarias para o éxito da leitura e

garantem a atencao do leitor. Desta forma, o conhecimento prévio precisa ser considerado e

aplicado em sala de aula, pois a compreenséao textual acontece a partir de sua utilizacdo, pois

0 escritor utiliza-se de todo o conhecimento linguistico, textual e de mundo que faz parte de

sua trajetoria de vida para construir o sentido do texto, o que implica dizer, também, que néo

haveria compreensao se antes ndo houvesse engajamento do conhecimento prévio.

Houve o levantamento do conhecimento prévio e algumas indagacdes direcionaram

esse momento, conforme é possivel observar no quadro 24, abaixo:

Quadro 24: Conhecimento do aluno sobre o género estoria — Distribuicéo das respostas do Questionario

Sociocultural

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

Perguntas Respostas Quantitativo de alunos | Quantitativo de alunos
obtidas gue ndo responderam gue responderam
Vocé |é estdria? Sim - 16
As vezes - 04
Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler | Em livros 01 12
essas estérias? Em livros, revistas ou na i
T Na internet 07
Qual é o assunto das estorias que vocé 16? | A natureza - 07
Os animais - 05
Muitas - 04
coisas
Né&o lembro | - 04
Voce ja leu estoria sobre Macaparana? Sim - 17
Né&o - 03
Vocé gostaria de conhecer mais coisas Sim - 18
sobre a cultura local? Né&o - -
Talvez - 02
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Ap0s os questionamentos acerca do género estdria. Ainda nesta etapa, os estudantes do
6° ano fizeram uma visita ao museu Moura Cavalcanti, de forma a ampliar os conhecimentos
sobre o campo (assunto). Os estudantes se envolveram bastante, pois essa estratégia de ensino
além de motiva-los por ultrapassar os limites do espaco da sala de aula, permitiu uma
formagdo das mdltiplas dimensdes: historicas, politicas e culturais do local que mora, de
forma a investigar a hipotese da circularidade da cultura. Nesta etapa, os estudantes puderam
construir uma linguagem mais acessivel ao género estdria conforme realizavam a visitacéo.

Desse modo, os aprendizes puderam ampliar seus conhecimentos, tomando como base
0 acervo disponibilizado, onde puderam observar utensilios utilizados por antigos moradores
que fizeram e fazem parte da historia de Macaparana; objetos de armamentos que foram
colecionados pelo professor Geraldo (in memoria) visionario deste monumento cultural;
fotografias dos politicos que administraram este municipio; além de outros instrumentos que
revelam a cultura local.

Esta visita proporcionou uma verdadeira viagem ao passado da historia de
Macaparana associada as fungdes recorrentes da experiéncia cultural e humana. Terminada a

visitacao retornou-se a escola.

Em outro momento, em outra aula, houve a socializacdo de um depoimento de um
morador, relatando fatores contribuintes para o desenvolvimento deste municipio, entre eles:
construcdo das primeiras moradias, a histéria do nome do municipio e as tradicionais
festividades do povo macaparanense. Assim, ampliou-se o repertério linguistico dos discentes
referente ao Campo (assunto) e a tematica (Histéria de Macaparana), proporcionando-lhes
conhecimentos necessarios a serem retomados posteriormente nas producfes textuais.

O depoimento pode ser conferido no quadro 25, abaixo.

Quadro 25: Depoimento do morador (S. J.S/ Idade: 87 anos)

Depoimento

Eu vou fald um pouco sobre Macaparana. Aqui eu vivi o0 melhor de minha vida e vi essa cidade
crescer. José Francisco morava no engenho Macapa e um dia um homem chamado Manoel fez uma
casa |4 nas terras dele, mas como naquele tempo ndo tinha muita modernidade como tem hoje, ele
usou taipa para fazer o rancho dele.

E assim as pessoas foram construindo casa e formando a vila de Macapa. Era assim que se chamava
essa cidade quando Mario Melo deu o nome. Até que um dia mudaram o nome dela para Macaparana
porque ja tinha outra cidade com esse nome. Muitos prefeitos passaram por essa cidade, mas 0
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primeiro mesmo foi seu Jodo Francisco, ele ajudou Macaparana a crescer.

A gente trabalhava criando gado, cortano cana e ganhava dinheiro com isso. Hoje isso ndo da dinheiro
para gente como dava. Macaparana é formada por muito engenho, as festas daqui é muito boas, muitas
pessoas vém paqui e se divertem, tem muita danga e muita mdsica. Macaparana era mais calma, mas
agora esta tendo muito assalto.

Realizou-se a gravacdo do depoimento e, posteriormente, fez-se a transcricdo,
procurando aproximar a linguagem falada da linguagem escrita, mas deixando ainda algumas
marcas de oralidade como “cortano” em vez de “cortando”, “paqui” em vez de “aqui”, “fala”
em vez de “falar”, e algumas concordancias como “as festas ¢” em vez de “as festas sdo”,

como forma de garantir a expressividade da linguagem falada.

O morador relata como foi o seu envolvimento com o lugar que mora, bem como, 0
que fez e como as pessoas se comportavam naquela época. Além disso, destaca como a cidade
foi se formando, a qual era uma vila. No depoimento, o0 morador deixou clara a diferenca com

relagdo a violéncia em Macaparana, a convivéncia e o estilo de vida.

No depoimento, percebe-se a preocupacdo do morador em destacar o que foi feito até
Macaparana tornar-se cidade e como ela era. Para tanto, utilizou-se dos processos materiais
(fazer) e dos relacionais (ser), que segundo Halliday (2014) € o tipo de processo responsavel
por expressar a capacidade de enxergar o que acontece a nossa volta, como as pessoas agem e
como fazem acontecer, 0s quais dizem muito a respeito do individuo, sendo possivel entender
que ao falar da historia de sua prépria cultura o individuo busca dizer o que fez, o que ele é, e

também, o que outras pessoas fizeram por Macaparana.

Apds essa atividade, a professora questionou os estudantes acerca do que fora visto no
museu e 0 que aprenderam a partir do depoimento do morador. Em seguida, solicitou que
produzissem uma estoria sobre a histéria de Macaparana, a partir dos conhecimentos que ja
tinham e dos adquiridos durante esses dois momentos, ou seja, Vvisita a0 museu e 0
depoimento do morador. Como pode ser visto alguns exemplos dessas produgdes nos quadros

26 e 27, a sequir:
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Quadro 26: Exemplo de texto - Negociacdo do Campo (P 01/ANEXO 01)
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A HISTORIA DE MACAPARANA A
PARTIR DO MUSEU

No museu mouro calvalcati, virmos varias
coisa foto e obejeto que foram utilizados por ao
guma pessoais naquela epoca. O nome do museu
vei de um pessoal muito importante, o ex
gorvernador d pernanbuco.

Em todo esse tempo tava se passano a 22 guera
mundiau. Anita de Morais foi a unica mulher a se
elejer prefeita na cidade.

Que troxe o hospital pra ca foi o prefeito
Joaquim Francisco e Luiz Gonzaga vei tb
participa da inalguracdo. VVirmos a igreja que tem
em Monte Alegre e que tem um semitero do lado
gue so emterrava pessoa de familia.

Quadro 27: Exemplo de texto — Negocia¢io do Campo (P 11/ANEXO 01)
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;L o T;.w il ottrw
o Oy Mﬁm ﬁ% y m
’ kamoh il 40 ﬂ
ﬁg (‘i{:r %VMJW &’ww‘”

2 oy vy Aude &Mm f
m fo"'luw- mo WWN

;/miufo

mw‘b'v

MOURA CAVALCANTI

Fomos visita 0 museu. La tem varios
documento de Moura Cavalcanti que foi
adivogado, politico, entre outras coisas. Ele
foi decemdemte da familia da haristocacia
acucareira da regido Mata Norte, j& se
tornouge prefeito de Macaparana e foi
gorvernado de Pernambuco. E no museu tem
varios outros documento de pessoas que se
destacou na Educacdo, salde, Economia e
outras coisas. E tambem no museu tem a
presenssa dos engenho.

Houve a socializacdo de dez das producgdes dos alunos, as demais foram lidas em outro

momento. Os textos foram lidos, facilitando o entendimento do assunto e do género estoria.

Assim, foi possivel reunir nas estorias as vozes multiplas dos estudantes numa sintese escrita

capaz de dar outros sentidos e referéncias a historia de Macaparana e ao patrimonio

musealizado.

Para tanto, foi lido um texto da familia estéria produzido nesta etapa do ciclo, que

pode ser observado no quadro 28, a seguir. No primeiro momento, a leitura foi realizada de

forma individual e depois coletiva.




Quadro28: Exemplo de texto — Negociacdo do Campo (P 03/ ANEXO 01)
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MUSEU

No Museu Mora Calvalcanti fala como surgi a

querida Macaparana. Surgi a partir de uma casa de
taipa construida por Manuel Pangenge em terras do
fazendero José Francico do Rego Calvalcanti. A
contrucdo dessa casa de taipa passaria a servi como
ponto de apoio para 0os comercianti.
Macaparana é formada por enjenho, usinas, fazendas,
sitio, vilas e povoado (Pogo Cumprido, Piraua e Lagoa
Grande). O primeiro nome que a cidade teve foi
Macapa.

A historia do Municipio de Macaparana tem muito
em comum com o desevolvimento da agricultura e da
pecudria nessa regido. A agricultura Canaviera, a
criacdo de gado, a bananicutura, juntamente com o
potencial dos enjenhos da cana-de-agUcar e aguardente
de familia tradicionais, como destaque a familia
Calvalcanti, além do potencial turistico, tem
favorecido o desenvolvimento do municipio no ambito
do bem estar populacional.
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Depois do texto projetado em datashow e de cada aluno receber uma copia do mesmo,

deu-se inicio as discussdes. Algumas indagagdes nortearam esse momento:

1. A estdria lida por vocés, projetada em datashow, fala sobre o qué?

Exemplo (01): “Os estudantes responderam que retratava a histéria de Macaparana, como surgiu e como

foi crescendo e se desenvolvendo”.

2. Este texto relata fatos importantes da cidade? Quais?

Exemplo (02): “Sim. A casa de taipa, 0s engenhos, a agricultura, as familias de Macaparana”.

3. De acordo com o texto, quem 0 escreveu aprecia a cidade que mora?

Exemplo (03):

GGSim”-

4. O que voceé acrescentaria nesse texto, considerando a cultura macaparanense?

Exemplo (04): “A maioria respondeu que escreveria sobre os pontos turisticos, o inicio do comércio, a

formacéo das primeiras moradias, sobre os engenhos e a agricultura. Apenas quatro estudantes nada

acrescentariam; consideraram o texto como 6timo”.



3° Momento: Exploracéo do campo
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Considerando as producdes realizadas pelos estudantes e o depoimento do morador,

foi realizada uma reflexdo sobre as condigdes sociais sob as quais 0s textos sdo produzidos,

considerando a variavel campo, que segundo Halliday (2014), refere-se as representacdes das

experiéncias do mundo interior e exterior.

Por isso, foi necessaria a leitura de estorias relacionadas ao mesmo campo (assunto),

pois de acordo com Fuzer e Cabral (2010, p. 18), o campo é uma das varidveis do contexto de

situacdo que corresponde a atividade que estd acontecendo e a acdo social, na qual 0s

participantes estdo envolvidos. Desse modo, foi solicitado que houvesse a socializacdo das

demais producdes textuais dos alunos, todos leram e terminada a leitura, em dupla, a

professora perguntou quais foram os processos (formas verbais) utilizados por eles para

caracterizar Macaparana e para indicar o que havia no museu que remetia a histéria de

Macaparana. As respostas obtidas, ou seja, 0s processos falados foram postos no infinitivo

para melhor agrupamento, como pode ser conferido no quadro 29, abaixo:

Quadro 29: Escolhas léxico-gramaticais realizadas pelos discentes

Escolhas Iéxico-gramaticais feitas pelos estudantes

Perguntas Respostas
Verbos caracterizadores da cidade de | Estar Ser
Macaparana Virar Possuir
Verbos indicadores do que havia no | Ter Ver
museu Observar Existir
Haver Lembrar

Desta forma, os estudantes refletiram sobre as escolhas léxico-gramaticais que fizeram

durante a escrita para expressar para o leitor a sua ideia e assim puderam perceber a relacao

desses processos (grupos verbais) com a temética do seu texto. Além de analisar as condicGes

sociais sob as quais os textos foram produzidos.
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Ainda nesta etapa, apresentou-se, aos estudantes, em slides, um quadro contendo 0s
tipos de processos, e exemplos de alguns verbos utilizados em suas producdes, para que eles
pudessem entender os usos que faziam e se esses eram pertinentes para o0 género textual que
estavam produzindo, objetivando melhor selecdo dos elementos gramaticais, especificamente,

0S processos para a construcdo do género da familia estoria.

Quadro 30: Distribuicao de processos nas producdes dos escolares

Tipos de processos | Significados da categoria Exemplos de verbos nas oracgdes

Material (P0O3) Uma casa de taipa
construida por  Manoel
Fazer
Panguengue.
Acontecer
Mental Perceber (P13) Ndo me lembro de muitas
coisas.
Pensar
Sentir
Desejar
Relacional Caracterizar (P08) Macapa virou cidade.
Identificar
Comportamental Comportar-se Moura Cavalcanti

dormia. (P09)

Verbal Dizer (PO5) No museu relata
todos os acontecimentos.

Existencial Existir (P18) N&o tinha essa
bandidagem.

(com base em HALLIDAY & MATHIESSEN, 2004)

A projecdo do quadro foi feita, em primeiro momento no datashow, para que 0s
estudantes pudessem compreender melhor os processos que utilizavam em seus textos e 0s
que iriam utilizar durante as producgdes textuais (coletiva e individual). A professora explicou
cada tipo de processo tomando como base os exemplos apresentados no quadro 30 e o

depoimento do morador, o qual foi exposto em slides.
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E importante destacar que o texto original ndo foi projetado para os alunos, mas um a
partir da transcricdo realizada pela professora-pesquisadora desconsiderando marcas da

oralidade, como pode ser conferido no quadro 31, abaixo:

Quadro 31: Depoimento do morador (S. J. S)

Eu vou falar um pouco sobre Macaparana. Aqui eu vivi o melhor de minha vida e vi essa
cidade crescer. José Francisco morava no engenho Macapa e um dia um homem chamado
Manoel fez uma casa la nas terras dele, mas como naquele tempo ndo tinha muita
modernidade como tem hoje, ele usou taipa para fazer o rancho dele.

E assim as pessoas foram construindo casa e formando a vila de Macapa. Era assim que se
chamava essa cidade quando Mario Melo deu o nome. Até que um dia mudaram o nome
dela para Macaparana porque j& tinha outra cidade com esse nome. Muitos prefeitos
passaram por essa cidade, mas o primeiro mesmo foi seu Jodo Francisco, ele ajudou
Macaparana a crescer.

A gente trabalhava criando gado, cortando cana e ganhava dinheiro com isso. Hoje isso ndo
da dinheiro para gente como dava. Macaparana é formada por muito engenho, as festas daqui
sdo muito boas, muitas pessoas vém aqui e se divertem, é muita danga e muita masica.

Macaparana era mais calma, mas agora esté tendo muito assalto.

Por meio desta leitura os alunos obtiveram melhor entendimento do género, fazendo
inferéncias sobre a estrutura e os elementos da narrativa, além de conhecer e identificar
elementos de transitividade. Assim, puderam entender que o conhecimento de gramatica ajuda
na producdo e compreensdo do texto e nas escolhas léxico-gramaticais que devem estar de

acordo com o género textual escolhido/sugerido.

Em um segundo momento, refletiu-se sobre a funcdo assumida pelos processos e sobre
a importancia de adequéa-los ao género e ao que queremos dizer. Essa reflexdo foi importante
porque os alunos puderam pensar melhor nas escolhas que faziam. Ao indaga-los a respeito
do uso dos processos nas producdes, a maioria dos alunos respondeu que tem que haver uma
adequacao, apenas trés, num total de vinte, disseram ndo achar necessaria essa adequacéo.
Posteriormente foi entregue aos estudantes uma copia contendo os tipos de processos que fora

exposta em slides, quadro 30.

Apo6s as consideracBes dos estudantes, a professora-pesquisadora direcionou as
discussbes, mostrando a importancia de valorizar a cultura local. Os estudantes relembraram o

que aprenderam sobre a historia de seu municipio depois da visitagio ao museu e do
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depoimento do morador. As opiniGes dos estudantes, aqui expostas, podem ser identificadas

pelo uso das aspas e do negrito.

Durante a discussdo, a maioria dos estudantes falou a respeito de Macaparana
pertencer a S&o Vicente antes da emancipacdo. “Eu achei bastante interessante saber que
Macaparana antes era uma vila e que pertencia a Sdo Vicente.” Conhecer essa parte da
historia da cidade chamou muita atencdo dos alunos, que ficaram admirados e ainda mais
curiosos para aprender mais sobre a historia e a cultura local. “Teve uma briga grande para
ver onde ficaria a prefeitura.” Foi bastante intrigante esse conhecimento. Por questdes
politicas trouxeram a sede da prefeitura de S&o Vicente para Macaparana, assim Sao Vicente
passou a ser vila no lugar de Macaparana. Com relagdo aos engenhos, muitos ndo sabiam de
sua importancia tdo marcante. “Os engenhos dizem muita coisa da histéria da gente,
Macaparana cresceu por causa dos engenhos. No museu tem muita foto de engenho.” E

assim foram relatando o que aprenderam.

Ap0s este momento, os alunos puderam refletir a respeito dos aspectos relacionados a
tematica, pois a professora-pesquisadora explorou, oralmente, o conhecimento dos educandos

com relacdo a sua capacidade narrativa, sua vivéncia e seus valores socioculturais.

4.1.2 Desconstrucdo do Género

Conforme os postulados de Rose e Martin (2012), a segunda etapa permite que 0s
discentes explorem o contexto de cultura e de situacéo, as funcbes dos estagios do texto e suas
caracteristicas de linguagem. Para melhor compreensdo dos estudantes, nesta etapa, optou-se
por algumas atividades de desconstrucdo, como pode ser observado no quadro 32:

Quadro 32: Distribuicdo das atividades da Desconstrucéo do género

Etapas | Ciclo de | Especificidade Atividade Instrumento Quantidade
Ensino Didética de aulas

- Caracterizagio | - Leitura coletiva | - Conversacdo em 1 aula de
do contexto de | € individual de | sala de aula| 50min.
cultura: o| uma produgdo | referente a

Etapa Desconstrugao proposito dp_alupo apos a tematica.

02 sociocultural visitagao ao
do género | Museu (Primeira




estoria; etapa do ciclo).

- Caracterizacdo | - Analise dos | - Discussdo sobre 1 aula de 50
do contexto de elementos de 0S processos min.
situacdo transitividade presentes  nos
(campo, utilizados pelos textos.
relacGes, estudantes.
modo) das
historias
produzidas
pelos  alunos
durante a
visitacdo  ao
museu;

- Caracterizacdo | - Preenchimento - Esquematizacéo 2 aulas de
e identificagéo em grupo de e socializagdo 50 min.
da estrutura das tabelas das respostas.
estdrias envolvendo  a
produzidas estrutura das
pelos estorias
estudantes: produzidas.
organizacéo em
estagios;

- Caracterizagcdo | - Leitura de um | - Conversacdo 1 aula de 50
e identificacdo texto da familia sobre a min.
das  escolhas do género producédo
léxico- ‘estoria’ escrita.
gramaticais que produzido na
representam a primeira  etapa
cultura de do ciclo.

Macaparana
realizada pelos
estudantes de
modo a
analisar o uso
dos processos e
de seus
respectivos
participantes.

Nesta segunda etapa, desconstrucdo do género, aprofundou-se o estudo da familia do
género estoria e 0 objetivo desta parte do ciclo foi levar os estudantes a conhecer o contexto
de producdo das estorias produzidas na etapa anterior, mostrando os propositos, as etapas da
construcdo narrativa, as fases e as principais marcas linguisticas desses textos, preparando-0s
para a leitura e producdo de estorias: narrativas, relatos e comentarios. Por isso, foram
apresentados aos estudantes dois textos da familia do género estoria, levando em consideragdo
0s contextos de cultura e de situacdo (campo, rela¢fes e modo). Pois para Halliday (1994) é o
contexto de cultura que determina o cdédigo. Logo, a lingua se manifesta através de textos e a

cultura se manifesta atraves de situagfes. Assim sendo, o codigo engendra a cultura, e isso
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proporciona uma inércia poderosa para 0 processo de transmissdo, a ponto que, ao falar de
‘funcdes sociais’ da linguagem, referimos a formas estabilizadas caracteristicas de contextos

situacionais.

Um dos modelos seguiu a estrutura laboviana, a fim de possibilitar uma compreenséo
melhor do que seria estudado. Com a finalidade de observar em que medida os aspectos
trabalhados nas atividades de desconstrucdo do género contribuem para a producéo de textos.

Para tanto, buscou-se:

- Analisar o propdsito social do género, o contexto de producdo e as

intencionalidades do autor;
- Observar a estrutura do texto;
- Identificar o assunto do texto;

- Explorar o potencial semantico dos elementos de Transitividade

utilizado pelo escritor do texto.

Neste estagio, os textos modelos foram introduzidos pela professora-pesquisadora no
intuito de proporcionar uma maior familiarizacdo com o género estudado. Esse momento da
desconstrucdo permitiu que a professora introduzisse de forma mais aprofundada as estorias
escolhidas que tratavam do mesmo assunto (campo). Assim, nesta etapa, apresentou-se,
inicialmente, aos estudantes um texto produzido por um dos discentes do 6° ano na primeira
etapa do ciclo, quadro 33. O objetivo da atividade era trabalhar o contexto de situacdo, cujo
assunto esta relacionado as questdes sociais e culturais, sempre muito presentes no cotidiano
dos estudantes. Na sequéncia, apresentou-se uma narrativa como exemplo de analise
utilizando categorias de Labov (1972) retratando fatores da cidade de Siracusa, quadro 34,

presente na sequéncia.

Deu-se inicio a essa etapa do ciclo de ensino-aprendizagem com a entrega da copia do
texto, presente no quadro 33, prosseguindo, solicitou-se que os estudantes fizessem uma

leitura silenciosa e, posteriormente, coletiva.
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Quadro 33: Exemplo de texto — Negocia¢do do Campo (PO4/ANEXO1)

m),\x(wu, o b VISITANDO O MUSEU
(o sonudun nulolo. todos 'm "T"* it No museu relata todos os acontecimentos que
i ,;:.)'j.“ PG e o 2.4, | ouve em quanto tava construindo nossa linda e bela
Ar ¥ ‘1/,}\,?,1;,.;1.» LQuname. o cadodke o cidade de Macaparana. Deram a cidade o nome de
e Mocopo., A Lo voniss ntalo Macapa, 4 |4 varios relato de como ela ganhou esse
o oo GOMIAOW 8/ A: LOVAL, I . .
s poi Quak. vonnos o plonto cha- | NOME, um deles foi que avia uma planta chamada
PN VY Vot Macapa.
TLowhs ~'.~"1 w{r/im oo @ ?_»ﬂ“’—"" Mais ja existia uma cidade com esse nome. Entdo
f{‘;’“.' e gy im- o | acrecentaran o rana. Pra essas palavrinhas serem
S U ,'1‘ soyorosen. onias dinsenis | acrecentadas, pegaram varias terminagio de nomes
s e monues Az ?,;Mﬁfc. O S de fruta.

’\“‘@ e \J ﬂ“’{ o TR O homem que mais se destacousse no museu
Tdalita. @,, ;;g o -m'._qr{' risnen 5 s | foi 0 Moura Cavalcanti até tem uma estalta dele no
Promels. fola M 9};“ ’(’,‘/ n" ;“ comego do museu e uma grande foto. As familia que
5 s ‘ﬁ‘\:ﬁ s AR e “{1 1,7 | tava Ia por todos os lados é a dos Cavalcanti e dos
wolilicos dalnn 24504 ,rh.m, 42 iliow, Morais. A uma rivalidade politica entre essas duas
QU OGO AL DIV U‘w 2 f“\j familias, mais ainda sdo primos.

“:’J’ 'i = ?’A‘{d”j;‘ﬁ‘ ':““‘ 1:,, 7 r‘” Além da historia de Macaparana e as e desastre dos
SRR }; TR 4., v Yaria ] distritos de Macaparana, 0 museu conta a trajetora
des o aw*m QA PAUNNON ”*U’?’“* toda de todos os prefeitos, as primeiras escolas a ser
o Atn Conilhuido. T ey O construida e as familia mais previlegiada de
OOUAAL AN "/i')(\.f\ JOL AN .l.u\,L\Ll |

antigamente.

Realizada a exposicdo do texto, refletiu-se com os discentes sobre a construgdo do
género de familia ‘estéria’ — comentério/observacdo. SO entdo, foram explorados aspectos

pertinentes ao texto, destacando alguns elementos:

- O que acontece nesse comentario?

- Esse texto apresenta uma complicagdo? Qual?

- A estoria € desenvolvida a partir de qué?

- Que preocupacao teve o autor ao escrever esse texto?
- Vocé escreveria diferente?

- O que acrescentaria?

A partir das indagagOes, os estudantes foram percebendo elementos que sé&o

necessarios a construcdo do texto. Tomando como base as respostas dadas pelos aprendizes,
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percebeu-se o conceito que eles tinham de um comentario. Muitos indicaram, exceto o autor
do texto, que o escritor deste texto estava preocupado em retratar o lugar que morava
apresentando os fatos por ele observados durante uma visita a0 museu. Além disso,
sinalizaram que o fato de Macaparana ter recebido outro nome, anteriormente, marcou essa
historia e esse fator gerou uma complicacéo, pois Méario Melo teve que pensar em outro nome
para o lugar. Destacou-se, entdo, que todo o desenvolver do texto relacionava-se com o que
observaram no museu e quem escreveu esse texto poderia ter detalhado mais o que viu para as

pessoas conhecerem melhor a historia de Macaparana.

Ap0s esse momento, questionou-se com os estudantes qual foi a intencdo desse aluno
em ter escolhido verbos como “construir, haver, ser, ganhar, existir, estar” para estruturar
esse texto e se a utilizacdo de outros como “perder, destruir, aterrorizar, perdoar, implorar”
teriam o mesmo sentido. Imediatamente responderam que a intencdo foi mostrar um pouco da
historia de Macaparana e que 0 uso desses outros verbos ndo teria 0 mesmo sentido, porque

nédo passariam para o leitor uma imagem positiva de Macaparana.

Desta forma, percebeu-se gque as escolhas Iéxico-gramaticais devem relacionar-se com
0 que se pretende expressar ndo podendo apenas escrever qualquer um desses elementos na
intengdo de que o efeito serd 0 mesmo. Refletiu-se com os alunos como retratariam o lugar
que mora e responderam: “se gostamos de um lugar néo iremos dizer em momento algum
que odiamos nem muito menos que iremos apagar ele do mapa”, e a professora-
pesquisadora questionou a respeito de quais verbos poderiam usar para falar desse lugar.
Respostas como: “gostar, amar, visitar,” foram dadas. Assim, os estudantes foram
percebendo que o estudo de gramética de modo contextualizado consiste no estudo de uma
lingua em uso. Também foram compreendendo que é importante refletir sobre os participantes
desse grupo verbal e como eles se relacionam dentro do texto a partir das escolhas realizadas.
Nessa configuracdo, Halliday e Matthiessen (2004) destacam que o Processo € o elemento

mais central e os participantes estdo diretamente envolvidos nele.

Para melhor aprofundamento desta etapa, apresentou-se aos estudantes um texto,
Ribeiro e Martins (2007) intitulado: ”Siracusa”, quadro 34, a seguir, cada um recebeu uma
copia do texto esquematizado dentro da estrutura laboviana. A partir do mesmo foram

levantadas algumas indagag6es para melhor direcionar o processo de ensino do género e 0s



conhecimentos que iam se formando em cada parte da aplicabilidade do Ciclo de

Aprendizagem.

Quadro 34: Texto — Estrutura laboviana (RIBEIRO, R.M.L.; MARTINS, I., 2007)

Titulo: Siracusa

Orientacdo

“Eu vivi ha dois mil anos atras, em Siracusa, uma cidadezinha ao Sul da
Italia. Tinha fama de génio, e, certamente por isso, Hieron, o tirano da cidade,

Complicacédo

chamou-me para mostrar uma coroa que “parecia” de ouro puro. Digo que
“parecia”, pois esse era justamente o problema: Hieron desconfiava que,
embora o peso da coroa fosse igual ao peso de ouro que entregara ao ourives,
este havia “surrupiado” parte do ouro, substituindo-0 por prata, metal menos
nobre e mais barato. Adivinhou a tarefa que ele me deu? 1sso mesmo: eu teria
de descobrir, sem danificar a coroa, se a desconfianca dele tinha fundamento.
E mais: se eu ndo descobrisse, zéas! Cortaria minha cabega! E facil imaginar
que o problema ndo me saiu da cabeca durante os dias seguintes; nao
conseguia me desligar dele nem mesmo ao tomar banho.

Avaliacéo

E foi 0 que me salvou; justamente num desses banhos, veio-me & mente uma
ideia genial:

Resolugdo

relacionei a quantidade de agua que meu corpo deslocava com o fato de
parecer mais leve dentro dela. Dai para a solucéo era um pulo!

Coda

Foi o que fiz: pulei da banheira e, de tdo contente, sai gritando pela rua:
Eureka! Eureka! (Descobri! Descobri!). Mas logo notei que as pessoas,
embora ja acostumadas as minhas distracdes, olhavam-me com um grande
espanto. Pois ndo é que, na minha euforia, havia esquecido de me vestir?”
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Ensino-

Apbs toda discussdo, seguindo a estrutura laboviana, foi exposto em datashow o texto

acima, quadro 34, e refletiu-se com os estudantes o papel de cada estagio da narrativa e sua

relevancia durante a construcdo de uma. SO entdo, iniciou-se uma analise ndo apenas da

estrutura do texto, mas também dos elementos Iéxico-gramaticais utilizados para a sua

construcgéo.

Realizada a exposicdo do texto, houve uma reflexdo acerca da construcdo da narrativa,

seguida de algumas indagacdes:

- O que é narrado?

- Que descoberta é feita? Em que estadgio pode-se encontrar essa

resposta?
- Em que parte (s) do texto surge algo inesperado?

- Em que parte a personagem dé indicios de estar preocupada?
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- O que acontece no final da narrativa?

Ap0s esse momento, a professora-pesquisadora esclareceu para os estudantes, a partir
de embasamentos tedricos com aportes em Martin e Rose (2008), que para uma narrativa ser
bem compreendida; a complicacdo e a resolugdo sédo fundamentais. A orientacdo, apesar de
opcional, € bastante importante. O resumo, a avaliacdo e a coda sdo elementos da
macroestrutura facultativos e a sua inexisténcia ndo compromete a compreensdo da narrativa,
seja ela escrita, em video ou em qualquer outro suporte. SO entdo, expds em datashow o

quadro 35, abaixo:

Quadro 35: elementos da narrativa

Elementos constituintes da estrutura interna da narrativa | Questoes as quais se referem
Resumo Do que se trata?

Orientacéo Quem? Quando? Onde?
Complicagéo O que aconteceu?

Avaliacdo E entdo?

Resolucdo Finalmente, o que aconteceu?
Coda Fechamento

A partir dessa demonstracdo fez-se uma ponte entre o0 quadro 35 e o texto que fora
apresentado, quadro 34, contendo a estrutura da narrativa laboviana. Em seguida, a professora
sugeriu que, em grupo, escolhessem um texto de um dos componentes, produzido na etapa
anterior, e esquematizasse dentro dessa estrutura. Terminada as instrugdes, cada grupo
recebeu uma cépia contendo os estagios da narrativa para que preenchesse tendo-a como
norte. Durante o desenvolver dessa atividade os alunos ndo apresentaram muitas dificuldades

e ajudaram-se. O resultado de uma das atividades pode ser conferido no quadro 36, a seguir:



99

Quadro 36: Texto — Estrutura narrativa

Elementos constituintes da estrutura interna da narrativa

Titulo: Histéria de Macaparana

Resumo A historia da nossa cidade pode ser vista detalhadamente em um sé lugar, o Museu Moura
Cavalcanti.

Orientacgéo Este é um pequeno museu, que revela muita coisa da nossa cidade, desde sua construcéo, até os
dias de hoje, em que Macaparana esta quase chegando aos seus 90 anos.

Complicacdo | Eu, pessoalmente, ndo me retrato de muitas coisas, mas 0 que me veio na memaria primeiro
foram as fotos de lugares da nossa regido, que fotos séo estas?

Avaliacéo S840 mapas, ruas, campos, estabelecimentos e tudo que a nossa cidade fornece desde a sua
fundacéo.

Me recordo de alguns prefeitos também, os mesmos, foram geralmente da familia
Cavalcanti, mas hoje os seus rivais da familia Moraes, apoiados por outras pessoas, tentam
fazer com que Macaparana cresca, ao comando do atual prefeito Paquinha.

Resolugéo Outra coisa que eu me recordo sdo dos engenhos macaparanenses que ajudaram Macaparana a
se tornar o que é hoje. A cana, agricultura e pecuaria foram os mais protagonistas no
crescimento da nossa cidade.

Bem ndo me lembro de muitas coisas e exposi¢des, mas j& no final, méaquinas, cadeiras,
roupas, objetos, sdo revelados ao publico e claro que a bandeira macaparanense esta “nesse
meio”. Criada por Ana Maria Pedrosa que fez uma bandeira com a imagem de um engenho e
uma cana-de-agucar a sua volta, representando a nossa economia pioneira o que funciona até
hoje.

Coda O nosso museu pode até ser pequeno, mas revela, mostra e nos diz muito a respeito da nossa
cidade.

A partir dessa estruturacdo trabalhou-se a estrutura tematica do texto oracdo por
oracdo e a visdo do escritor com relacdo a esse lugar, além da compreensdo acerca da fluéncia
da informacdo. Assim, quando estruturado dentro das etapas da narrativa essa visdo €
ampliada de forma a perceber em cada uma delas o que o escritor-leitor pretende enaltecer no

texto.

Apbs o desenvolvimento dessa atividade, o texto acima, quadro 36, foi escolhido pela
turma, para que cada grupo construisse um grafico indicando o nimero de cada processo
(significados da categoria) utilizado na construcdo do texto. Em seguida, dois representantes
de cada grupo foram escolhidos para justificar o porqué da classificacdo de cada categoria e

apresentar o grafico construido. O resultado pode ser conferido no grafico 01.
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Os discentes, atraves dessa atividade, puderam compreender a funcionalidade das
formas verbais dentro do texto. A partir do estudo da gramatica, de forma contextualizada,
perceberam que as escolhas lexicais e gramaticais escolhidas tém um propdsito comunicativo,
portanto, devem ser consideradas durante a producdo de quaisquer géneros, como reintegra
Halliday (2014), o processo de uso da linguagem é um processo semidtico, um processo de

produzir significado pelas escolhas linguisticas realizadas.

Gréfico 01: Distribuicéo dos significados da categoria dos processos

Significados da Categoria dos processos

12

10

B Categorias

0 . . N

Caracterizar Fazer Sentir Dizer Existir

Apds a apresentacdo de cada grupo, houve uma discussao sobre o uso dos processos
materiais (fazer) e relacionais (caracterizar) no texto, bem como, a importancia desses para o
desenvolvimento da narrativa. Assim, os alunos perceberam que esses sobressairam porque a

pretensdo era destacar o que foi feito pela cidade e seus principais atributos.

4.1.3 Construcéo Conjunta

Neste terceiro estagio do CEA, os discentes foram expostos a atividades direcionadas

a tematica, como mostra o quadro 37, para melhor aprofundamento do assunto.



Quadro 37: Distribuicao das atividades da Construcao Conjunta
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Etapas | Ciclo de Especificidade Atividade Didatica Instrumento Quantidade
Ensino de aulas
- Didlogo com as | - Leitura individual | - Discussao sobre | 2 aulas de
estérias das estorias 0 campo | 50 min.
Etapa Construcéo produzidas na 12 | Produzidas pelos |  (assunto) das
03 conjunta etapa do ciclo em estudantes apdés a | estorias.
sala de aula: visitacdo ao museu.
- Caracterizago do | - Em grupo, os alunos | - Socializagdo das | 1 aula de 50
campo e do realizaram a leitura pesquisas min.
contexto de situacéo do que fora por eles realizadas;
de géneros da| pesquisado. - Debate.
familia ‘estoria’.
- Producéo coletiva | - Producdo  coletiva | - Produgdo de uma 2 aulas de
de uma ‘estdria’ em sala de aula. narrativa. 50min.
contando a
historia de
Macaparana.
- Identificagdo dos | - Construgdo de | - Discussdo  dos 1 aula de
elementos léxico- grafico; processos e dos 50 min.

gramaticais;

- Estruturagdo  do
texto oracdo por
oracao.

- Analise das escolhas
Iéxico-gramaticais.

participantes da
oracéo;
- Questionamentos

sobre as
categorias  dos
processos.

Nesta etapa, os aprendizes socializaram com o0s colegas a sua produ¢do, na sequéncia

discutiu-se o assunto das estorias. Ainda nesta etapa, 0s estudantes realizaram uma pesquisa,

antes de ser feita a producdo textual, sobre a historia de Macaparana de modo a ampliar o

conhecimento sobre o campo (assunto).

Em outro momento, reuniram-se em grupo e sinalizaram 0s pontos mais importantes

sobre a cidade que moram, depois cada grupo escolheu um representante para socializar a

pesquisa para a turma. Terminada a socializagcdo formou-se um grande debate sobre o que

mais chamava atencdo na historia de Macaparana. Foi um momento de muita aprendizagem.

Dando procedimento com essa etapa do ciclo, propds-se uma producao coletiva com o

auxilio da professora-pesquisadora. Mais uma vez a professora retomou a estrutura laboviana,

destacando que a finalidade ndo era apenas estruturar o texto conforme fora apresentado,

quadro 36, mas também, observar quais processos (formas verbais) deveria utilizar para

melhor expressar a realidade da vida do povo macaparanense, de sua cultura e mais de sua
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historia. Além disso, destacou que o texto produzido deveria estar dentro da familia do género

estdria. Terminado o acordo entre estudantes e docente, deu-se inicio a produgdo conjunta.

Logo, foi produzida uma narrativa dentre os géneros da familia estéria, como mostra o quadro

38, a qual contém etapas que se assemelham as de Labov (1972) e as de Martin & Rose

(2008) que fazem um mapeamento desse género. Durante toda a construcdo do texto os

educandos foram bastante opinativos.

Quadro 38: Texto — Construcdo Conjunta

Titulo da narrativa: Muito além do que imaginamos

Resumo

Nesta estéria vamos contar algo que para nds foi bastante marcante e de muita

aprendizagem.

Orientagéo

Em uma manha de sol nos, alunos do 6° ano, fomos visitar o museu de nossa cidade e ficamos
admirados pelo modo de como a histéria do nosso municipio é retratada. La ha um verdadeiro

resgate de nossa cultura, da nossa economia e da nossa politica.

Naquele dia, a medida que a gente olhava as fotografias, os objetos e tantas outras coisas
que havia no museu, nds aprendiamos ainda mais sobre a histéria da nossa cidade que era

chamada de Macapa.

Complicacao

Por muito tempo Macapé foi o nome dessa cidade, mas de repente descobriram que ja
existia outro lugar com esse mesmo nome. Por causa disso, deveriam modifica-lo. Mas quem
faria isso e que nome receberia agora se nessa época as pessoas ainda tinham esse lugar como

distrito de Timbautba?

Resolugéo

Foi entdo que o fillogo Méario Melo mudou o nome de Macapa, nome de uma palmeira
abundante na regido naquela época, para Macaparana. E aconteceu que, através de um decreto

estadual, Macapé foi elevada a categoria de cidade.

Avaliacéo

Acreditamos que nossa histéria ndo seria tdo marcante se ndo tivesse acontecido tudo isso,

pois esses fatores centralizam a nossa histéria.

Coda

Por isso, nés aconselhamos a todos a conhecer essa histéria de pertinho visitando o Museu

Moura Cavalcanti em Macaparana. Turma: 6° ano

Toda esta construgdo conjunta proporcionou momentos de aprendizado da lingua em

uso. Os estudantes puderam compreender a importancia de um estudo de gramaética




103

contextualizado a um género e como as escolhas realizadas por eles influenciaram
diretamente na organizagdo do texto, o qual tem muito a revelar sobre o leitor/escrevente,
sobre o contexto de cultura, o qual se refere ao ambiente que o individuo esta inserido e ao de

situacdo que se refere a prépria situacdo de uso para a producéo.

Apds esse momento, refletiu-se com os estudantes sobre o papel desempenhado pela
transitividade e os conceitos de processo e participante que explicam, do modo mais geral,
como fenébmeno do mundo real séo representados como estruturas linguisticas. Considerando
que a transitividade especifica os diferentes tipos de processos que sdo reconhecidos na lingua
e as estruturas pelas quais sdo expressos, construiu-se um grafico, de forma coletiva,
indicando cada um desses elementos que se fizeram presentes no texto produzido, e

posteriormente, comentou-se acerca do quantitativo de cada processo presente no texto.

Gréfico 02: Distribuicéo da quantidade de ocorréncias de processos — Texto da Construgédo Conjunta
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A construcdo do gréafico foi feita a partir do texto produzido nesta etapa do ciclo.
Conforme pode ser visto, no grafico 02, ha um ndmero maior do processo relacional, o qual
contribui para a criagdo e descricdo do cenario macaparanense atribuindo-lhe caracteristicas
que lhe sdo comuns e segue com um quantitativo consideravel de processos materiais, 0s

quais para Halliday (2014) dizem respeito ao mundo da acdo (fazer/agir).
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A utilizacdo desses processos estabelece uma mudanca no fluxo de eventos. Mudanca
essa gque ocorre a partir do investimento provocado por um participante inerente ao processo,

como pode ser observado, esse participante - Ator é responsavel pelo desenrolar do processo.

Os demais processos aparecem em um numero mais reduzido, mas também,
contribuem para a construcdo do texto. O processo existencial, por exemplo, exerce um
importante papel no texto, sendo responsavel por atestar a existéncia ou ndo dos seres,
enquanto que O processo comportamental apresentam processos como formas de
comportamento, na concepcdo de Halliday e Matthiessen (2004: 109), esse tipo de processo
“expressa ato de consciéncia fisica envolvendo percepgdo” e 0 mental tende a mudar a
concepcao que se tem da realidade, neste caso, indicam fatores relacionados a cognicéo. Por
fim, o verbal que se constitui como o proprio dizer. Essa andlise foi realizada para que 0s
discentes pudessem compreender melhor a relevancia dos processos para a construgdo de

sentido do texto.

Apés ter analisado a estruturacdo do texto oracdo por oracao, foi possivel observar o
que é colocado como destaque e como ocorre a fluéncia da informacdo nesse texto, desde o
que aparece em posic¢do inicial na oracdo, até o final do primeiro elemento experiencial, ou
seja, participante, processo ou circunstancia. E importante salientar que, o termo participante
foi utilizado no decorrer da pesquisa como meio para questionar quem participa de cada
evento enunciativo; o processo no sentido do que ocorre na oragdo, quem sao os envolvidos e

as circunstancias no sentido de como, onde e como ocorrem as Coisas.
Terminada essa reflexdo, houve alguns questionamentos:

1. Na oragdo “descobriram que j& existia outro lugar com esse mesmo nome”, os verbos

pertencem a mesma categoria de processos?
2. Compare estas oragdes:

Em Macaparana tinha um engenho.

Em Macaparana havia um engenho.

Macaparana tinha um engenho.
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Com base nas caracteristicas léxico-gramaticais tipicas de cada tipo de processo, essas

oracOes podem pertencer a mesma categoria?

3. Considerando as escolhas léexico-gramaticais que constituem a narrativa, qual a
representacdo construida para a histéria de Macaparana? Vocé acha que tal representacéo

contribui para enaltecé-la ou desvaloriza-la?

4. Se voce tivesse que convencer uma pessoa a vir morar em Macaparana, qual (is) critério (s)
utilizaria para que ela tomasse essa decisdao? A escolha dos processos adequados seria um

importante contribuinte para que essa decisao se efetivasse?

Respostas as proposi¢des: Os estudantes, em sua maioria, no que corresponde a resposta da
primeira pergunta, julgaram n&o pertencentes 0s processos a mesma categoria, considerando
um como material e 0 outro como existencial. Resposta coerente as caracteristicas léxico-

gramaticais tipicas de cada tipo de processo.

Com relacdo ao questionamento seguinte, responderam que as oragdes ndo pertenciam
a mesma categoria, pois na primeira e na segunda ha processo existencial, enquanto que na
terceira hd a presenca de um relacional, ocorrendo uma relacdo de posse, neste caso,

Macaparana possuiu um engenho.

Considerando a terceira indagacdo. Conforme os aprendizes sinalizaram, construiu-se
uma representatividade bastante positiva acerca da historia de Macaparana, contribuindo
assim para o seu enaltecimento. No que diz respeito ao Gltimo questionamento, os estudantes
afirmaram que somente destacariam o que ha de bom em Macaparana e acreditam na escolha

adequada dos processos para melhor efeito textual.

4.1.4 Construcdo Independente

Nesta quarta etapa do ciclo de ensino-aprendizagem, os aprendizes constroem seus
textos de maneira independente com o auxilio do professor. De acordo com Rose e Martin

(2012) é na construcdo independente que os estudantes usam o género para desafiar
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ideologias, teorias e praticas, ja explicitado alhures. Para tal, algumas atividades didaticas

foram necessérias, como mostra o quadro 39:

Quadro 39: Distribui¢do das atividades da Construgdo Independente

Etapas | Ciclo de Especificidade Atividade Didatica Instrumento Quantidade
Ensino de aulas
- Producéo - Produgéo individual | - Producéo 1 aula de
Etapa Construcio individual de uma | de uma estoria. escrita. 50 min.
04 independente | estoria; _ : __

- Reescrita da | - CorregOes realizadas | - Revisdo do | 2 aulas de
narrativa pelo estudante com o | texto. 50 min.
observando a | auxilio do professor.
estrutura, a
informatividade e
a tematica;

- Avaliacdo critica | - Leitura da producéo. - Socializagéo 1 aula de 50
(socializacdo da dos textos | min.
estéria),  escrita produzidos.
ortogréfica;

- Editoracdo  das | - Organizagéo dos | - Divulgacdo do | 1aulade50
estorias textos para livro. min.
(publicacéo). editoragéo.

Nesta etapa do ciclo, os alunos realizaram suas producfes individuais, as quais,

inicialmente, passaram por uma revisao junto a professora-pesquisadora de modo a direcionar

0 estudante sobre quais aspectos precisaria melhorar no seu texto. Sé entdo, foi feita uma

reescrita da producdo inicial. Conforme pode ser visto, no quadro 40, um exemplo retirado do

corpus.
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Quadro 40: Exemplos de producéo de escrita e reescrita (P01 ANEXO 03 e Anexo 06)

12 escrita - Um pouco sobre Macaparana

22 escrita (reescrita) - Um pouco sobre
Macaparana

Havia um lugar que ndo tinha um nome, entdo alguém deu
0 nome de Macapa. Nesse lugar um homem chegou e logo
teve uma ideia. O nome dele era Manuel Panguengue e a sua
ideia foi construir um rancho de taipa em terras do engenho
Macapa. Mal sabia ele que esse rancho serviria como ponto
de negociacdo entre comerciantes.

Com as negociacGes Macapa crescia e as construcdes de
casas também aumentavam e foi assim que a nossa Vila de
Macapa foi se formando.

As pessoas estavam felizes com esse crescimento, mas algo
incomodava. Era o nome do local que ja era de outra cidade.
E ndo é que Mério Melo apareceu e resolveu logo esse
problema. Ele acrescentou ao nome “rana” e assim
Macaparana lindo nome recebeu.

E até hoje todos a chamam assim. E eu acho interessante,
porque ¢ um nome bonito que s6 tem de vogal “A”.

Havia no interior de Pernambuco um lugar
que ainda ndo tinha recebido um nome desde
que foi descoberto. Mas depois de um tempo, o
lugar foi denominado de Macapa. O nome foi
decorrente de uma palmeira que havia em
grande quantidade na regido naquela época.

Macapa também recebeu em suas terras um
homem de nome Manuel Panguengue que ndo
pensou duas vezes ao construir um rancho de
taipa no engenho Macapa propriedade do
fazendeiro José Francisco.

O rancho construido passou a ser utilizado
como ponto de apoio para 0s comerciantes
realizarem seus neg6cios e depois se tornou
estalagem para os viajantes.

Com as negociagBes Macapa cresceu muito
e as construgdes de casas também aumentaram.
Com isso, a nossa Vila de Macapa foi se
formando.

As pessoas ficaram felizes com esse
crescimento. A Unica coisa que as incomodava
era 0 nome do local que ja era de outra cidade.
Mas para resolver essa situagdo Mario Melo
acrescentou ao nome “rana” e assim o local
passou a ser chamado de Macaparana.

Até hoje, ela é conhecida por esse nome. E
eu acho o nome bonito e também interessante,
porque 0 nome Macaparana tem diferentes
consoantes em sua formacdo e vogal apenas a
“A”.

A reescrita foi direcionada pela professora-pesquisadora com o proposito de levar os

estudantes a reorganizarem o texto, dando informagfes mais precisas e seguindo uma ordem
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de informagdo sequencial de acordo com a narrativa da histéria de Macaparana, conforme
fora observado no quadro 40. Diante disso, percebemos que 0 estudante preocupou-se, no
primeiro momento, em caracterizar a cidade de Macaparana, bem como, o que ela representa

para ele e o que ela é de fato.

Nesta etapa do ciclo de ensino-aprendizagem, construcdo independente, percebeu-se
um amadurecimento dos alunos com relacéo a escrita de textos, os quais demonstraram mais
preocupacdo na hora de escrever, bem como, 0 que escrever € COmMO esCrever, esse

amadurecimento foi bem nitido durante a reescrita.

4.2 Andlise dos textos produzidos na escola

Nesta parte, apresenta-se uma andlise das estdrias que formam o corpus, seguindo 0s
principios norteadores da Linguistica Sistémico-Funcional, mais especificamente do Sistema

de Transitividade.

A anélise foi dividida em duas partes: (1) relacdo do contexto de cultura e de situacéo
na producdo inicial e final, (2) escolhas Iéxico-gramaticais de transitividade na producao
inicial e final. Através das analises, refletiu-se sobre a utilizacdo destas escolhas na escrita e
na pratica da leitura na escola. O corpus para discussdo é formado por quarenta textos
produzidos por escolares do 6° ano do Ensino Fundamental durante aplicabilidade do Ciclo de

Ensino-Aprendizagem.

Considerando o contexto, no qual os estudantes estdo inseridos, percebe-se que seus
textos relacionam-se com os diferentes aspectos do lugar que vivem. Os textos que narram a
visitacdo ao museu (12 etapa do Ciclo/ ANEXO 01) apresentam detalhes do que observaram,
bem como, histéria do municipio, economia, administracdo politica e a vida de Moura

Cavalcanti.

O estudante 01 relata que viu um pouco da historia da vida de Moura a partir dos
objetos presentes no museu, menciona nomes de alguns politicos que administraram
Macaparana e o que formava a economia da cidade, trazendo para o leitor detalhes da vida
politica e da economia desse municipio. Enquanto a estudante 02 narra o porqué do nome do

museu, um pouco da vida politica de Macaparana e algumas tradi¢es desse povo.
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No que diz respeito ao texto 03, o estudante narra como surgiu Macaparana, retratando
uma linguagem afetuosa para referir-se a esse municipio. Ja o estudante 04 narra a histdria de
Macaparana a partir dos engenhos, do coronelismo e da disputa entre Sdo Vicente e

Macaparana quando ainda era vila.

No texto do estudante 05 observa-se, mais uma vez, o foco na constituicdo do nome
Macaparana, mas também uma mencdo a rivalidade entre os politicos e aos objetos
pertencentes a Moura Cavalcanti. O estudante do texto 06 detalha o percurso que fez dentro
do museu, destacando pertences de Moura Cavalcanti por ele observados. H& uma

preocupacéo por parte do mesmo em descrever tudo o0 que viu N0 museu.

J& no texto do estudante 07, é possivel observar um olhar a vida de Moura Cavalcanti
e aos objetos referentes a ele, além de destacar a economia de Macaparana. Enquanto o
discente 08 narra um pouco do que ele aprendeu a partir da visita ao museu, destacando como
Macaparana era chamada antes e o porqué de ter recebido esse nome, destacando também a
economia da época e a alteragdo desse municipio de vila para cidade.

No texto 09, o aluno relata tudo o que viu no museu, bem como, os pertences de
Moura Cavalcanti, as imagens dos engenhos, as fotografias de alguns politicos, a fotografia da
igreja de Monte Alegre e a bandeira. H& uma preocupacdo por parte desse estudante em
escrever tudo que observou no museu. J& o estudante do texto 10, apenas apresenta detalhes
sobre a vida de Moura Cavalcanti, enquanto que, o estudante do texto 11 ndo detalha o que foi
observado, mas diz que no museu tem acontecimentos e pessoas importantes que fizeram
parte da histéria de Macaparana e fotografias que apresentam semelhancas das vestimentas
daquela época com as de hoje. Enquanto que, o aprendiz do texto 12 detalha o que foi visto
em cada setor do museu, bem como, objetos, fotografias de alguns prefeitos e dos engenhos

de Macaparana, a bandeira e as construcdes que sdo consideradas importantes para a cidade.

No que diz respeito ao texto 13, o estudante tem o0 museu como o0 Unico espaco que
contém detalhes da cidade de Macaparana desde a construcdo até os tempos atuais. Recorda
de alguns prefeitos, da economia, de objetos expostos no museu, dos engenhos e de quem
desenhou a bandeira. Enquanto no texto do estudante 14, encontra-se a histéria de

Macaparana, bem como, quando foi elevada a categoria de cidade, formacdo dos distritos,
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emancipagdo politica, primeira casa construida em Macaparana, economia, cultura,

administracdo, o que era namoradeira e a sua serventia.

Os estudantes dos textos 15,16 e 19 destacaram a primeira moradia de Macaparana e 0
nome de quem a construiu, a cultura da cidade e alguns objetos que fazem parte do acervo do
museu. No entanto, o discente do texto 17, preocupou-se em escrever um pouco da vida de

Moura Cavalcanti que é representada pelo museu.

No texto 18, o estudante narra 0 que a avé comentava sobre Macaparana e a sua
opinido a respeito de como esse municipio se encontra hoje, destacando o respeito entre pais e
filhos e a bandidagem, todavia, finaliza que apesar de tudo isso € um 6timo lugar. Ja o
estudante do texto 20 detalha as coisas que fazem parte do acervo do museu.

Considerando as estorias produzidas na quarta etapa do ciclo, producéo final (ANEXO
06). E possivel observar que, o texto um narra o inicio da histéria de Macaparana, bem como,
a construgdo da primeira moradia, origem do nome da cidade e a formagéo da primeira Vila.
Nos textos dois e quatro, fala-se sobre a origem do nome de Macaparana, a formagédo da Vila
Macapa e quando ela conseguiu ser elevada a categoria de cidade. O texto trés destaca a
economia da cidade de Macaparana naquela época e a atual e a importancia dos engenhos

para 0 municipio.

O texto cinco retrata um pouco sobre o crescimento populacional de Macaparana, a
bandeira da cidade e pontos turisticos da mesma. No texto seis, uma estudante escreve sobre o
seu apreco por Macaparana, a origem do nome do local e evidencia os pontos turisticos
presentes neste lugar. No texto sete ha uma preocupacdo em deixar claro porque aconteceu a

troca do nome de Macaparana e o crescimento da cidade com a cana-de-agucar.

No texto oito, o estudante fala sobre o primeiro morador e a primeira moradia de
Macaparana e sobre o crescimento do comércio e da agricultura; e no texto nove, o estudante
destaca a ddvida de Macaparana pertencer a Timbaluba e/ou a Sdo Vicente. No texto dez
mencionam-se as construcdes em Macaparana, 0s pontos turisticos e a economia da cidade e

em onze e doze faz uma mencéo ao que foi observado durante a visita a0 museu local.

No texto treze destacam-se 0s pontos turisticos e as festividades de Macaparana, no

texto catorze, o aluno também faz este destaque além de evidenciar os engenhos e o
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acolhimento do povo macaparanense. O estudante, no texto quinze, fala sobre a politica e a
economia da cidade.

Os textos dezesseis e dezessete destacam a primeira construcdo e o desenvolvimento
de Macaparana. O texto dezoito destaca a festividade local, enquanto o texto dezenove
destaca os pontos turisticos. O texto vinte evidencia as belezas naturais de Macaparana e o

que alguns macaparanenses fazem para sobreviver.

Nesta etapa ainda, destaca-se 0 uso dos elementos Iéxico-gramaticais de transitividade

utilizados pelos escolares, conforme grafico 03:

Gréfico 03: Distribuicao da quantidade de ocorréncias de processos da Escrita e Reescrita de textos
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Os estudantes ao escreverem um texto sobre a histdria de sua cidade utilizaram um
ndmero maior de processos materiais na primeira producdo, demonstrando uma preocupagédo
com o fazer e o acontecer, ou seja, em dizer o que foi feito por Macaparana, estabelecendo
uma quantidade de mudancas no fluxo de eventos, de modo a representar a experiéncia
externa. Para Halliday (2014, p. 225), esse tipo de processo provoca o desdobramento do
processo atraves do tempo, levando a um resultado que é diferente da fase inicial do

desdobramento. Ha também uma forte presenca de processos relacionais. 1sso se deve ao fato
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de que os estudantes expdem suas impressdes com relacdo ao lugar que mora, caracterizando-

0, ajudando na descricdo de personagens e na definigéo de coisas.

E importante destacar que o contexto e a semantica fornecem os elementos para que
haja identificacdo dos processos, ou seja, a op¢do por um tipo ou outro depende das
combinacgfes léxico-gramaticais e do contexto em que a linguagem é usada. Ao analisar as
producdes realizadas na primeira etapa do Ciclo de Ensino-Aprendizagem (ANEXO 01),
observa-se que num total de vinte textos, houve uso de noventa e dois processos materiais,
trinta e sete mentais, quinze verbais, oitenta e cinco relacionais, trinta existenciais e apenas

quatro comportamentais. Conforme pode ser conferido no grafico 03.

Os textos produzidos mostram que o estudo da gramatica a partir do uso dos géneros é
possivel. Neste caso, os estudantes além de produzirem, puderam entender a funcionalidade
das categorias gramaticais. Sendo assim, 0s processos (grupos verbais), revelam muito acerca
do contexto social do aluno, bem como, o contexto de situacédo e de cultura. Desta forma, 0s
processos selecionados pelos estudantes ndo foram feitos de forma aleatdria, mas considerou-
se 0 contexto no qual o mesmo esta inserido, conforme é postulado por Halliday (1994) ao
afirmar que, todo e qualquer uso que se faz do sistema linguistico é funcional relativamente a

necessidade de convivéncia em sociedade.

Por isso, ao falar do lugar que mora, a maioria dos estudantes fizeram uso dos
processos materiais de modo a destacar 0 envolvimento das pessoas em auxiliar no
desenvolvimento de Macaparana, ajudando-a a crescer. Assim, 0s processos relacionais
caracterizaram essa cidade e também revelaram a visao que esses estudantes tém do lugar que
mora. Isso pode ser visto nos exemplos apresentados na sequéncia, quadros: 41, 42, 43 e 44.
No primeiro exemplo, extraido do corpus, produzido na primeira etapa do Ciclo de Ensino-

Aprendizagem, percebe-se maior nimero dos processos materiais.



Quadro 41: Exemplo de texto — Anélise de processos
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O MUSEU

A histéria da nossa cidade comega assim
com engenhos da familia Cavalcanti. Os
engenhos foram aumentando dai Macaparana
que se chamava Macapa virou distrito de
Timbalba, nessa época o coronelismo era muito
grande.

Macaparana cresceu com a cana-de-agUcar,
dai virou distrito de Sdo Vicente, mas teve uma
grande pessoa, um grande coronel chamado
Moura Cavalcanti que fez Macaparana crescer e
muitos anos depois ele iria se tornar governador
de Pernambuco.

Macaparana cresceu mais que S&o Vicente e
tomou a prefeitura de S&o Vicente para
Macaparana, por causa disso houve muitas
revoltas porque uma pessoa passar uma vila
para uma cidade e uma cidade para vila.

Depois veio o0 algoddo e a pimenta e
Macaparana foi uma grande exportadora de
pimenta. Macaparana tem e teve muitas pessoas
que fizeram historias.
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De acordo com o texto acima, 0 uso do processo material € responsavel por todo o

desenrolar das ideias do texto. O estudante envolve o leitor no universo da historia de sua
cidade através dos feitos em Macaparana, da forma como ocorreu o seu desenvolvimento e
como foi o surgimento dessa cidade. Percebe-se a relagdo assumida por esses processos com
0s participantes a eles equivalentes. H4 uma Meta a ser atingida pelo Ator do processo que se
relaciona com o processo material. Os demais processos corroboram para que 0 aspecto
escolhido pelo escritor seja compreendido. Integrando o que Halliday e Matthiessen (2004, p.
171) postulam ao afirmar que “ndo ha prioridade de um tipo de processo sobre o outro. Mas
eles estdo ordenados; e € importante que, em nossa metafora concreta e visual, eles formem

um circulo, € nao uma linha”.

O estudante utiliza-se de processos como: ‘“crescer e aumentar”, para destacar a
historia de Macaparana. E verbos como: “ser e virar”, para evidenciar as caracteristicas da
cidade. Ao retratar o que ha em Macaparana o estudante expde a visdo do lugar que mora, 0
gue pensa e 0 que acha. No texto a seguir, quadro 42, ha maior uso do processo existencial. O

verbo haver aparece nas ora¢des de modo a mostrar o que existe na cidade.



Quadro 42: Exemplo de texto — Anélise de processos
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VISITANDO O MUSEU
No museu relata todos os acontecimentos que

& Ol ANt v QUAOA Lo @ . .
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nome, um deles foi que avia uma planta chamada
Macapa.

Mais ja existia uma cidade com esse nome. Entdo
acrecentaran o rana. Pra essas palavrinhas serem

y a.d0h 5. Kerroni acrecentadas, pegaram varias terminagcdo de nomes
de ~ Ao de fruta.
e AT O homem que mais se destacousse no museu
olfon dafs s covece e ~owsse 2o | foi 0 Moura Cavalcanti até tem uma estalta dele no
Poto Qs § Losidio Guus oo X comeco do museu e uma grande foto. As familia que
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tava |4 por todos os lados é a dos Cavalcanti e dos

; C ) rd
Aos Momais . AU usmna, Jaodic ‘xr«l.

Morais. A uma rivalidade politica entre essas duas
familias, mais ainda sdo primos.

Além da historia de Macaparana e as e desastre dos
distritos de Macaparana, 0 museu conta a trajetora de
toda de todos os prefeitos, as primeiras escolas a ser
construida e as familia mais previlegiada de
antigamente.

Neste texto, o estudante destaca as coisas que podem ser encontradas no museu de
Macaparana. A fungdo do processo existencial é construir a existéncia de algo. No texto
acima, ocorre no inicio do texto e também quando ha mudanca de fase dentro do texto, de
modo a dar sequéncia ao mesmo. Como podem ser observados, na producdo deste estudante,
0S processos existenciais estdo presentes nos verbos existenciais prototipicos da lingua

portuguesa e tém apenas um participante obrigatorio, o Existente.

O processo haver da continuidade a ideias anteriores, ou seja, ao fluxo do texto. As
oracOes realizam-se na formacdo da cidade, no seu surgimento, logo, os Existentes situam-se
dentro dessa temética. Assim, as oracOes existenciais apresentam uma contribuigdo para a
narrativa ao introduzirem personagens centrais. Entdo, esse tipo de processo € especialmente
importante para a progressdo textual do texto analisado, desempenhando um papel relevante
na construcdo do sentido. Para Fuzer e Cabral (2010), tal processo assume um importante
papel em vérios textos a ponto de fundir-se com o material e em alguns géneros (pecas

processuais juridicas, artigos cientificos) atestam a existéncia ou nao de seres.
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H& também uma grande utilizacdo dos processos mentais nos textos produzidos pelos

estudantes do 6° ano durante a primeira etapa do Ciclo de Ensino-Aprendizagem. O texto

abaixo, quadro 43, apresenta um namero maior desse processo, conforme pode ser observado.

Quadro 43: Exemplo de texto — Analise de processos
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MUSEU MUNICIPAL MOURA
CAVALCANTI

Hoje 25/02/2016 a turma do 6° ano foi
fazer uma pequena visita ao museu
Municipal Moura Cavalcanti. L4 agente
viu varias coisas, ao entrar no museu
virmos uma estdtua imagem de Moura
Cavalcanti, em seguida virmos as imagens
de Macapa mas conhecido também como
Macapazim primeiro engenho. Virmos
também imagem de cana-de-aglca, muito
importante tem uma imagem de Luis
Gonzaga ele veio na inaguracdo do

Hospital.
Virmos o quarto onde Moura
Cavalcanti dormia, tinha cama,

penteadeira, guarda-roupa e um berco. No
final virmos também imagens de alguns
prefeitos, deputados, veriadores e alguns
engenhos entre eles Monte Alegre e
Balango virmos a igreja de Monte Alegre
nessas igrejas tem um ¢emitério onde 14 s
pode se enterrar pessoas da familia. Para
encerrar enfim virmos a bandeira de
Macaparana que cada parte dela tem seu
significado e quem trouxe o hospital para
Macaparana o prefeito Joaguim Fancisco.

No texto acima, ha o uso dos processos mentais e seus respectivos participantes,

Experienciador e Fendmeno. Busca-se, desse modo, através da utilizacdo desses processos

demonstrar como 0S mesmos sd0 capazes de decodificar as experiéncias internas

representativas do mundo da consciéncia, externando sentimentos, percepgdo, pensamento e

cognicdo, que funcionam na variacdo desse género. A partir do exemplo extraido do corpus,

percebe-se a escolha pelo processo mental de percepcao.

Os processos mentais sdo responsaveis pela apreciagdo humana do mundo, através

deles é possivel detectar os valores representativos de um texto. Sendo assim, eles sdo usados

para realizar experiéncias internas, no nivel de entidades coletivas chegando a combinar com

as acoes dos processos materiais, sendo capaz de externar um dado ponto de vista e construir
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0 mundo da consciéncia do falante. Embora esse tipo de processo aparega com menor
frequéncia que os processos materiais e relacionais, conforme revela a analise completa do
corpus desta pesquisa, especificamente o grafico 03, ele representa uma grande importancia
para a construcao do texto e segundo Halliday e Matthiessen (2004), refere-se a agdes que nao
se ddo no mundo material, mas no fluxo de nosso pensamento (consciéncia), ou em sua

representacéo.

O processo relacional também tem uma presenca bastante significativa nos textos. Ele
é responsavel por toda a caracterizacdo dos personagens, sejam eles seres inanimados ou n&o.

Como mostra o quadro 44, abaixo:

Quadro 44: Exemplo de texto — Anélise de processos

o Oardlonnls MOURA CAVALCANTI
W 0 Cl’ ‘te'J.L Fomos visitar 0 museu. L4 tem varios
59«1& \)WIA o VL, , Jiet ryadih_ QlpCumyA documento de Moura Cavalcanti que foi
o wmw QAV LPQJ'IU:B .th'&gnt'\v adivogado, politico, entre outras coisas.
aovoe B -3(* ‘Lﬂ/m Tb th ’fdm & ]»wwumua Ele foi decemdemte da familia da
v

(\ta ,t‘ 0 haristocagia acucareira da regido Mata
oty do neogBe_ 0T ’Y‘/ Norte, j4 se tornouce prefeito de
J\‘ o md]& qvf“w, .._'z /mi‘],u Macaparana e foi gorvernado de
pi muj& VNQ' g«ir &‘amw’ , Pernambuco. E no museu tem varios

outros documento de pessoas que se
M dﬂfﬁ(‘ﬂ e EdusnGd :m Epromip. 7 WW destacou na Educagéo, saude, Economia e

QA & i,,;mlnw. MO AL il/’ ”t.fwwm outras coisas. E tambem no museu tem a
} presenssa dos engenho.
J.mfﬁ‘ .

Ao analisar os processos relacionais, € possivel observar a caracterizacdo dos
participantes de um dado discurso. Diversos trabalhos (RAMOS, 1997; LIMA-LOPES, 2001,
MATTHIESSEN, 1999) demonstram que o sistema de escolhas dentro do sistema de
transitividade ndo é aleatorio. Sendo assim, os diferentes tipos de produtos levam a escolha de
diferentes processos. Portanto, tais processos instanciam caracteristicas que estdo ligadas ao
campo semaéntico de cada produto, sendo a transitividade uma forma de sistematizar as
relagOes ideologicas. Para tanto, a analise do sistema de transitividade é importante para a
observagdo de como o escritor produz o seu texto. Pois se relaciona com a descricdo da
proposi¢do como um todo, o que implica na escolha de processos (elementos verbais) e seus

argumentos (Eggins, 2004).
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Os processos relacionais destacados no texto, quadro 44, apresentam atributos aos
participantes, os quais realizam varias funcbGes que parecem ser motivadas pelo propdsito

comunicativo do género.

Desta forma, percebe-se, com base nos textos em alhures, que a gramatica sistémica
pode ser utilizada para realcar as caracteristicas dos participantes do género da familia estoria.

Pois, 0s processos e 0s participantes traduzem a experiéncia do individuo em linguagem.

Sendo assim, ao escolher um processo ou mesmo fazer de uma entidade o agente,
deixam-se outras opcdes de lado. Isso ocorre devido a diversos fatores, sejam eles sociais ou
linguisticos, estando estes presentes nos objetivos de qualquer analise do Sistema de

Transitividade, sendo um modo de olhar a gramatica em termos de como ela ¢ utilizada.

Desta forma, ao considerar os textos produzidos na quarta etapa do Ciclo de Ensino-
Aprendizagem, 0s quais passaram por uma reescrita, percebe-se que alguns processos
aumentaram significativamente, enquanto outros tiveram uma pequena redugdo com relagéo
ao seu uso nas producdes. Assim, entre 0s vinte textos reescritos, ha a ocorréncia de cento e
trinta e oito processos materiais, trinta e dois mentais, cinco verbais, cento e quarenta
relacionais, vinte e oito existenciais e apenas trés comportamentais. Conforme pode ser

observado no gréafico 04, abaixo:

Gréfico 04: Distribuicdo do quantitativo de processos nas producgdes de reescrita

Distribuicdo dos processos - textos da reescrita
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Com base no gréfico 04, os processos materiais e relacionais sobressaem sobre 0s
demais. Desta forma, a partir dos tipos de processos realizados pelas oragdes que integram 0s
textos pode-se verificar como cada agente utiliza a linguagem para executar determinados

papéis no grupo social a que pertence. Conforme o exemplo (06), abaixo:

A amada Macaparana
Tudo comegou no interior do estado de Pernambuco quando uma cidade
comecou o seu desenvolvimento.
N&o passou muito tempo e esse lugar, logo, recebeu o seu primeiro nome, o
qual se originou de uma palmeira muito abundante na regido naquela época.
Essa cidade recebeu o nome de Macapd e desde entdo comegou a sua
formacéo.
Certo dia, Manuel Panguengue se instalou nas terras de Macapa e
imediatamente construiu um rancho de taipa nas propriedades do senhor
Francisco. Depois de um tempo foram construindo outras casas, formando
o local que foi chamado Vila de Macap4, que continuava sendo distrito de
Timbadba.
Com o passar do tempo descobriram que ja existia outra cidade de nome
Macapa, sendo assim, deveriam mudar o nome dado as nossas terras. Por
esse motivo, Mério Melo aumentou “rana” e a nossa cidade passou a ser
chamada de Macaparana.
Depois de alguns anos ela foi elevada a categoria de cidade e deixou de ser
distrito de Timbaulba.
A histéria do nosso municipio é encantadora. Foram muitas lutas para ela se
tornar independente e continuar com o desenvolvimento da agricultura e da
pecuéria.

Os processos materiais fornecem uma mudanca de fluxo de eventos (FUZER e
CABRAL, 2010), logo, o desdobramento do processo com o participante Ator, pode ser
estendido a outro participante denominado de Meta que de algum modo € atingido pelas
oracOes de “fazer e acontecer”. No exemplo (06), pode-se observar que 0s processos materiais
foram utilizados para evidenciar as coisas que foram feitas para formar a cidade de
Macaparana. As oragdes relacionais servem para caracterizar e identificar como pode ser

observado, no exemplo (07), abaixo:

Um pouco sobre Macaparana

Havia no interior de Pernambuco um lugar que ainda ndo tinha
recebido um nome desde que foi descoberto. Mas depois de um
tempo, o lugar foi denominado de Macapa. O nome foi decorrente
de uma palmeira que havia em grande quantidade na regido naquela
época.

Macapa também recebeu em suas terras um homem de nome
Manuel Panguengue que ndo pensou duas vezes e construiu um
rancho de taipa no engenho Macapd, propriedade do fazendeiro José
Francisco.
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O rancho construido passou a ser utilizado como ponto de apoio
para 0 comerciante realizar seus negécios e depois se tornou
estalagem para os viajantes.

Com as negociacfes Macapa cresceu muito e as construces de
casas também aumentaram. Com isso, a nossa Vila de Macapa foi se
formando.

As pessoas ficaram felizes com esse crescimento. A Unica coisa que
as incomodava era o nome do local que ja era de outra cidade. Mas
para resolver essa situagdo Mario Melo acrescentou ao nome “rana”
e assim o local passou a ser chamado de Macaparana.

Até hoje, ela é conhecida por esse nome. E eu acho 0 nome bonito
e também interessante, porque 0 nome Macaparana tem diferentes
consoantes em sua formacao e vogal apenas a “A”.

As oragdes relacionais sao realizadas tipicamente pelo verbo “ser” e, ocasionalmente,
pelos verbos “ficar e tornar-se”. Os participantes das oracdes relacionais recebem
denominacdes de acordo com o modo de relacdo. Entre os exemplos de textos aqui expostos,
ha também exemplos de oracfes apresentando diferentes tipos de processos, conforme podem

ser observados na sequéncia desta analise.

O processo existencial ¢ formado pelos verbos “haver e existir”, os quais indicam a
existéncia de alguma coisa. No exemplo: Havia no interior de Pernambuco um lugar (P-01/
extraido da quarta etapa do Ciclo/Anexo 06), o processo em negrito sinaliza um participante
existencial, neste caso, refere-se a palavra grifada. Conclui-se entdo que, existe um lugar no
interior de Pernambuco e no decorrer do texto, percebe-se que o lugar referido é a propria
cidade de Macaparana. Essa representacdo, conforme apontam Fuzer e Cabral (2010), €

determinada pelo verbo tipico da oragao existencial “haver”.

A construcdo do texto envolve diferentes tipos de processos, por exemplo, na oracao:

Manuel Panguengue que ndo pensou duas vezes, (P-01/ extraido da quarta etapa do

Ciclo/Anexo 06) ha uma processo mental destacado em negrito que mostra uma atitude do
individuo, aqui classificado como experienciador. Percebe-se que a individualidade do
escritor esta depositada nesta oracdo, principalmente, quando utiliza o termo pensar duas
vezes. Pode-se afirmar que o sujeito ndo separa as escolhas linguisticas que faz do seu
contexto de cultura. 1sso acontece porque segundo Halliday (1985), cultura € um conjunto de

sistemas de significacdo que se inter-relacionam.

Na oragdo: Vimos varias coisas (P-02/ extraido da primeira etapa do Ciclo/Anexo 01).

O estudante faz uso do processo mental como pode ser visto destacado em negrito,
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apresentando dois participantes, um que se encontra sublinhado na oracdo, classificado como
fendbmeno e o outro que é revelado a partir da desinéncia do verbo, sendo este o

experienciador.

O processo relacional demonstra maior proximidade do falante com o contexto social,

sendo assim em: As pessoas ficaram felizes com esse crescimento (P-01/ extraido da quarta

etapa do Ciclo/Anexo 06). O verbo em negrito indica ser/estar, ou seja, se as pessoas ficaram
felizes é porque elas sdo/estao felizes, logo, o primeiro participante é o portador e o segundo,
“felizes”, é 0 atributo. Desta forma, o processo relacional foi utilizado para caracterizar como
0s macaparanenses ficaram com a formacédo da cidade. Ao destacar o contentamento dessas
pessoas, 0 proprio escritor expde seus sentimentos de feicdo pela cidade ao escolher esse

atributo entre tantos outros possiveis.

O uso desses processos, tanto no texto produzido na primeira etapa da aplicabilidade
do ciclo quanto na ultima etapa, revela o contexto de situacdo e de cultura do estudante a
partir de suas escolhas linguisticas. Em: Nela tem muitas coisas boas. (P-06/ extraido da
quarta etapa do Ciclo/Anexo 06). O escritor mostra através do uso do processo relacional que
esta em negrito, que Macaparana possui coisas boas, a visdo que o estudante tem do lugar que
mora é levada para o texto, assim, os participantes dessa oracdo assumem uma relagdo de

possuidor e possuido, ou seja, Macaparana possui coisas boas.

O verbo “ter” que fora classificado como processo relacional também pode ser

existencial a depender do contexto, da oracdo; como acontece em: Tem pontos turisticos. (P-

06/ extraido da quarta etapa do Ciclo/Anexo 06). A ideia apresentada a partir do processo
existencial destacado na oracdo em negrito € que em Macaparana existem pontos turisticos,
assim, o termo sublinhado funciona como participante desse processo, sendo classificado
como existente; uma vez que, esse tipo de processo apresenta apenas um participante de
acordo com a Linguistica Sistémico-Funcional proposta por Halliday, sendo uma oracao

inexistente, se considerarmos o conceito da gramatica normativa.

O estudante deixa claro sua feicdo pelo lugar que mora ao utilizar em uma das oracdes
do seu texto o processo mental “amar”, como pode ser conferido no exemplo: Eu amo a
minha cidade. (P-06/ extraido da quarta etapa do Ciclo/Anexo 06). Nesta oracdo, hd dois

participantes, sendo o primeiro o Experienciador e o segundo o Fendmeno. Na orac¢do, ambos
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estédo grifados. O processo mental revela como o sujeito se porta diante de algo que faz parte
do seu contexto, de sua realidade. Em: Eu gosto muito dela. (P-07/ extraido da quarta etapa do
Ciclo/Anexo006). O uso do processo mental refere-se a experiéncia do mundo de nossa
consciéncia (FUZER & CABRAL, 2010). O proprio verbo “gostar” indica uma afei¢do, entre
tantos elementos léxico-gramaticais, este foi o escolhido para representar a relacéo do escritor
com o lugar que mora. A apreciacdo por Macaparana € notdvel pelo uso dos processos

mentais.

As oragdes materiais podem ser transitivas e intransitivas; serdo transitivas quando
apresentarem dois participantes, e, intransitivas quando envolver apenas um. (FUZER &

CABRAL, 2010). Na oracao: O rancho de taipa que Manuel Panguengue construiu (P-13/

extraido da quarta etapa do Ciclo/Anexo 06). Neste exemplo, temos a ocorréncia de uma
oracdo transitiva, tendo como processo 0 material e como participantes Ator e Meta. O
participante Ator é responsavel pelo desenrolar do processo e pela mudanca de resultado
apresentada na fase inicial, atraves dele, na fase final ocorre um resultado diferente. No
desdobrar do processo material, o participante, Meta, neste caso, tem uma caracteristica
criada, pois o Ator (participante) construiu (processo material) um rancho (Meta criada).

Para a construcdo de sentido do texto, o escritor utiliza oragfes comportamentais.
Contudo, considerando o numero dos processos utilizados num total de quarenta textos,
percebe-se que € bastante reduzido o quantitativo que aparecem nos textos. 1sso ocorre porque
esse tipo de processo, diferentemente dos demais, ndo apresenta caracteristicas tdo nitidas. O
processo comportamental apresenta como participante tipico o Comportante, o qual €
tipicamente um ser consciente (FUZER & CABRAL, 2010). Exemplo: Elas se divertem. (P-
13/ extraido da quarta etapa do Ciclo/Anexo 06). Temos 0 processo comportamental

destacado em negrito e o participante Comportante sublinhado.

As orag0es relacionais podem ser intensivas, possessivas e circunstanciais. O exemplo
a seguir apresenta uma oracdo possessiva, a relacéo entre os termos da oracéo é de posse, ou
seja, uma entidade possui a outra (FUZER & CABRAL, 2010). Desta forma, na oracéo:

Macaparana tem pontos turisticos belissimos (P-13/ extraido da quarta etapa do Ciclo/Anexo

06). O verbo "ter” indica uma ideia de posse entre os participantes da oracdo. Sendo assim, o

primeiro participante é o Possuidor e o segundo o Possuido.
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Assim como o processo comportamental, o quantitativo de processos verbais também

é pouquissimo. A oracdo: O museu conta a trajetoria de todos os prefeitos (P-05/ extraido da

primeira etapa do Ciclo/Anexo 01). Na oracdo ha o processo verbal e dois participantes, o
dizente - primeiro falante e a verbiagem — o que é dito. Desta forma, o museu é o lugar que
informa a trajetdria politica da cidade, revelando o préprio dizer, e, 0S processos como um
todo dentre as demais palavras da oracdo sdo relevantes, e, € por meio dessas palavras que o
verbo constréi uma rede de significados.
A escolha pelo uso de uma ou outra palavra, neste caso, de outro verbo, em
determinado modo, tempo ou pessoa s6 faz sentido em relacdo as outras
partes do enunciado. Por isso, 0 ensino do verbo, quando tratado de forma
isolada, ndo amplia a competéncia comunicativa do aluno ou pouco contribui
para desenvolver habilidades de identificar, analisar e empregar as formas

verbais adequadas a lingua escrita, segundo as normas da gramaética
normativa. (BORTONI-RICARDO et al., 2014, p. 184).

A partir das producBes que formam o corpus desta pesquisa, percebe-se um ensino
significativo que visa ampliar a competéncia comunicativa do estudante, considerando as

préticas de ensino em um contexto da lingua em uso.
4.3 Analise comparativa: producao inicial e final

Para a sequéncia da andlise de dados, desta pesquisa, analisou-se a ora¢do em sua
funcdo ideacional, que permite a construcdo de um quadro da realidade capaz de compreender
a experiéncia que acontece tanto dentro quanto fora dos padrdes de experiéncia (HALLIDAY,

2014) tomando como base a producdo inicial e final dos escolares.

Os estudantes ao produzirem o primeiro texto (producdo inicial — negociacdo do
campo) retratando fatores de sua cidade, em sua maioria, destacaram o quanto foi importante
conhecer detalhes do lugar que mora através da visita ao museu e do depoimento do morador.
Dos vinte textos produzidos, onze apresentam um nimero maior dos processos materiais, seis
relacionais, um existencial e em dois textos 0 nimero de processos materiais e relacionais foi

igual.

Percebe-se que, os alunos destacam o que ha em Macaparana a partir de escolha de
processos que indicam o fazer, o acontecer, 0 ser e 0 existir. Esse fator esta relacionado ao
contexto em que o aluno esta inserido. Ha uma preocupacdo no que escrever e para quem

escrever. Para tanto, destaca o que tem em Macaparana para que chame a atencéo dos leitores,
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pois, 0 uso desses processos contribui significativamente para o efeito do texto, bem como, a
pretensdo do escrevente. Por meio das producgdes, percebe-se a importancia de uma gramética
contextualizada, ou seja, um estudo de uma lingua que € funcional junto aos seus usos. Desta
forma, Halliday e Matthiessen (2004) apresenta a gramatica de uma lingua como sendo a sua

unidade de processamento, o lugar em que os significados séo criados.

Nas producdes analisadas, 0s estudantes mencionam 0 museu como espago que serviu
para que conhecessem a cultura do lugar que moram. Além disso, também destacam, os feitos
pelo local e destacam, em sua maioria, 0s politicos que administraram e administram
Macaparana. Por meio das oracdes, percebe-se que a representacdo de processos de “fazer,
acontecer, sentir e ser”, funcionam como ocorréncias na realidade. As oragdes, desta forma,
tomando como base o conceito de Halliday (1985), representam um aspecto experimental do
significado, que corresponde ao sistema de transitividade. Como exemplos: “Entdo
acrescentaram o rana. Deram a cidade o nome de Macapa”. “A politica de Macaparana ¢
dirigida pelo prefeito Paulo Barbosa” (P05, P14/ ANEXO 01).

Os textos analisados apresentam Macaparana como principal personagem, os atributos
para essa cidade sdo demonstrados pelo uso de oragdes com processos relacionais, o que
implica dizer que, os verbos tém como participante um ser que sente e um Fendmeno. O uso
dos processos materiais foi 0 mais recorrente (grafico 03), nesta primeira producdo, fruto do
fazer, decorrente de acOes realizadas ou ndo realizadas. Por isso, a necessidade dos
escreventes utilizarem sentencas nucleadas por processos materiais. Exemplos: “Macaparana
estava se tornando cidade”. “Macaparana virou distrito de S&o Vicente” (P01, PO4/ANEXO
01).

Em algumas producdes, as palavras Macaparana e Museu ocupam a posicao de Ator.
A partir do contexto, percebe-se que hd um problema com relacdo ao nome da cidade,
ocasionado pela existéncia de outra cidade com o nome Macapa, atual Macaparana.

Como as estdrias narram um pouco da historia do ambiente, no qual esses estudantes
estdo inseridos, é natural que haja a manifestacdo de aspectos que fazem referéncia ao lugar,
sobretudo, por uso dos processos relacionais que ajudam na criagdo e descricdo de
personagens e cenarios. Exemplos de oracdes relacionais: “As fotos de engenhos tiveram

muita importancia”. “Eu me recordo dos engenhos macaparanenses” (P12, P13/ ANEXO 01).
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Mesmo em menor quantidade, considerando os relacionais; 0s processos mentais de afeicao,
percepcdo e cognicdo também descrevem momentos peculiares & cidade de Macaparana.
Exemplos de oracdes mentais: “Local que hoje atrai varios visitantes de outras regiées”. “Eu
amo a minha cidade” (P17, P18/ ANEXO 01).

Em algumas producdes, ha oracbes com processos materiais em que 0s verbos séo
usados intransitivamente, o que implica afirmar que ndo h4 Meta ou Extensdo a pessoa ou
coisa, no entanto, em sua maioria, percebe-se que 0 processo material apresenta Meta ou
Extensdo, sendo o processo mais recorrente nas producdes analisadas. Como a maioria das
oracdes sdo transitivas, € possivel perceber que sdo realcadas como parte da mensagem a ser
transmitida. Exemplos de processos intransitivos: “Os engenhos foram aumentando”.
“Macaparana estava sendo fundada”. Exemplos de processos transitivos: “A escola levou a
sala”. “O prefeito Joaquim Francisco trouxe o hospital” (P04, P07, P01, PO2/ANEXO 01).

Os processos que fazem referéncia aos politicos e a alguns objetos presentes no
museu, como fotografias de igrejas, em sua maioria, sdo do tipo mental, tendo como
complemento do processo o Fendmeno. Exemplos: “Vimos uma estatua do Sr. Moura
Cavalcanti. Fomos ver Sr. Moura Cavalcanti”. “Vimos o quarto” (P06, PO9/ANEXO 01).

As oracdes ligadas a Macaparana ou aos politicos também sdo do tipo relacional e
geralmente apresentam descricdo fisica ou psicoldgica. Em sua maioria, o participante € um
Portador com um Atributo, representativo de uma qualidade, sendo do tipo de processo

intensivo.

Apenas trés dos quinze processos do tipo verbal apresentam como participante Dizente
pessoas, exemplo: “Tia estava explicando o para que cada um servia” (P12/ANEXO 01), os
demais sdo coisas que dizem algo responsavel pela Verbiagem, por exemplo: “No Museu

Moura Cavalcanti fala como surgiu a querida Macaparana” (PO3/ANEXO 01).

Isso € compreensivel por ndo se tratar de uma narrativa em que a presenca de um
discurso direto ocasione 0s processos verbais. De acordo com Martin e Rose (2008), o uso

desses processos é muito recorrente nas narrativas.

Em muitas das oracGes materiais Macaparana e o Museu propriamente dito néo

aparecem como agente dos processos, mas como participantes que sofrem os efeitos desses
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processos. Enquanto que, em outras oragdes participam como Ator de feitos que se estendem,
em sua maioria, a uma Meta. Exemplos: “Saimos da escola caminhamos até o museu”. “Entéo
trocaram de Macapa para Macaparana”. “Macaparana cresceu com a cana-de-acucar” (P06,
P08, PO4/ANEXO 01).

Os processos mentais referentes ao museu e a cidade de Macaparana correspondem as
observacgdes no que diz respeito as atitudes do escritor/leitor acerca de Macaparana. Tomando
como requisito os tipos de processos utilizados nos textos, assegura-se que, fala-se e sente-se

pouco, mas age-se e observa-se muito.

A maioria das produgdes iniciais (ANEXO 01) apresenta um maior quantitativo de
processos materiais, sendo esses do tipo transformativo, que demonstram a existéncia do
participante no desenvolver do processo. No caso do participante Escopo, nota-se que 0
participante, “os prefeitos”, existe e independe da construcdo do préprio processo,
diferentemente do participante Meta, cujo participante recebe o impacto da acdo. H& também
0 Uso de processos mentais perceptivos, os quais fazem referéncia a experiéncia do mundo de
nossa consciéncia. Os processos existenciais representam o que existe no museu, no entanto,
aparecem no final da narrativa (avaliagdo) e ndo no estagio de apresentacao (orientacdo) o que
seria mais comum. De acordo com Fuzer & Cabral (2010) tais processos servem para

introduzir os participantes centrais no referido estagio.

Os textos dos estudantes produzidos na ultima etapa do Ciclo de Ensino-
Aprendizagem apresentam um numero bastante relevante de processos relacionais e materiais.
Como o objetivo era conhecer a historia de Macaparana, foi necessario destacar como as
coisas foram acontecendo nessa cidade, desta forma, os estudantes explicitaram a visédo que
tinham do lugar que mora. Relagdo assumida pelo contexto de cultura que revela os aspectos
inerentes ao individuo, ou seja, sua ideologia. Durante o0 processo de reescrita, 0s alunos
ampliaram seus textos e destacaram as caracteristicas que consideravam pertinentes a cidade

de Macaparana.

Os estudantes utilizaram-se mais de processos do tipo relacional estabelecendo uma
relacdo de apreciacdo a Macaparana. Para tanto, essas oracdes dividiram-se em intensivas e

possessivas; sendo a primeira responsavel por caracterizar entidades e a segunda por
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estabelecer uma relagéo de posse entre os participantes da oracdo. Como mostra o0 quadro 45,

abaixo:

Quadro 45: Exemplos de oracdes relacionais

Identificado Processo relacional intensivo Identificador
Anita Foi A Unica mulher a se eleger prefeita.
Moraes

Possuidor Processo relacional possessivo Possuido
Macaparana | Tem e teve Muitas pessoas.

As producdes de reescrita demonstram um maior uso dos processos relacionais, 0s
estudantes buscam caracterizar o lugar que mora a partir do conhecimento de mundo e dos
adquiridos. Em alguns textos, percebe-se que na apresentacdo (orientacdo), os discentes
utilizam processos existenciais, 0 que é comum para a escrita do género de familia estoria.
Exemplo: “Havia no interior de Pernambuco um lugar que ainda ndo tinha recebido um
nome” (PO1/ANEXO 06). No entanto, é importante destacar que, na producdo realizada na
negociacao do campo (12 etapa do Ciclo de Ensino-Aprendizagem), isso ndo era visivel.

Além dos processos relacionais, 0s processos materiais também foram bastante
significativos durante as producgdes, o que ja era de se esperar, tendo em vista a necessidade

de destacar os feitos em Macaparana.

Percebe-se que a escolha dos processos nao € feita de forma aleatéria, mas com uma
intencionalidade, no caso dessas producgdes de reescrita, a pretensao foi valorizar a cultura de
Macaparana e torna-la conhecida. Para tanto, a utilizacdo de mais processos relacionais e
materiais contribuiram para a construcdo de um lugar que passou por mudancas que foram

importantes para a sua construcao enquanto cidade.

Desta forma, pode-se afirmar que os aprendizes, partindo do estudo da lingua de
forma funcional, considerando seus usos, passaram a compreender melhor o papel da
gramatica dentro do texto, dentro de um género, bem como, sua relacdo com o contexto de

producéo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa com ancoragem nos pressupostos da Linguistica Sistémico Funcional
Halliday (2014), Halliday e Matthiessen (2004) e no Sistema de Transitividade Halliday
(2014) revelou que o ensino da leitura e da producdo de géneros de textos deve centrar-se,
sobretudo, no contexto em que o estudante encontra-se inserido, evidenciando o contexto de
situacdo e de cultura e o uso das escolhas léxico-gramaticais como formas do individuo

reconhecer-se socialmente.

A relevéancia de um estudo considerando a experiéncia dos estudantes/autores e o
conhecimento de mundo de cada um sobre o contexto tomou-se como estratégia para o ensino
de género de familia estoria em sala de aula, local de reflexdo e de construcdo do

conhecimento para convivéncia em sociedade.

Desse modo, para cumprir os objetivos de identificar as escolhas léxico-gramaticais
(processos e participantes da oracdo) e analisar a relacdo do contexto sociocultural com essas
escolhas nos diferentes géneros da familia ‘estoria’, recorreu-se ao Sistema de Transitividade
Halliday (2014) e a uma proposta didatica interventiva sob os estudos do Ciclo de Ensino-
Aprendizagem de Rothery (1994) ampliado por Rose e Martin (2012). Esta metodologia
tornou-se uma importante ferramenta para a compreenséo e relacdo do contexto de situagdo e
de cultura das producbes dos textos do género da familia estéria, de como a gramaética se
materializa no texto e como esses elementos sdo responsaveis para a construcdo do texto

como um todo.

Considerando a importancia do género de familia estoria nas séries finais do Ensino
Fundamental, especificamente 6° ano, analisaram-se quarenta producbes de textos dos
escolares (vinte iniciais e vinte finais); entre eles: narrativas, relatos e comentarios
(observacdes), especificidade baseada na Pedagogia de Géneros de Martin e Rose (2008).
Todos produzidos durante a aplicabilidade do ciclo de ensino-aprendizagem que formam o

corpus desta pesquisa.

A partir da aplicabilidade do Ciclo de Ensino-Aprendizagem, percebeu-se a evolugéo
escrita dos discentes, que passaram a preocupar-se mais com 0 gue escreviam, com a
organizacéo das ideias e como tornar tudo isso compreensivel para o leitor. Essa preocupagéo

tornou-se também visivel nas escolhas dos processos. Na primeira produgdo os processos de
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tipo material sobressairam, enquanto que, na Ultima foram os relacionais. Ambos importantes

para a construcao do texto.

Gréfico 05: Distribuicdo da quantidade de ocorréncias de processos da Escrita e Reescrita
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Antes de um estudo nesta perspectiva reflexiva, os discentes faziam uso dos
processos sem saber a funcionalidade deles no texto, a partir da proposta interventiva do ciclo
de ensino-aprendizagem passaram a refletir acerca de suas escolhas e como essas se

relacionavam com o significado que gostariam de evidenciar no texto.

Por meio desta proposta de ensino, 0s estudantes puderam compreender como
construir um texto processualmente, seguindo cada etapa até atingir o éxito da
editoracdo/divulgacdo. Os estudantes organizaram suas ideias obedecendo a uma sequéncia

que refletiu em um melhor resultado para o texto.

Percebe-se que, na maioria das estorias, os discentes passaram a situar o leitor a
respeito do que estavam falando, bem como, onde ficava o lugar que mora. Ndo se
esquecendo de evidenciar o passado historico da primeira moradia e a planta que deu nome a
cidade. Além disso, caracterizam Macaparana, desde o inicio, de forma positiva.

Havia no interior de Pernambuco um lugar que ainda ndo tinha
recebido um nome desde que foi descoberto. Mas depois de um
tempo, o lugar foi denominado de Macapa. O nome foi decorrente

de uma palmeira que havia em grande quantidade na regido naquela
época. (PO1/ANEXO 06).
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Em algumas estorias, os estudantes chamam a atencdo para o leitor ir visitar e/ou
conhecer o local que moram. Para tanto, destaca pontos turisticos que tém no local, a
agricultura, enfim, sinalizam as coisas boas que a cidade oferece ao povo macaparanense, 0
que pode ser atrativo e despertar a curiosidade do leitor. Percebem-se, entdo, a partir da
andlise do corpus, semelhancas no contexto de cultura representado pelos discentes durante a
producdo inicial e final, o que decorre de uma historia cultural local restrita, uma vez que,
apenas 0 monumento histérico - 0 museu e depoimentos de antigos moradores estdo

acessiveis ao publico de modo a fortalecer e enriquecer a historia do povo macaparanense.

Esta pesquisa demonstra o quanto é importante 0 ensino de gramatica a partir do
estudo do género de textos, especificamente, do género ‘estoria’ dentro da perspectiva da
Linguistica Sistémico-Funcional e de um Ciclo de Ensino-Aprendizagem, o qual deve centrar-
se no contexto em que o estudante esta inserido. Sendo assim, é preciso que o aluno conhega 0

contexto de cultura e de situacdo para que faca as escolhas Iéxico-gramaticais adequadas.

Essas escolhas irdo determinar o conhecimento de mundo que o individuo tem. Por
isso, 0 ambito escolar deve ser propicio para a efetivacdo da constru¢do do conhecimento
social, sendo um verdadeiro espaco de reflexdo em que a producdo de textos ganha

significados para a vida do individuo.

A proposta de um ciclo de ensino-aprendizagem visa contribuir para a producdo de
textos em sala de aula e, consequentemente, de leitura, assim os estudantes poderdo se
apropriar mais da escrita, dos elementos lexicais e gramaticais e utilizad-los de forma mais
consciente. Esta pesquisa traz contribuicdes para o ensino de leitura e de escrita a partir do
estudo de gramatica em sala de aula, do estudo de géneros da Escola de Sydney (BUNZEN,
2004) e da Pedagogia de géneros de Martin e Rose (2008), de maneira a estudar a relagcdo do

uso da lingua.
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ANEXO 01 - Producéo Inicial (Ciclo de Ensino-Aprendizagem/ Negociagéo)
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MUSEU DE MACAPARANA

A escola(X) levou a sala do 6° ano. Vimos a
histéria do governador antigo Moura Cavalcanti,
seu quarto, suas medalhas entre outras coisas da
sua vida.

Enquanto 0 mundo estava com a 2% guerra
mundial entre outros acontecimentos, Macaparana
estava se tornando cidade. Vimos alguns de nossos
politicos filhos desta terra como: Maviael
Cavalcanti e Antonio Moraes. Estdo 1 os prefeitos
que j& passaram pelo poder executivo de nossa
cidade como: Valdecirio Cavalcanti e Maviael
Filho (Mavi).

Tem fotos da inauguracdo do hospital de nossa
cidade. Quem veio cantar foi Luiz Gonzaga. E
também tem a foto de Anita Moraes a primeira
mulher a comandar o poder executivo de

e Macaparana por uma so vez.
mde- aca Vimos a economia de nossa cidade como a cana-
. - 9 L . T de-aclcar, o algoddo e os engenhos da época, que
19,09 o ainda hoje existem: Latdo e Macapa Velho.
Texto (01) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 11 anos)
Aol e Aparana a pardiv do muser, A HISTORIA DE MACAPARANA A
PARTIR DO MUSEU
Mo niisais Manaases L ELL T e No museu Moura Cavalcanti, vimos vérias
coiSds, Conea fotes o abjetos qua foraw coisas, como fotos e objetos que foram
ichilisades por IR R R utilizados por algumas pessoas naquela época.

fooca:-Q nowe Ad musell vein de tivas

necs0s rautn importande o ev gaver nadsr O nome do museu veio de uma pessoa muito
de RBrnawmbucao 5 7 ‘ importante, o ex-governador de Pernambuco.

E v del o oo e B e < san

e = Em todo esse tempo estava se passando a
a_seguwda queves pmundisl inits de . . .
Mobas s 0 s e R = segunda guerra mundial. Anita de Moraes foi
eleger o prefeitsg na cacla le = a unica mulher a se eleger a prefeita na cidade.

e Y e Quem trouxe o hospital para c& foi o
£ai o prefeita Joaquiw Frawnciscg e

Luia Gowzdaga veio pavticipar da

inavaguvacio Mimes & igre (A aye tew

2> v

Mownt e A\egvc bo v tivn

2 gque
e r\O AO ente ryava

<e mi lade Qe Vet

Pe a0 A r1< Lavailia

prefeito Joaquim Francisco e Luiz Gonzaga
veio participar da inauguracdo. Vimos a igreja
que tem em Monte Alegre e que tem um
cemitério ao lado que s enterrava pessoas de
familia.

Texto (02) — Aluno de Escola Rural (Idade: 11anos)
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MUSEU

No Museu Moura Cavalcanti fala como surgiu a querida
Macaparana. Surgiu a partir de uma casa de taipa construida
por Manoel Panguengue em terras do fazendeiro José
Francisco do Rego Cavalcanti. A constru¢do dessa casa de
taipa passaria a servir como ponto de apoio para 0S
comerciantes.

Macaparana é formada por engenhos, usinas, fazendas, sitios,
vilas e povoado (Poco Comprido, Piraua e Lagoa Grande). O
primeiro nome que a cidade teve foi Macapa.

A histéria do Municipio de Macaparana tem muito em
comum com o desenvolvimento da agricultura e da pecuaria
nessa regido. A agricultura Canavieira, a criacdo de gado, a
bananicultura, juntamente com o potencial dos engenhos da
cana-de-aclicar e aguardente de familias tradicionais, como
destaque a familia Cavalcanti, além do potencial turistico, tm
favorecido o desenvolvimento do municipio no &mbito do
bem estar populacional.

Texto (03) —

Aluno de Escola Urbana (Idade: 11 anos)
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O MUSEU

A histéria da nossa cidade assim com engenhos da familia
Cavalcanti. Os engenhos foram aumentando dai Macaparana
gue se chamava Macapa virou distrito de Timbalba, nessa
época o coronelismo era muito grande.

Macaparana cresceu com a cana de agucar, dai virou distrito
de S&o Vicente, mas teve uma grande pessoa, um grande
coronel chamado Moura Cavalcanti que fez Macaparana
crescer e muitos anos depois ele iria se tornar governador de
Pernambuco.

Macaparana cresceu mais que S3o Vicente e tomou a
prefeitura de S8o Vicente para Macaparana, por causa disso
houve muitas revoltas porque uma pessoa passar uma vila para
uma cidade e uma cidade para vila.

Depois veio 0 algoddo e a pimenta e Macaparana foi uma
grande exportadora de pimenta. Macaparana tem e teve muitas
pessoas que fizeram histdrias.

Texto (04) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 11anos)
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VISITANDO O MUSEU

No museu relata todos os acontecimentos que ouve
em quanto tava construindo nossa linda e belissima
cidade de Macaparana.
Deram a cidade o nome de Macapa, a la varios relato
de como ela ganhou esse nome, um deles foi que avia
uma planta chamada Macapa.
Mais j& existia uma cidade com esse nome. Entdo
acrecentaram o rana. Pra essas palavrinhas serem
acrecentadas, pegaram varias terminacdo de nomes de
fruta.

O homem que mais se destacousse no museu foi

0 Moura Cavalcanti até tem uma estalta dele no
comeco do museu e uma grande foto. As familia que
tava |4 por todos os lados é a dos Cavalcanti e dos
Morais. A uma rivalidade politica entre essas duas
familias, mais ainda sdo primos.
Além da historia de Macaparana e as e desastre dos
distritos de Macaparana, 0 museu conta a trajetora de
toda de todos os prefeitos, as primeiras escolas a ser
construida e as familia mais previlegiada de
antigamente.

Texto (05) — Aluno de Escola Urbana (11 anos)
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RELATO DE UM ALUNO
SOBRE O MUSEU

Tudo comecgou quando saimos da
escola depois do toque para a
guarta aula. Saimos da escola,
caminhamos até o museu, 14 a
primeira coisa que vimos foi uma
estatua do sr. Moura Cavalcanti.
Apos ver a estadtua fomos para uma
espécie de linha do tempo onde
estavam escritas noticias globais e
de Macaparana, depois disso fomos
onde sr. Moura Cavalcanti
dormia.

L4 estavam sua cama e seu
berco, seguindo encontramos suas
medalhas e troféus e também
pequenas informagdes de politicos
de antigamente até o governo de
Maviael Cavalcanti. Do outro lado
desse corredor tem um pouco dos
engenhos, a bandeira e onde se

localiza Macaparana.

Texto (06) — Aluno de Escola Rural (11 anos)
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9 raurtu do Movce gennosme O MUSEU DE MACAPARANA

Vimos acontecimentos historicos
quando Macaparana estava sendo
fundada. Uma das pessoas mais
importantes para Macaparana foi
Moura Cavalcanti, que era prefeito
da cidade, depois vimos uma
exposicdo de moéveis e objetos de
Moura Cavalcanti. Também h& uma
exposicdo de  medalhas  dele.
Economia: A histdria do Municipio
de Macaparana se confunde com as
monoculturas de economia baseada
na cana-de-agucar e do poder politico
alternado entre duas familias, a dos
Morais e a dos Cavalcanti.

Texto (07) - Aluno de Escola Rural (11anos)

A AMADA MACAPARANA

Eu aprendi que aqui era chamado de
Macapé por causa de um engenho de agucar
da regido que se chamava assim.

Macaparana tinha varios engenhos de
cana-de-accar, por isso ela era muito rica em
cana e derivados, tendo também plantacoes de
algoddo e pimenta. Muitas pessoas de cidades
vizinhas vieram pra cd, fazendo Macapa
crescer mais do que S&o Vicente.

Quando Macapa virou cidade, S&o Vicente
virou vila, pois a prefeitura de So Vicente foi
transferida para Macapd. Macapa quando
virou cidade percebeu que j& existia uma
cidade chamada assim, entdo trocaram de
Macapd para Macaparana.

Texto (08) — Escola Urbana (11anos)
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MUSEU MUNICIPAL MOURA
CAVALCANTI

Hoje 25/02/2016 a turma do 6° ano foram
fazer uma pequena visita ao museu Municipal
Moura Cavalcanti. La agente viu varias
coisas. Ao entrar no museu virmos uma
estatua, imagem de Moura Cavalcanti, em
seguida virmos as imagens de Macapa mas
conhecida também como  Macapazim
primeiro engenho. Virmos também imagem
de cana-de-aglca, muito importante tem uma
imagem de Luis Gonzaga ele veio na
inaguracdo do Hospital.

Virmos o quarto onde Moura Cavalcanti
dormia, tinha cama, penteadeira, guarda-
roupa e um berco. No final virmos também
imagens de alguns prefeitos, deputados,
veriadores e alguns engenhos, entre eles
Monte Alegre e Balanco virmos a igreja de
Monte Alegre nessas igrejas tem um
cemitério onde la sé pode se enterrar pessoas
da familia. Para encerrar enfim virmos a
bandeira de Macaparana que cada parte dela
tem seu significado, e quem trouxe o hospital
para Macaparana o prefeito  Joaquim
Francisco.

Texto (09) — Aluno de Escola Urbana (11 anos)

o Curalont
JWWTU- QW«QGMWLM&’MJL

%gm%m%%
& w%w
NGl

, deffon WMW,W,&WWI
Wﬁ. £, Tomedim mo Wmfvmwm&

oL

MOURA CAVALCANTI

Fomos visita o museu, |4 tem véarios
documento de Moura Cavalcanti que foi
adivogado, politico, entre outras coisas. Ele
foi decemdemte da familia da haristocacia
acucareira da regido Mata Norte ja se
tornouge prefeito de Macaparana e foi
gorvernado de Pernambuco.
E no museu tem varios outros documento de
pessoas que se destacou na Educacdo,
Saude, Economia e outras coisas. E tambem
no museu tem a presenssa dos engenho.

Texto (10) — Aluno de Escola Rural (11 anos)
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MUSEU MOURA CAVALCANTI
O museu apresenta acontecimentos
muito importantes para Macaparana e
também pessoas muito importantes
que fizeram histéria como Moura

Cavalcanti que foi prefeito da cidade
com apenas 20 anos e Anita Morais
eleita vereadora por cinco vezes

seguidas e primeira prefeita de
Pernambuco.

Também mostra fotos de familias
antigas onde apesar de ter passado
muito tempo ainda é possivel ver
semelhangas nas vestimentas

WOy G BN TN

comparadas as de hoje em dia.

Texto (11) — Aluno de Escola Rural (11 anos)
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VISITA AO MUSEU

Em uma manhd de quarta-feira, nos,
alunos, fomos visitar 0 museu de nossa
cidade Macaparana- PE. Os professores
responsaveis por nds no dia da visita eram a
de histdria e a de portugués.

Chegando ao museu, n6s examinamos 0
primeiro setor do museu, nele nos
observamos alguns objetos e a nossa
professora estava explicando para que cada
um servia, logo, depois a gente foi para o
segundo setor. Nele tinha as fotos de alguns
prefeitos que j& passaram pela prefeitura de
nossa cidade e nossa professora falava
algumas coisas que cada prefeito fez em
nossa cidade.

Depois disso, nds nos encaminhamos ao
altimo setor, nele nés vimos a bandeira de
nossa cidade, foto de engenhos que tiveram
muita importancia para nossa cidade e de
construgdes que foram inovadoras para
cidade e a data da construcdo. Ja na saida
nos assinamos um livro de presenca e
voltamos para a nossa escola.

Texto (12) — Aluno de Escola Urbana (11 anos)
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A HISTORIA DE MACAPARANA

A histéria da nossa cidade pode ser vista
detalhadamente em um s6 lugar, no Museu
Moura Cavalcanti. Este é um pequeno museu,
mas que revela muita coisa da nossa cidade desde
sua construgdo até os dias de hoje, em que
Macaparana estd quase chegando aos seus 90
anos.

Eu, pessoalmente, ndo me retrato de muitas
coisas, mas 0 que me veio na memaria primeiro
foram as fotos de lugares da nossa regido, que
fotos sdo estas? Sdo mapas, ruas, campos,
estabelecimentos e tudo que a nossa cidade
fornece desde a sua fundacéo.

Me recordo de alguns prefeitos também, os
mesmaos, foram geralmente da familia Cavalcanti,
mas hoje sdo rivais da familia Moraes e apoiados
por outras pessoas, tentam fazer com que
Macaparana cresca, ao comando do atual prefeito
Paquinha. Outra coisa que eu me recordo é dos
engenhos  macaparanenses que  ajudaram
Macaparana a se tornar o que € hoje. A cana,
agricultura e pecuéria foram os protagonistas no
crescimento da nossa cidade.

Bem, ndo me lembro de muitas coisas e
exposicoes, mas ja no final, maquinas, cadeiras,
roupas, objetos sdo revelados ao publico e claro
que a bandeira macaparanense esta “nesse meio”,
criada por Ana Maria Pedrosa que fez uma
bandeira com a imagem de um engenho e uma
cana-de-acUcar a sua volta, representando a nossa
economia pioneira 0 que funciona até hoje. O
nosso museu pode até ser pequeno, mas revela,
mostra e nos diz muito a respeito da nossa cidade.

Texto (13) — Aluno de Escola Urbana (11anos)
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/MJ" , MACAPARANA E SUA HISTORIA
Tocononos & Mo Luct 20 No dia 11 de Setembro de 1928,
Sao Vicente e Macapa se desmembram
de Timbadba. Tempos depois, no dia
21 de Abril de 1931, Macapa foi
elevada a categoria de cidade, e para

{IQ Q i 149 Mg F z I r= ' 14, foi a sede do atual municipio de Sao
e (L LaroQai g ) . .
1 h Vicente. Por alguns decretos Macapa

48 (CAUCAY ]

Q —a—40 Rl (p(F ' {Ldlz < Il passou a se chamar oficialmente de
o [imalh % a'o\. mh dicaries Woenm wadma ol Macaparana. Assim, S&o Vicente
fado a;', AdVnds 0 Ahovsnama . (s passou a condi¢do de simples distrito

st e sl
,M“”M até 29 de Dezembro, quando se tornou
£ i /A L, . 0

municipio auténomo, sendo chamado
g assim de Sao Vicente Férrer.

Aok (MWM " Administrativamente, Macaparana

¢ formada pelos distritos de nova

|
Q Al 2y waiaana, 4 apnada Ly .
4 S 200 5 Esperanca, Piraua, Poco Comprido e
ALl el Sy Lioua Dl Mg J0 Paquevira/Abura, Como ja foi
A | (1 ol A ol 0 'J wade Mazaeanayo, | explanado, Macaparana comemora sua
. / v - ~ ry = -
i\ e Ao Luane 000k !‘,“1 (e odia 4 emancipacdo politica no dia 11 de

Setembro. A histéria Macaparanense
se deu porque um homem construiu
QA AdAh N Ogn : 0 QR df Ao uma casa de taipa, para melhor
| ; : comercializagdo, esta casa foi
destruida, ela se encontra onde é
atualmente a praca da bandeira.
A economia Macaparanense €
formada por Engenhos, Usinas,
Fazendas, Sitios, Vilas, Povoados e

1) g 7 K
g iRy “" N N t.l A Camnmimly /N NIAL

s /ﬁm l“ ). i A'{l 0% poucas Fabricas. A sua cultura é rica e
ol ‘ ‘ v ) S ‘(%’ 4 bem diversificada, sendo considerada a
J Alpd ¢ o il (‘///{//‘; Aeagly g dlip 2y cidade do croché. O S&o Jodo é muito
0 lp e Y o lwan 0”101 Yy animado, a festa da padroeira é uma

+~ | - J 7 i i anci
2 lda o san Ml " i das mais animadas, sendo referéncia

T " A na Mata Norte.

A K Uil 1200 - Antigamente era muito comum 0s

L A L Ina v OAmiMmy @) fal [ Yy pais ficarem “espionando” os filhos
y . ) . - .
A “WWI 0" o, 0 Mgaadutan () diamipratbie, | MeS nan?[pradglras. As r]lgmoradglras

3 | sdo um tipo de banco-sofa para duas

/) fo AT 19 (4 00{1/‘,,(9 al4 u.lA i pllledn AN P P

pessoas, este artefato é muito comum
QAARA AUl [ uynigrvg 17 em Macaparana.

AIMMWMMMMH;. A politica Macaparanense ¢
) g sducorn’ o §

Dasiion n ; NEPE RN dirigida pelo Prefeito Paulo Barbosa

- : A ) : (PSDB-PE), a educacéo, a qualidade e

peipeldtisa 0w loca prauinde @ | BOE /oo JOU . a expectativa de vida segundo o IBGE
séo bons.

Texto (14) — Aluno de Escola Rural (11 anos)
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M ocaporame MACAPARANA
O nosso pequeno Municipio de Macaparana teve
0 Minicd b Mot como sua primeira “moradia” um rancho de taipa
: : 0" 1 em terras do engenho Macapa construido por

f, Lge s e < ks oadass Manoel Panguengue.
PRS0 Sobre a cultura da cidade em que vivo, vejo o
Salns o aillina i cidlace s ur ks w quanto o “croché&”, por exemplo, se destaca por

9 , 2 A1 & aqui, mas existem também a festa de reis, a festa
gty vty ik Laeloiin o Juien 22 s, | de nossa padroeira, festas essas gque ocorrem
o fualr s msieen podbaiia., fulas saco gur | anualmente.

I Vtnr, Bt shiohorindls Uma das coisas vistas e relembradas por mim

Moo oy cosiron Arodon 2 polinlriocaos &mi. | N0 museu 6 a nossa bandeira (que recebe a
20 rosiati 20 oonp Loediin Cque nale o, imagem de “duas canas-de-agtcar”,
; : - | demonstrando o quanto nosso municipio faz
referéncia a tal recurso) e também a cadeira em

“—M""‘“‘”"-‘fm‘é“wﬁh‘&ﬁ““—“— que os casais hamoravam ao lado de seus pais,
MMM“”‘MMM“‘Q‘” FOWIGE P alguns perfis de pessoas importantes para a

; ‘ cidade, o berco em que o primeiro prefeito
Lt s ORI SN S . | i, armas que ele possuia, medalhas, entre

N outros. Enfim, tudo isso compde nosso museu e
nossa cidade.

Texto (15) — Aluno de Escola Urbana (11anos)

RELATORIO
O museu foi inaugurado com o acervo do ex-
: governador Moura Cavalcanti que Geraldo Batista
‘ o T X = dos Santos montou em sua casa que era na vila de
3 Cora. qi Piraud um museu politico e econbmico, que
) ‘ ; retrata o desenvolvimento da Mata Norte de
Pernambuco.
— Nas paredes do museu estdo fotos que
o= : registram  fatos  histdricos  ocorridos em
: R Macaparana lado a lado com as tradicionais fotos
=¥ : . de casamento. Em Macaparana viveram 0s mais
e S 5 importantes coronéis do Estado e o principal
X o : destaque é a familia Cavalcanti.

Texto (16) — Aluno de Escola Urbana (11 anos)

y 4 , E = MUSEU JOSE FRANCISCO
%%&&M&M» 7, MOURA CAVALCANTI

n ; ; O casardo da prefeitura abriga o
' LR AU 102D -"m'- . acervo do ex-governador de
e wele ot du it e Ui t Pernambuco, José Francisco de Moura

’ | Cavalcanti, natural de Macaparana.
Reliquias de quando o politico governou
0o estado, com grande nUmero de
medalhas, premiacdes e  objetos
pessoais, além da arvore genealdgica
que pode ser conferida no local.

Perfis de outras personalidades
politicas de Macaparana também estdo
expostas nas paredes do museu, local
que hoje atrai varios visitantes de outras
regifes do estado.

/54 Ly e QAN RC o 2 AL 1y AL

Texto (17) — Aluno de Escola Urbana (12 anos)
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Winbls Whcop naxa MINHA MACAPARANA , B
Macaparana teve seu primeiro nome de Macapa, mas como j&
S Macamuana fa1se. socs priceotng e existia uma cidade com esse mesmo nome acrescentaram o
. QMacdpa ~NaAn Conile ga X ATa. Lo ” .
cdade "cov snre wrsspew tieme aenenien - | “RANA”, que forma o nome Macaparana.
j,‘,’,“,“”“,fq‘ T e o Minha avé falou que ja foi do tempo de poder dormir
. Bl o ans Feloi guo o foi 47 com as portas abertas, podia sair e chegar a hora que quisesse.

Naqguele tempo ndo tinha essa bandidagem que existe hoje.
Naquele tempo, os casais de namorados namoravam em

‘ﬁ‘m . l"\le/“ 2.0 caaM L ] i - . .
Vxgeole daoonpss, o Oanain do aarenadss | cadeiras acompanhados do pai da moga. Elas nem mostravam

DM *J e jﬁif";”f,“cﬁcﬁ’;f'if';'fli‘,.,’f‘ as pernas e nem tinha toda essa liberdade que tem hoje.
0 _ponmon o open Tpelia dode, onra. - Hoje, Macaparana estd muito mudada filnos nao
A cogbinacss. 23 T respeitam o pai, pai ndo respeita filho e etc. A bandidagem

PN T i 3‘/2}’,. Bopilppfii cpde aumentou, os corruptos estdo se aproveitando das pobres

Quidoneitpds s @ Contusgdon, calip Ab pessoas.

apappushals i Wl i Ja antigamente o respeito pelos filhos era muito grande, as

e 4"" ;}A"A"'jfw%jl ifg a P;ﬂj'ﬁgﬂ A.“j mogas se davam ao respeito e 0s rapazes ndo eram do jeito

quiee_fidn e ' ' : S - que sdo hoje.

1 1 T e / jm’// Enfim, Macaparana ¢ uma boa cidade, onde tém 6timas

pade B = 47 featica d S e pessoas, tem um bom prefeito e varias festividades. Eu amo a
itz anesn Vilhal .o neilaan minha cidade, onde nasci, cresci e vou trazer meus filhos pra

mostrar essa 6tima cidade.

Texto (18) — Aluno de Escola Urbana (12 anos)

MACAPARANA E SUA CULTURA
Macaparana teve sua primeira “moradia”, que
se localizava nos engenhos de Macapa,
construida por Manoel Panguengue. A cultura
da cidade é o “croché”e é uns do que se destaca
por aqui, tem também a festa de reis, a festa de
nossa padroeira, e essas festas ocorrem
T % anualmente. . . _ .
Niva, oz 6 r‘ﬁ, = loa Jmm {WM/“ ,Uma da§ coisas vistas fc_>| a bandeira,
“n/lhm i M s °umm Auria ,w IR também a cadeira em que os casais namoravam,

: 1 ao lado de seus pais, alguns perfis de pessoas
importantes para a cidade, o ber¢co em que o
primeiro prefeito dormiu, armas que ele
possuia, medalhas, entre outros, enfim tudo isso
compde nosso museu e nossa cidade.

r//zwm I”M.mm/mu O oulline' da tidady 44 trgld
N Vi me (1‘1(2 A "ﬂ/jﬂm QA . Tt 7«1171]4’7/'

+_mln e Qm"qm D NMRIL o ey [ul

Texto (19) - Aluno de Escola Rural (12 anos)

eena P T fe e s s UMA VISITA AO MUSEU

No museu de Macaparana, na entrada tem uma
estatua e logo depois umas imagens de pessoas
importantes que ja& passaram pela histéria de
Macaparana (Prefeitos, deputados e outra
profissbes), mais um pouco para frente tem armas,
relégios antigos, cachimbos, espadas e etc... Mais
para frente ainda vamos vendo algumas plantas e
mapas de Macaparana. Tem a foto de um engenho
cercado de cana-de-agUcar (engenho de cana-de-

B PR Vs acucar). Depois tem a bandeira de Macaparana e a
Loter olew ~nirlntn

AR T — o S T e foto da mulher que a inventou e desenhou, também
Faeolaion B );;f;a—j‘ Lccaas al tem explicando as cores e os desenhos que tem na
oo Demoeoleina st oo uiltiomo bandeira. E isso é a Gltima coisa que vimos no
AR Se— museu de Macaparana.

Texto (20) — Aluno de Escola Urbana (13 anos)




ANEXO 02 - Depoimento do morador (Ciclo de Ensino-Aprendizagem/ Negociagao)

Eu vou fala um pouco sobre Macaparana. Aqui eu vivi o melhor de minha vida e vi essa cidade crescer.
José Francisco morava no engenho Macapa e um dia um homem chamado Manoel fez uma casa la nas
terras dele, mas como naquele tempo néo tinha muita modernidade como tem hoje, ele usou taipa para
fazer o rancho dele.

E assim as pessoas foram construindo casa e formando a vila de Macapa. Era assim que se chamava essa
cidade quando Mério Melo deu o0 nome. Até que um dia mudaram o nome dela para Macaparana porque
ja tinha outra cidade com esse nome. Muitos prefeitos passaram por essa cidade, mas o primeiro mesmo
foi seu Jodo Francisco, ele ajudou Macaparana a crescer.

A gente trabalhava criando gado, cortano cana e ganhava dinheiro com isso. Hoje isso ndo da dinheiro
para gente como dava. Macaparana é formada por muito engenho, as festas daqui € muito boas, muitas
pessoas vém paqui e se divertem, tem muita danga e muita mdsica.

Macaparana era mais calma, mas agora estd tendo muito assalto.

Depoimento do morador de Macaparana (S. J. S/ Idade: 87 anos)
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ANEXO 03 - Questionario Sociocultural (Ciclo de Ensino-Aprendizagem/Negociagao)

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

1. Vocé I¢ estonas?

( )Sim ( )Nio (X ) As vezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na intermet?

(>¢) Em livros ( ) Na internet. ( ) Rewvistas

3. Qual ¢ o assunto das estérias que vocé &7

() A natureza () Os animais (> ) Muitas coisas.
( ) Nio lembro () Cultura do lugar que mora.

4. Vocé j4 leu estoria sobre Macaparana?
(¢ ) Sim ( ) Nio.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?
(x)Sim. ( )Ndo. ( )Talvez

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

1. Vocd Ié estonas?

{ )Sim { ) Nio. ()()Anm,

2. Em qual (1s) suporte(s) vooé costuma ler essas estonias? Em livros,
revistas ou na internet?

(X)Emlnm ( ) Nainternet. ( ) Revistas.

3. Qual ¢ o assunto das estorias que vooé 1?7

( )A matureza ( ) Osanimais, ( ) Muitas coisas.
()()Nlolembro () Cultura do lugar que mora.

4. Voce ji leu esténia sobre Macaparana?
( X )Sim ( )Nio

§. Vocd gostania de conhecer mais coisas sobre a cultura local?
(X)Slm ( Nio. ( )Talvez

Resposta do questionario sociocultural — Alunos 01 e 02

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

1. Vocé 1€ estorias?

(% ) Sim. ( )Nio. ()Asvezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na internet?

(% ) Em livros. () Na internet. () Revistas.

3. Qual € o assunto das estorias que vocé 167

() A natureza. ( x) Os animais. () Muitas coisas.
() Néo lembro. () Cultura do lugar que mora.

4. Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?
(x )Sim. () Nao.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

(% )Sim. ( )Nao. ( )Talvez.

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

1. Vocé Ié estorias?
( )Sim. () Néo. (><2As vezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na internet?

(>4 Em livros. () Nainternet. () Revistas.

3. Qual ¢ o assunto das estorias que vocé 1&?

(. ) A natureza. () Os animais. () Muitas coisas.
(><) Nio lembro. () Cultura do lugar que mora.

4. Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?

(><) Sim. () No.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

p<)Sim‘ ( )Ndo. ( )Talvez.

Resposta do questionéario sociocultural — Alunos 03 e 04
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QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

1. Vocé 1é estorias?

()Sim. ( )Nio. ) As vezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na internet?

( )Q Em livros. () Na internet. () Revistas,
3. Qual ¢ o assunto das estorias que vocé 187

() A natureza. () Os animais. () Muitas coisas.
( %) Néio lembro. () Cultura do lugar que mora.

4. Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?
(7&_‘) Sim. () Niéo.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?
(7Q Sim. ( )Ndo. ( )Talvez.

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL
1. Vooé ¢ estorias?

() Sim. ()Nao. () Asvezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na internet?

() Em livros. () Na internet. () Revistas.
3. Qual é o assunto das estorias que vocé 167

() A natureza, (4 Os animais. () Muitas coisas.
() Ndo lembro. () Cultura do lugar que mora.

4. Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?

() Sim. (

) Nio.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

(9 Sim. ( )Nao. ( )Talvez

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

1. Vocé Ié estorias?

(% ) Sim. ( )Nio. ()As vezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,

revistas ou na internet?

") Em livros. () Nainternet. () Revistas.
3. Qual ¢ o assunto das estorias que vocé 1&?

() A natureza, (&) Os animais. () Muitas coisas.
() Nao lembro. () Cultura do lugar que mora.

4. Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?

® )Sim. () Néo.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

O”)Sim. ( )Nao. ( )Talvez.

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

1. Vocé 1€ estorias?

(><§Sim. ( )Nio. () Asvezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na internet?

D<) Em livros. (' )Nainternet () Revistas.
3. Qual ¢ o assunto das estorias que vocé 167

(- )A natureza, () Os animais. ()Q’ Muitas coisas.
() Nio lembro. () Cultura do lugar que mora.

4. Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?

(X ) Sim. ( )Nio.
5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

()Sim. ( )Ndo. () Talvez

Resposta do questionario sociocultural — Alunos 05 a 08
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QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

1. Vocé 1€ estorias?

) Ndo. () Asvezes.

(X ) Sim. (

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na internet?

(X ) Em livros. () Na internet. ( )Revistas.
3. Qual € o assunto das estorias que vocé 187

() A natureza. () Os animais, () Muitas coisas.
() Nio lembro. (x ) Cultura do lugar que mora.

4, Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?
( X )Sim. ()Nio.
5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

()\)Sim. ( )Ndo. ( )Talvez

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

1. Vocé 1€ estorias?
( X Sim. (

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na internet?

()Q Em livros.

3. Qual é o assunto das estorias que vocé 18?

) Néo. ( )Asvezes.

() Na internet. () Revistas.

(. )A natureza. (
() Nio lembro. (

) Os animais. ( )X) Muitas coisas.
) Cultura do lugar que mora.

4. Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?

( )() Sim. (

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

(VSim, ( )N#o. ( )Talvez

) Nio,

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

1. Vocé 1& estorias?

( X)Sim. ()Nio. () As vezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,

revistas ou na internet?

() Em livros. (X ) Na internet. () Revistas.

3. Qual ¢ o assunto das estorias que vocé 187

) Os animais. ( = ) Muitas coisas.
) Cultura do lugar que mora.

( X ) A natureza, (
() Nio lembro. (

4. Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?

( )Sim. ( ¥ )Nio.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

()()Sim. ( )Ndo. ( )Talvez

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

1. Vocé 1¢ estorias?

(>7) Sim. ( )Nio. () As vezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estérias? Em livros,
revistas ou na internet?

() Em livros. (9 Na internet. () Revistas.

3. Qual é o assunto das estorias que vocé 1&?

(><) Os animais. () Muitas coisas.
) Cultura do lugar que mora.

() A natureza.
() Nao lembro. (

4. Vocé ji leu estoria sobre Macaparana?

()Sim. (<) Niio.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

()Sim. ( )Nio. (<) Talvez

Resposta do questionario sociocultural — Alunos 09 e 12
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QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

1. Vocé ¢ estorias?
(X)Slm. () Nio. () Asvezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na internet?

(X) Em livros. () Na internet. () Revistas.
3. Qual ¢ o assunto das estdrias que vocé 1&?

() A natureza. ( 3) Os animais. () Muitas coisas.
() Néo lembro. () Cultura do lugar que mora.

4, Voce ja leu estoria sobre Macaparana?
() Sim, ()Nio.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

(X)Sim. ( )Ndo. ( )Talvez

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL
1. Vocé 1é estorias?
(%) Sim. (

) Nilo. () Asvezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na internet?

() Em livros. ()() Na internet. () Revistas.
3. Qual ¢ o assunto das estorias que vocé 1&?

( X) A natureza. () Osanimais. () Muitas coisas.
() Nio lembro. () Cultura do lugar que mora.

4. Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?

(X ) Sim. (

) Néo.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?
()X)Sim. ( )Ndo. ( )Talvez

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL
1. Vock Ié estorias?

(> ) Sim. ( )Nio. () Asvezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na internet?

() Em livros. {¢ ) Na internet. () Revistas,
3. Qual ¢ o assunto das estorias que vocé 1&?

) A natureza. () Osanimais, () Muitas coisas.
() Naéo lembro. () Cultura do lugar que mora.

4. Voce ja leu estoria sobre Macaparana?

& ) Sim. (

) Néo.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?
(X )Sim. ( )Nio. ( )Talvez

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL
1. Vocé Ié estorias?
<0 Sim. (

) Ndo. () As vezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na internet?

D<) Em livros.

() Nainternet. () Revistas.

3. Qual é o assunto das estorias que vocé 187
) A natureza, () Os animais. () Muitas coisas.
()¢”) Niio lembro, () Cultura do lugar que mora.

4. Vocé ja leu estdria sobre Macaparana?

O<) Sim. () Nio.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

()()Sim‘ ( )Ndo. ( )Talvez

Resposta do questionario sociocultural — Alunos 13 e 16
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QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL
1. Vocé 1& estorias?
(X% ) Sim. ()No. ()Asvezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na internet?

() Em livros. () Na internet. () Revistas.
3. Qual ¢ o assunto das estorias que vocé 16?

( x ) A natureza. () Os animais. () Muitas coisas.
() Néo lembro. () Cultura do lugar que mora.

4. Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?

( )Sim. ( X )No.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

(X)Sim. ( )Ndo. ( )Talvez

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

1. Vocé I& estorias?

Q( ) Sim. (

) Néo. ( )As vezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livrog,
revistas ou na internet?

() Em livros. (X) Na internet. ()Revistas
3. Qual ¢ o assunto das estdrias que vocé 1&?
(X ) A natureza. () Osanimais. () Muitas coisas.

() Néo lembro. () Cultura do lugar que mora.

4. Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?

(X ) Sim. ()Nio.

5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

(%) Sim. ( )Ndo. ( )Talvez

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL
1. Vocé I¢ estorias?
(X ) Sim. (

) Ndo. () As vezes.

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livros,
revistas ou na internet?

() Em livros. (X) Na internet. () Revistas.
3. Qual ¢ o assunto das estorias que vocé 1&?

(X ) A natureza. () Os animais. () Muitas coisas.
() Ndo lembro. () Cultura do lugar que mora.

4. Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?
(%) Sim. ( )Nao.
5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

(¢)Sim. ( )Ndo. ( )Talvez

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL
1. Vocé 1€ estorias?
) As vezes.

( %) Sim. ()Nio. (

2. Em qual (is) suporte(s) vocé costuma ler essas estorias? Em livrod,
revistas ou na internet?

() Em livros. () Na internet. () Revistas,
3. Qual € o assunto das estorias que vocé 187
( X ) A natureza. () Os animais. () Muitas coisay.

() Néo lembro. () Cultura do lugar que mora.

4. Vocé ja leu estoria sobre Macaparana?
(x )Sim. () Nio.
5. Vocé gostaria de conhecer mais coisas sobre a cultura local?

(X)Sim. (

)Ndo. ( )Talvez

Resposta do questionario sociocultural — Alunos 17 e 20
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ANEXO 04 - Producéo coletiva (Ciclo de Ensino-Aprendizagem/Construcdo conjunta)

Titulo: Muito além do que imaginamos

Nesta estoria vamos contar algo que para nés foi bastante marcante e de muita aprendizagem. Em
uma manha de sol nés, alunos do 6° ano, fomos visitar o museu de nossa cidade e ficamos admirados pelo
modo de como a histdria do nosso municipio é retratada. L4 ha um verdadeiro resgate de nossa cultura, da

nossa economia e da nossa politica.

Naquele dia, a medida que a gente olhava as fotografias, os objetos e tantas outras coisas que
havia no museu, nds aprendiamos ainda mais sobre a histéria da nossa cidade que era chamada de
Macapa.

Por muito tempo Macapa foi 0 nome dessa cidade, mas de repente descobriram que ja existia
outro lugar com esse mesmo nome. Por causa disso, deveriam modifica-lo. Mas quem faria isso e que
nome receberia agora se nessa época as pessoas ainda tinham esse lugar como distrito de Timbatba?

Foi entdo que o fildlogo Méario Melo mudou o nome de Macapa, nome de uma palmeira
abundante na regido naquela época, para Macaparana. E aconteceu que, através de um decreto estadual,
Macapa foi elevada a categoria de cidade.

Acreditamos que nossa histdria ndo seria tdo marcante se nédo tivesse acontecido tudo isso, pois
esses fatores centralizam a nossa historia.

No6s aconselhamos a todos a conhecer essa historia de pertinho visitando o Museu Moura
Cavalcanti em Macaparana. Turma: 6° ano

Producéo coletiva — Estudantes do 6° ano — Escola Urbana
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ANEXO 05 - Producéo individual — 12 escrita (Ciclo de Ensino-Aprendizagem/construgéo
independente)

Um pouco sobre Macaparana

Havia um lugar que ndo tinha um nome,
entdo alguém deu o nome de Macapa. Nesse
lugar um homem chegou e logo teve uma
ideia. O nome dele era Manuel Panguengue e
a sua ideia foi construir um rancho de taipa
em terras do engenho Macapa. Mal sabia ele
gue esse rancho serviria como ponto de
negociacdo entre comerciantes.

Com as negociacdes Macapa crescia e as
construcdes de casas também aumentavam e
foi assim que a nossa Vila de Macapa foi se
formando.

As pessoas estavam felizes com esse
crescimento, mas algo incomodava. Era o
nome do local que ja era de outra cidade. E
ndo é que Mario Melo apareceu e resolveu
logo esse problema. Ele acrescentou ao nome
“rana” e assim Macaparana lindo nome

Thocpapisiae il e een e th recebey.

R o S ) e e AT pongaus E até hoje todos a chamam assim. E eu
L ssocn oocaces Nomaiiles  qeee ae . “de | acho interessante, porque é um nome bonito
amoal " A%, gue s6 tem de vogal “A”.

Texto (01) — Aluno de Escola Urbana (11anos)
A aAvaada Macaparana A amada Macaparana
: g : No interior de Pernambuco, uma cidade comegava

\‘ (i [ S D R T a se formar. Logo esse lugar recebeu o seu primeiro
sse lugne veceben o <o nvivsefrs nome que veio a partir de uma palmeira muito
NP T, PR " T T abundante nessa regido. O nome dado foi Macapa e
lade fovMacond e Asaiw comecaua assim comegcou a formagdo desse local.
SorssafAide s b SHE i e No inicio Manuel Panguengue construiu um
Fru it i raneias et grs - ovenrie. | rancho de taipa nas propriedades do senhor Francisco
:f‘ﬂ‘ J &\:N'D’;“;:fh‘ S ﬁi‘n fjw e depois de um tempo foram construindo outras
tvas casas. forna nds cal que o casas, formando o local que foi chamado Vila de
T(\\r:f\‘ \A)f; \lila de Macapd dicteibfode Macapa, distrito de Timbadba.

Corn o pasear da termpo descobr fam Com o passar do tempo descobriram que ja
I A e S £ élr.ix',ﬂ:w existia outra cidade chamada Macapa, sendo assim,
o voee dode me vecn e Leyyac ta a-- . | deveriam mudar o nome dado as nossas terras. Foi
T assim que Mario Melo aumentou “rana” e a nossa
P TR T R cidade passou a ser chamada de Macaparana.

: "r\ . (Té :(ﬁiw’rfsdﬁ nos ;'lg \:,; lkﬁdffa Depois de alguns anos ela foi levada a categoria

R P e de cidade e deixou de ser distrito de Timbauba. A

nosso wuunicipio € marcada celo histéria do nosso municipio é marcada pelo

de cevnwvel evita da aariculbuvs e R . .

tawlhim da cecugdeia. desenvolvimento da agricultura e também da
pecudria.

Texto (02) — Aluno de

Escola Rural (11anos)
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O uau conlon pana vaecés a Kinlz

Um lugar nunca imaginado
Eu vou contar para vocés a histéria da minha
cidade. E uma histéria marcada por muitas
conquistas que tinha sua economia baseada na cana-
de-agucar.

Ela comeca assim, ha muitos anos atras Manuel
Panguengue construiu a primeira casa em Macapa, a
qual serviu como um ponto para realizacdo de
negacios entre comerciantes. Mas naquele tempo nao
tinha todo material de construgdo que tem hoje, por
isso, ele construiu um rancho de taipa e foi a partir
desse rancho que as outras casas passaram a Ser
construidas, formando a Vila de Macapa.

Era assim que esse local se chamava até que um
dia se deram conta de que tinha outro lugar com esse
nome. Com certeza pensaram, e agora o que fazer?
Mas logo ficaram despreocupados, porque Mario
Melo acrescentou ao nome “rana”, denominando o
lugar de Macaparana, que tem uma histéria linda.

A instalacdo dos engenhos da familia Cavalcanti
muito acrescentou a essa cidade, pois ela gerou o
crescimento econdmico desse municipio. Hoje a
economia de Macaparana € centralizada no

comércio.
Ela é um lugar bom de viver, por isso todo mundo
deveria conhecé-la.

Texto (03) — Aluno de Escola Urbana (11anos)
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YR GIV .
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Historia de minha cidade

Havia um lugar bem distante e longe de
tudo. L& tinha vérias palmeiras de nome
Macapa e o nome dessa planta foi também o
desse lugar.

Nesse local Manuel Panguengue fez um
rancho de taipa, sendo ele um dos primeiros
moradores que aqui se instalou, mas néo sé
ficou nisso ndo. Depois dessa contrugdo
outras foram sendo feitas e assim a Vila de
Macapa surgiu.

Agora sim, pensaram, finalmente temos
a nossa cidade. Mas infelizmente ainda néo,
porque esse lugar ainda era distrito de
Timbauba e a sede da prefeitura estava em
Séo Vicente.

Com o passar do tempo as coisas
passaram a mudar e Macaparana foi elevada
a categoria de cidade. E depois disso uma
coisa inesperada aconteceu, trouxeram a
sede da prefeitura de S&o Vicente para
Macaparana. Assim nossa cidade deixou de
ser vila e a prefeitura aqui se instalou.

Texto (04) — Aluno de Escola Urbana (11anos)
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Cultura de Macaparana

Macaparana é uma cidade boa, tem
muitas festas e muita historia para se ver.
Antes ndo tinha muita gente morando
aqui, porque ela ainda ndo era conhecida,
mas agora tem comércio e muitas coisas.
Os nossos engenhos deram inicio a nossa
historia.

Eles continuam fazendo parte da nossa
cultura. E dona Ana, uma moradora
macaparanense muito sabia e esperta
vendo a riqueza de Macaparana desenhou
a bandeira. No desenho ela representou 0s
engenhos que muito emprego gerou para o
povo naquela época e a cana-de-agUcar
que fazia parte de nossa agricultura.

Minha cidade tem muitas coisas boas
para visitar como: a Serra do Piraua e a
Pedra do Bico que sdo pontos turisticos.
Eu aprendi a gostar dela e sei que ela é
muito boa para morar.

Texto (05) — Aluno de Escola Urbana (11anos)
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Macaparana
Eu decidi contar um pouquinho
dessa cidade. Ela é muito boa e
bonita. Quando eu vim morar aqui,
eu achei tudo muito bom. Ela tem
87 anos, mas antes ela era Macapa,
nome que recebeu devido a uma

palmeira muito abundante na

i o auvee Gnim?lhﬂi couiln aluiadas)e ran sasifo
)

ot A N A e N o i K
. | |

Lok oue. rocalar oulns mged

regiao.
Mas esse nome ndo foi o
permanente. Depois de algum

tempo surgiu outra cidade com esse
mesmo nome e assim esse lugar
teve que receber outro nome.

“ , e A s

TOOLORGA0M0.

Entdo, um homem conhecido por
Mario Melo acrescentou “rana”
para ficar diferente da outra cidade
€ a nossa passou a ser Macaparana.

&, o N (s

PATICN Qoo fAQ'\r'J‘ )
R

Macaparana é uma cidade
pequena, mas nela tem muitas
coisas boas e pessoas também.
Além disso, tem pontos turisticos
para visitar e também o museu que
conta a nossa historia.

Eu amo a minha cidade, porque
aqui é bom de morar, e é um lugar

”

calmo.

Texto (06) — Aluno de Escola Rural (11anos)
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Macaparana e sua histéria

Eu vou contar para vocé a historia da linda
Macaparana. Em uma cidadezinha do interior surgia
um lugar chamado Macaparana que no inicio pertencia
a Sdo Vicente e era distrito de Timbauba.

Mas acontece que antes ela ndo tinha esse nome,
logo era denominada Macapa. No entanto, ja existia
outro lugar com esse nome, por isso, que mais tarde
acrescentaram “rana” e ficou Macaparana.

Essa cidade foi crescendo e se desenvolvendo
bastante com a ajuda da cana-de-aglcar e dos
engenhos que tém na regido até hoje.

Ela ndo é tdo calma como era, mas mesmo assim é
uma cidade boa de morar. Eu gosto dela.

Texto (07) — Aluno de Escola Urbana (11anos)

Qi l\&\o- 4 LQ&\A Ana

A minha cultura

Desde que comecei a morar aqui as pessoas dizem
gue Manuel Panguengue construiu um rancho. Através
desse rancho os comerciantes faziam negociagdes e a
agricultura daqui que era a cana-de-aglicar aumentou
mais.

Com a construcao desse rancho outras construcoes
foram surgindo e a Vila Macapa apareceu e muito
cresceu. E com o acréscimo do nome, por j& existir
outra cidade chamada Macapd, o nome Macaparana
Vveio a tona.

Hoje mora muita gente aqui. A minha cidade ndo tem
muito barulho e é calma. Além disso, tem muitos
lugares para visitar como: a Pedra do Bico e a Serra do
Piraud.

Texto (08) — Aluno de Escola Urbana (11anos)

A estéria
No interior de Pernambuco havia um lugar

AT ; gue passou a ser chamado Macapa por causa
&MWMW de uma palmeira que existia em grande
R e e e = : quantidade naquele local.

d No comeco havia uma ddvida muito grande,

T : porque as pessoas ndo sabiam se ela pertencia
o—temase Saan o st duinsida criils opaacde., a Séo Vicente ou a Timbadba. As pessoas que

moravam em Macaparana, inclusive eu,

&“‘_’b““&"m“‘h“i’“_m“w , 2 passamos muitos anos sem entender isso.
M“‘“"“‘“’"“‘“‘“‘“W Entdo, um dia entendemos que néo era de

nenhuma dessas cidades. Assim, Macapa

; , F L,' B passou a ser chamada de Macaparana
e W : acréscimo feito por Maério Melo quando
: S R m‘“‘m"—p"“h’., : descobriu que ja havia outra cidade com esse
T nome.

Com o passar do tempo, ela deixou de ser

_GMWMTJA_M : : : 3 ; ', vila para ser cidade, deixou de ser distrito de
e e el e Timbatba e a prefeitura de Sdo Vicente foi

L 3 \ y | instalada aqui.
O e 2 Tnacnguaome ool Luada ot wde A estoria de Macaparana é muito linda e
N

muito boa para se conhecer.

Texto (09) — Aluno de Escola Urbana (11anos)
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A linda Macaparana

Um dia a cidade de Macaparana surgiu
e muitas pessoas vieram morar aqui. Ndo
tinha muita coisa, porque ela era bem
pequena, tinha um rancho de taipa
construido por Manuel Panguengue e
depois outras pessoas comegaram a
construir.

A Vila chamada Macapa se formou,
era assim que se chamava a nossa cidade
no comeco de tudo.

Hoje mora muita gente em
Macaparana e grande parte da economia é
gerada pelo comércio, tem gente que faz
croché.

Quem ndo conhece esse lugar deveria
conhecer e visitar 0s pontos turisticos que
tem nele.

Texto (10) — Aluno de Escola Rural (11anos)

MINHA ODADE MEUORGULYD
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Minha cidade, meu orgulho

Em fevereiro, fui visitar o museu de
Macaparana e lembro que logo no inicio do
museu, h&d uma estdtua do Sr. Moura
Cavalcanti e a foto de Macaparana tirada via
satélite.

Entre tantas coisas que havia no
museu se destacavam as fotografias dos
politicos, dos engenhos e os objetos que
foram utilizados por Moura Cavalcanti.

Tinha também a bandeira de
Macaparana e o significado de cada um dos
seus desenhos.

Texto (11) — Aluno de Escola Rural (11anos)
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Terra de muitas histérias

No inicio de nossa historia foi gerada
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uma grande confusdo. A nossa cidade era
distrito de Timbauba e as nossas terras ainda
tinha 0 nome de Macapa.

Mas com o passar do tempo as coisas
foram entrando nos eixos e nossa cidade
deixou de ser distrito de Timbauba e
recebeu o nome de Macaparana.

No entanto, para entender tudo isso,
primeiro foi preciso visitar 0 museu para
entender melhor como Macaparana se
desenvolveu. Assim fomos aprendendo a
histéria da nossa amada cidade.

Texto (12) — Aluno de Escola Urbana (11anos)




Orgulho de um Macaparanense

Macaparana tem uma histéria encantadora.
Desde a construgdo de sua primeira moradia feita
por Manuel Panguengue para a comercializacdo
até as festividades que as pessoas se divertem
muito, principalmente, o Sdo Jodo e também os
pontos turisticos.

As pessoas gostam muito de ir a Pedra do
Bico. O lugar ¢ lindo. Essa cidade tem histdria e
tem cultura boa de ver.

Texto (13) — Aluno de Escola Urb

ana (11anos)
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Minha histéria, minha cultura

A histéria de Macaparana
comeca com a presenca dos
engenhos e continua depois de um
tempo, com a construgdo do rancho
de taipa feita por Manuel
Panguengue, houve a
comercializagdo e o comércio foi
surgindo em Macaparana.

Muitos foram os acontecimentos
ocorridos nessa cidade.. As pessoas
que moram nesse local tem muita
histéria para contar. O povo
macaparanense é muito acolhedor e
gosta de festas.

A festa de Sdo Jodo ¢
fenomenal. As pessoas se divertem
muito e muita gente vem festejar
com a gente.

Texto (14) — Aluno de Escola Ru

ral (11anos)

Minho Goloclppnlle

Minha cidadezinha

A nossa historia é marcada pelos
antigos engenhos de agucar que era a
fonte de lucro para muitas familias.
A economia de Macaparana era o
acucar. Além do aglcar surgiu
também o algoddo como forma de
fortalecer a renda do povo
macaparanense.

A politica de Macaparana também
é marcada por tremendas
reviravoltas. Sempre houve disputa
entre as familias dos Cavalcanti e a
dos Moraes.  Essa cidade é palco
para muitos politicos e na sua
histéria até uma mulher ja foi
prefeita.

Toda histéria do nosso povo €
espetacular, pois somos guerreiros e
lutamos a cada dia por um lugar
melhor com mais amor e menos

violéncia.

Texto (15) — Aluno de Escola Urbana (11anos)
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G Audmnio deitionn s A histéria de um povo

A minha amada Macaparana tem uma

ﬁM&_oMWam cultura diferente que chama muito
AL o, 2u0Gum o dLﬂP w\/\t =

= o0 atencdo. Nela moram pessoas que fazem
SAAD NAONNNO A NARAIM Ay A WO oty . N 7 7
(% . = croché para ter uma renda, mas também héa

pessoas que sdo agricultores. Essas
pessoas cultivam e cuidam da terra.

Essas pessoas que cuidam da terra
preservam 0s engenhos que marcaram a
nossa histéria. As familias dos donos dos
engenhos preservam o engenho do mesmo
jeito, elas valorizam a sua cultura.

Macaparana cresceu muito desde o seu
primeiro nome que era Macapa, até hoje

e Aernclo .0 y oNnio sendo reconhecida como Macaparana
/Y\/rxf,ofn/‘a/v\a Dx—;{\v(. = _/310 ﬁ/t/rj«o . Capital do croché.
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Texto (16) — Aluno de Escola Urbana (11anos)

(% Um passeio inesquecivel em terras
macaparanense

Eu e meus amigos saimos para
explorar as terras de Macaparana e 0
primeiro lugar foi a Serra do Piraud.
Ficamos parados admirando aquela
beleza. Depois seguimos para a Pedra do
L& (IA Bico, ficamos encantados com as formas

Vo A fml(m [M : q}x’ hlﬂ e daquelas pedras. Havia um que tinha o
"’ NJL M L)‘ Aamﬁu Y formato de um barco.
L I I g fasin LAt Apés visitar  aqueles  lugares

{l
(! ‘Xmlw D mwﬁ’p ,la J;m YM) voltamos para a cidade, 0 nosso passeio
\ foi incrivel, com certeza nunca mais

iremos esquecer.
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Festividades de Macaparana
As pessoas que moram em
Macaparana gostam muito de se
divertir nas festas que tém nessa
cidade. No S&o Jodo, por exemplo,
muitas pessoas vém de fora para se
divertir aqui, principalmente quando
é o dia da cavalgada ecologica. As
pessoas que ja moraram aproveitam

40 AQC QaAQ Al ANEAAA AN @1 dan N . o
b e el i et
@ BaPaaVs Vab.r. 02000 I, 74'a%" 0. 24%%) Q- NnsdAde K@n - .
N o Aagmn congudas Blaces o anvaiits No dia saem muitos blocos e muita
QoM A glomde alrnan Wacomppriang gente sai pulando atras. Macaparana
0° Ag oliasenasde (20 APAA DA ol ¢ sO diversdo. Além dessas tém
o peadinndaoclen quo Jfagerv oarde. oo muitas outras festividades que fazem
Lisdns o olo poise oonpcsfariens . parte da  histéria do povo

macaparanense.

Texto (18) — Aluno de Escola Urbana (12 anos)
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O povo macaparanense
Em Pernambuco podemos ver a
histéria do povo macaparanense
estampada no rosto de cada
macaparanense e também através
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Texto (19) — Aluno de Escola Rural (12 anos)
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Texto (20) — Aluno de Escola Urbana (13 anos)
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ANEXO 06 - Producéo individual — reescrita (Ciclo de Ensino-Aprendizagem/construcéo
independente)

Um pouco sobre Macaparana

Havia no interior de Pernambuco um lugar que ainda ndo tinha recebido um nome desde que foi
descoberto. Mas depois de um tempo, o lugar foi denominado de Macapa. O nome foi decorrente de uma
palmeira que havia em grande quantidade na regido naquela época.

Macapa também recebeu em suas terras um homem de nome Manuel Panguengue que ndo pensou duas
vezes e construiu um rancho de taipa no engenho Macapa, propriedade do fazendeiro José Francisco.

O rancho construido passou a ser utilizado como ponto de apoio para o comerciante realizar seus
negacios e depois se tornou estalagem para 0s viajantes.

Com as negociacdes Macapa cresceu muito e as construcdes de casas também aumentaram. Com isso, a
nossa Vila de Macapa foi se formando.

As pessoas ficaram felizes com esse crescimento. A (inica coisa que as incomodava era 0 nome do local
que ja era de outra cidade. Mas para resolver essa situagdo Mario Melo acrescentou ao nome “rana” e assim o
local passou a ser chamado de Macaparana.

Até hoje, ela é conhecida por esse nome. E eu acho 0 nome bonito e também interessante, porque o
nome Macaparana tem diferentes consoantes em sua formagdo ¢ vogal apenas a “A”.

TEXTO (01) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 11 anos)

A amada Macaparana

Tudo comecou no interior do estado de Pernambuco quando uma cidade comegou 0 seu
desenvolvimento.

N&ao passou muito tempo e esse lugar, logo, recebeu o seu primeiro nome, que se originou de uma
palmeira muito abundante na regido naquela época. Essa cidade recebeu o nome de Macapa e desde entdo
comegou a sua formacéo.

Certo dia, Manuel Panguengue se instalou nas terras de Macapa e imediatamente construiu um rancho
de taipa nas propriedades do senhor Francisco. Depois de um tempo foram construindo outras casas, formando o
local que foi chamado Vila de Macapé, que continuava sendo distrito de Timbatba.

Com o passar do tempo descobriram que ja existia outra cidade de nome Macapa, sendo assim,
deveriam mudar o nome dado as nossas terras. Por esse motivo, Mario Melo aumentou “rana” e a nossa cidade
passou a ser chamada de Macaparana.

Depois de alguns anos ela foi levada a categoria de cidade e deixou de ser distrito de Timbatba. A
historia do nosso municipio é encantadora. Foram muitas lutas para ela se tornar independente e continuar com o
desenvolvimento da agricultura e da pecuéria.

TEXTO (02) — Aluno de Escola Rural (Idade:11 anos)

Um lugar nunca imaginado
Eu vou contar para vocés a historia da minha cidade. E uma histéria marcada por muitas conquistas. No
comego ela tinha sua economia baseada na cana-de-aglcar, mas com o tempo isso mudou.

A histdria de minha cidade comeca assim, h4 muitos anos atrds Manuel Panguengue que gostava muito
de viajar pelo mundo afora chegou em Macapa e decidiu ficar um tempo vivendo nessas terras. Mas ele
precisava de um lugar para morar. Entdo, ele construiu a primeira casa em Macap4, a qual serviu como um ponto
para realizacdo de negécios entre comerciantes. Como naquele tempo néo tinha todo material de construcéo que
tem hoje, ele construiu um rancho de taipa e foi a partir desse rancho que as outras casas passaram a ser
construidas, formando a Vila de Macapa.

Era assim que esse local se chamava até que um dia se deram conta de que tinha outro lugar com esse
nome. Com certeza pensaram, e agora 0 que fazer? Mas logo ficaram despreocupados, porque Mario Melo
grande fil6logo acrescentou ao nome “rana”, denominando o lugar de Macaparana, que tem uma historia linda.

Durante muitos anos, os engenhos foram responsaveis pelo desenvolvimento de Macaparana, pois a
instalacdo dos engenhos da familia Cavalcanti muito acrescentou a essa cidade, pois ela gerou o crescimento
econdmico desse municipio.
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Hoje a economia de Macaparana € centralizada no comércio. Ela é um lugar bom de viver, por isso todo
mundo deveria conhecé-la.

TEXTO (03) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 11 anos)

Histéria de minha cidade

Havia um lugar no Nordeste, especificamente no interior de Pernambuco, bem distante e longe de
tudo. La tinha vérias palmeiras de nome Macapa e o nome dessa planta foi também o desse lugar.

Nesse local Manuel Panguengue fez um rancho de taipa, sendo ele um dos primeiros viajantes que aqui se
instalou, mas ndo s6 ficou nisso ndo, pois o0 rancho que ele construiu passou a ser um lugar de negociacdo entre
0s comerciantes. Depois dessa construcdo outras foram sendo feitas e assim a Vila de Macapa surgiu.

Finalmente passamos a ter a nossa cidade que agora tinha um nome. Mas a felicidade ndo era total,
porque Macapa ainda era distrito de Timbalba e a sede da prefeitura estava em S&o Vicente.

Com o passar do tempo as coisas passaram a mudar e Macaparana foi elevada a categoria de cidade. E
depois disso uma coisa inesperada aconteceu, trouxeram a sede da prefeitura de Sdo Vicente para Macaparana.
Assim nossa cidade deixou de ser vila e a prefeitura se instalou aqui.

TEXTO (04) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 11 anos)

Cultura de Macaparana

Macaparana é uma cidade boa, tem muitas festas e muita historia para conhecer. Antes ndo tinha muita
gente morando aqui, porque ela ainda ndo era conhecida por ficar muito afastada da capital, mas agora a
populacéo cresceu muito. Nela tem comeércio, lojas, fazendas, engenhos e muitas outras coisas.

Foram o0s nossos engenhos que deram inicio a nossa historia. Eles fazem parte da nossa cultura e a
bandeira de nossa cidade tem o desenho de um engenho.

A nossa bandeira foi desenhada por dona Ana, uma moradora macaparanense muito sabia e esperta que
vendo a riqueza de Macaparana quis logo representa-la. No desenho ela pintou o engenho que muito emprego
gerou para 0 povo naquela época e a cana-de-agUcar que fazia e faz parte de nossa agricultura.

Minha cidade tem muitas coisas boas para visitar. A Serra do Piraua e a Pedra do Bico sdo pontos

turisticos belissimos. Eu aprendi a gostar de Macaparana e sei que ela é muito boa para morar.

TEXTO (05) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 11 anos)

Macaparana

Eu decidi contar um pouquinho dessa cidade. Ela é bonita e muito boa para se viver.
Quando eu vim morar aqui, eu achei tudo muito bom. O lugar era muito calmo e eu fiquei encantada. Antes o
nome desse lugar era Macapa, nome que recebeu de uma palmeira muito abundante na regido.

E claro que esse nome ndo foi 0 permanente, mas por que mudou? Porque depois de algum tempo
surgiu outra cidade com esse mesmo nome e assim essa cidade teve que receber outro nome. Entdo, um homem
conhecido por Mario Melo acrescentou “rana” para ficar diferente da outra cidade e a nossa passou a ser
Macaparana.

Macaparana é uma cidade pequena, mas nela tem muitas coisas boas e pessoas também. Além disso,
tem pontos turisticos para visitar e também o museu que conta a nossa historia. Eu amo a minha cidade e as
belezas naturais que ela tem.

TEXTO (06) — Aluno de Escola Rural (Idade: 11 anos)
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Macaparana e sua histéria

Eu vou contar para vocé a histéria da linda Macaparana. Em uma cidadezinha do interior de
Pernambuco surgia um lugar chamado Macaparana que no inicio pertencia a Sdo Vicente e era distrito de
Timbadlba.

Mas acontece que antes essa cidade era chamada de Macapa. No entanto, como ja existia outro lugar
com esse nome, Mario Melo mais tarde acrescentou a terminagdo “rana” e ficou Macaparana.

Essa cidade foi crescendo e se desenvolvendo bastante com a ajuda da cana-de-aglicar e dos engenhos
gue tém na regido até hoje.

Macaparana ndo é tdo calma como era, mas mesmo assim é uma cidade boa de morar. Eu gosto muito
dela.

TEXTO (07) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 11 anos)

A minha cultura

Desde que comecei a morar aqui as pessoas dizem que o primeiro morador foi Manuel Panguengue que
aqui construiu o primeiro rancho de taipa. Através desse rancho os comerciantes faziam suas negociacdes, o qual
passou a ser o ponto de encontro entre eles.

Com a construcdo desse rancho outras construgdes foram surgindo e a Vila Macapa apareceu e muito
cresceu. Houve também o acréscimo do nome da cidade. Como jé existia outra cidade chamada Macapa, o nome
teve que ser Macaparana.

Essa cidade se desenvolveu muito e com isso, ndo s6 0 comeércio cresceu, mas a agricultura também. Na
época a cana-de-aglcar dominava tudo e a nossa economia sé aumentava.

Hoje mora muita gente aqui. A minha cidade ndo tem muito barulho e é calma. Além disso, tem muitos

lugares para visitar como: a Pedra do Bico e a Serra do Piraud.

TEXTO (08) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 11 anos)

A estéria

No interior de Pernambuco havia um lugar que passou a ser chamado Macapa por causa de uma
palmeira que existia em grande quantidade naquele local.
No comeco havia uma divida muito grande, porque as pessoas ndo sabiam se a cidade pertencia a S&o Vicente
ou a Timbauba. As pessoas que moravam nesse local, inclusive eu, passamos muitos anos sem entender isso.

Um dia entendemos que ndo era de nenhuma dessas cidades, porque ela conseguiu finalmente se tornar
cidade, deixando de ser distrito desses dois lugares.

Assim, Macapa passou a ser chamada de Macaparana acréscimo feito por Mario Melo quando descobriu
gue ja havia outra cidade com esse nome. Acontece que naquele tempo Macaparana era uma vila.

No entanto, com o passar do tempo, ela deixou de ser vila para ser cidade, deixou de ser distrito de
Timbalba e a prefeitura de Sao Vicente foi instalada aqui. A estéria de Macaparana é muito linda e muito boa de
conhecer.

TEXTO (09) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 11 anos)

A linda Macaparana

Um dia a cidade de Macaparana surgiu e muitas pessoas vieram morar aqui. Quando vieram ndo tinha
muita coisa, porque ela era bem pequena.

No inicio tinha apenas um rancho de taipa construido por Manuel Panguengue. Entretanto, depois dessa
construcdo outras pessoas comegaram a construir.

Com tanta construgdo uma Vila chamada Macapa se formou. Macapa era 0 nome da nossa cidade no
comeco de tudo.

Hoje mora muita gente em Macaparana e grande parte da economia é gerada pelo comércio, também ha
pessoas que fazem croché. Quem ndo conhece esse lugar deveria conhecer e visitar 0s pontos turisticos que tem
nele.

TEXTO (10) — Aluno de Escola Rural (Idade: 11 anos)
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Minha cidade, meu orgulho

Em fevereiro, fui visitar o museu de Macaparana e depois dessa visita aprendi muito sobre a cultura e a
histéria de minha cidade.

Logo no inicio do museu, havia uma estatua do Sr. Moura Cavalcanti e a foto de Macaparana tirada via
satélite.

Entre tantas coisas que havia no museu se destacavam as fotografias dos politicos, dos engenhos e 0s
objetos que foram utilizados por Moura Cavalcanti.

Entre todos esses objetos tinha a bandeira de Macaparana. Ela ficava em destaque no museu para uma

observacgdo mais detalhada do significado de cada um dos seus desenhos.

TEXTO (11) — Aluno de Escola Rural (Idade: 11 anos)

Terra de muitas histérias
O inicio de nossa historia foi gerado por uma grande confusdo. Essa confusdo ocorreu por causa do
nome da cidade que ja era de outro lugar e também porque ela era distrito de outras cidades. A nossa cidade era
distrito de Timbauba e as nossas terras ainda tinha o0 nome de Macapa.
Mas com o passar do tempo as coisas foram entrando nos eixos e nossa cidade deixou de ser distrito de
Timbadba e recebeu 0 nome de Macaparana.
Os detalhes de nossa historia e de como tudo aconteceu encontra-se no museu. O lugar revela muitas

coisas da nossa cultura e assim pudemos aprender muito.

TEXTO (12) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 11 anos)

Orgulho de um Macaparanense

Macaparana tem uma histéria encantadora e uma paisagem que deixa as pessoas de boca aberta de tdo
linda.

As pessoas gostam muito das festividades que tém nessa cidade, principalmente, o Sdo Jodo, onde elas
se divertem bastante. Além disso, Macaparana tem pontos turisticos belissimos como a Pedra do Bico e a Serra
do Piraua. Muitas pessoas gostam de ir para esses lugares.

Mas todo crescimento de Macaparana comecou com o rancho de taipa que Manuel Panguengue
construiu, o qual depois foi utilizado para a comercializacdo. A minha cidade tem histdria e cultura boa de ver.

TEXTO (13) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 11 anos)

Minha histdria, minha cultura
A histéria de Macaparana comega com a presenca dos engenhos que naquele tempo eram responsaveis
pela economia da cidade. Depois de um tempo, houve a constru¢cdo do rancho de taipa feita por Manuel
Panguengue. Com isso, houve a comercializa¢do e o comércio foi surgindo em Macaparana.
Muitos foram os acontecimentos ocorridos nessa cidade. Todos esses acontecimentos serviram para o
crescimento de Macaparana. As pessoas que moram nesse local tem muita histéria para contar.
Macaparana é uma cidade de povo acolhedor que gosta muito de festas, a do S&o Jodo é a mais

esperada, ela é fenomenal. As pessoas se divertem muito e muita gente vem festejar com a gente.

TEXTO (14) — Aluno de Escola Rural (Idade: 11anos)

Minha cidadezinha

A nossa historia é marcada pelos antigos engenhos de aglcar da regido, os quais eram a principal fonte
de lucro para muitas familias daquela época.

O acucar foi durante muito tempo o responsavel pela economia de Macaparana. Além do agUcar surgiu
também o algoddo como forma de fortalecer a renda do povo macaparanense.

A politica de Macaparana também é marcada por tremendas reviravoltas. Sempre houve disputa entre as
familias dos Cavalcanti e a dos Moraes. A primeira administrou 0 nosso municipio por muitos anos, mas
atualmente e a familia dos Moraes que governa Macaparana.

Essa cidade é palco para muitos politicos e na sua histéria até uma mulher ja foi prefeita. Dona Anita
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Moraes foi a primeira prefeita e Unica a ser eleita em Macaparana. Toda histéria do nosso povo é espetacular,
pois somos guerreiros e lutamos a cada dia por um lugar melhor com mais amor e menos violéncia.

TEXTO (15) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 11 anos)

A vida de um povo

Toda histdéria de Macaparana comegou com uma palmeira abundante na regido. Ela deu nome ao lugar,
0 qual se chamou Macapa, mas depois precisou acrescentar ao nome “rana” passando a ser Macaparana.

A construgdo do rancho de taipa feita por Manuel Panguengue também foi importante para a cidade.
Nele os comerciantes se reuniam para negociar. Macaparana cresceu e se desenvolveu a partir do comércio.

Hoje onde ha a igreja matriz da cidade foi onde foram construidas as primeiras moradias. A primeira
rua de Macaparana recebeu o nome de Nossa Senhora do Amparo, nome da padroeira da cidade. O povo de
Macaparana admira muito a histéria local, a sua cultura, enfim, tudo que tem nessa cidade.

TEXTO (16) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 11anos)

O povo macaparanense

No interior de Pernambuco podemos ver a rica historia do povo macaparanense estampada no rosto de
cada cidaddo e também atraves da representacdo dessa linda histéria no museu.

Em Macaparana, podemos ver a presenca marcante do homem do campo com seus engenhos histéricos.
A histéria de Macaparana € enriquecida através da participacdo e da memdria do povo da comunidade.

Os engenhos, a agricultura, a pecudria, o rancho de taipa construido, tudo contribuiu para o
desenvolvimento da cultura de Macaparana. O povo dessa cidade também contribuiu muito para a construcéo de
toda essa historia.

TEXTO (17) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 12 anos)

Festividades de Macaparana
As pessoas que moram em Macaparana gostam muito de se divertir nas festas que tém nessa cidade. No
Séo Jodo, por exemplo, muitas pessoas vém de fora para se divertir, principalmente quando ¢ o dia da cavalgada
ecoldgica. As pessoas que ja moraram aqui aproveitam esse dia para festejar com a familia.
N&o podemos esquecer que o carnaval também é muito bom. As pessoas saem na rua para vivenciar
essa data, sdo muitos blocos e muita gente pulando atras do trio. Macaparana é sé diversdo. Além dessas festas

tém muitas outras que fazem parte da histéria do povo macaparanense.

TEXTO (18) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 12 anos)

Um passeio inesquecivel em terras macaparanense
Certo dia, eu e meus amigos saimos para explorar as terras de Macaparana. A nossa primeira parada foi
na Serra do Piraud. Ficamos parados admirando aquela beleza natural e sentindo aquele friozinho que s6 tem la.
Depois seguimos para a Pedra do Bico, ficamos encantados com as formas daquelas pedras. Havia uma com o
formato de um navio. Como foi bom ver toda aquela beleza de pertinho.
Ap0bs visitar aqueles lugares voltamos para nossa casa. Com certeza 0 nosso passeio foi inesquecivel.

Aquele dia que vivemos juntos foi incrivel, por isso ndo tem como sair da memoria.

TEXTO (19) — Aluno de Escola Rural (Idade: 12 anos)

A histdria de um povo
A minha amada Macaparana tem uma cultura diferente que chama muito a atencdo de todos por suas
belezas naturais.
Nela moram pessoas que fazem de um tudo para sobreviver, tem as que fazem croché para ter uma
renda, aquelas que trabalham no comércio e também as que vivem da agricultura. Essas pessoas cultivam e
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cuidam da terra.

Além disso, elas preservam os engenhos que marcam a nossa histéria. As familias dos donos dos
engenhos preservam o engenho do mesmo jeito, elas valorizam a sua cultura, até porque é um monumento
historico.

Macaparana cresceu muito desde o seu primeiro nome que era Macapa. Atualmente ela é conhecida
como a capital do croché.

TEXTO (20) — Aluno de Escola Urbana (Idade: 13 anos)
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