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PREFACIO

A colecdo da teoria a pratica € resultado das vivéncias do Grupo de Estudo Rosilene
Felix Mamedes, que atua ha dez anos, com docentes, especialmente, da rede publica de ensino.
Ao longo dessa trajetoria o grupo vem produzindo conteddo académico em eventos cientificos.
Nesse sentindo, dando continuidade ao frutifero trabalho do grupo, nasce a cole¢do “Da teoria
a Pratica” que tem como principal objetivo unir a teoria, de uma forma mais simples as praticas
pedagdgicas de atividades voltadas para discentes que estdo em contexto de aprendizagem.
Entendemos que a partir de 2017 coma nova BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR-
BNCC, faz-se necessario que tanto os profissionais que estdo a frente da missdo de ensinar,
bem como os pais/ responsaveis pelos discentes precisam de um olhar mais cuidadoso para 0s
fins da aprendizagem significativa a partir de praticas pedagdgicas orientadas e, sobretudo,
direcionadas para que estes possam desenvolver as habilidades es competéncias dos discentes
a partir de um dado objetivo. E nesse sentido, que a cole¢do “Da teoria a Pratica” chega em
2021, com atividade programadas, esquemas didaticos e orientacdes de propostas desenhadas
para gque tanto o docente, como 0s pais ou responsavel, ou até mesmo o discente possa
desenvolver suas habilidades e competéncias, ja que a atividade sera toda norteada e guiada
pelo fio condutor do principio do ensino-aprendizagem.

Para isso, essa colecdo sera dividida em séries, com volumes bem definidos por tema.
A primeira série seré organizada em 04 (quatro volumes) que seguirdo as tematicas: Voll: Da
teoria a pratica: construindo sentidos a partir de praticas de letramentos orais e escritos-
Este volume trara a teoria a partir da BNCC (2017), sendo guiada pela base tedrica do
Letramento e dos géneros textuais para aluno em contexto de aprendizagem. Além disso,
contemplara trés secOes: Letramento oral, letramento escrito e Letramento incluséo; Vol2: Da
teoria a pratica- jogos e TIC'S em contextos de praticas de aprendizagem- Este volume
sera destinado a desenvolver praticas de atividades pedagogicas com jogos € a partir das novas
tecnologias educacionais, com uso de ferramentas educacionais que podem auxiliar no ensino-
aprendizagem dos discentes. Este volume contemplara a educacdo a partir de propostas para
os niveis fundamentais, com atividades de alfabetizacdo, lingua portuguesa, matemaética e
inclusdo; Vol3: Da teoria a pratica: estratégias didaticas para o ensino de Lingua
portuguesa/Libras para surdos e ouvintes- Para este volume sera explorado propostas
pedagdgicas para alunos surdos e ouvintes, a partir de atividades inclusivas que sejam

resguardadas nos documentos oficiais para o ensino da Libras como L2.
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Por fim, o Vol4: categorias freirianas tecendo sentidos na EJA em comemoragéo ao
ano de Freire, o pai da EJA, trazemos o debate e vivéncias a partir de propostas pedagogicas e
relatos de experiéncias de profissionais que trabalham com essa modalidade e ensino e vém
desenvolvendo projetos e atividades exitosas.

Os volumes 5- Da teoria a prética: jogos e TIC'S em contextos de praticas
significativas de aprendizagem; 6 Da teoria a préatica: Construindo sentidos a partir de
praticas de letramento orais e escritos- construindo sentidos a partir de praticas de

letramento oral e escrito e 0 7 Da teoria a pratica: Educacdo, salide e movimento-
foram destinados a temas voltados para a pratica significativa de aprendizagem.

J& os volumes 8 Da teoria a prética: Desenvolvendo habilidades de leitura e escrita
no Ensino Fundamental e 9 Da teoria a pratica: da formacdo do professor a pratica
pedagdgica na aplicacdo do curriculo e da avaliacdo, desenvolvidos em 2021 deram
continuidade a proposta de aliar a teoria a pratica tendo como norte os temas leitura, avaliacéo
e curriculo.

Assim, convidamos a todos a passearem pela nossa colecdo: Da teoria a préatica e
desfrutar de atividades realizadas por docentes que estdo imersos no contexto de ensino-
aprendizagem.

Tenham uma boa leitura e uma excelente pratica pedagogica auxiliada pela mediacéo e

a interacdo proposta pela obra.

Rosilene Felix Mamedes

Mestra em Linguistica- PROLING-UFPB

Doutora em Letras- PPGL-UFPB

Diretora académica da Contatos Empreendimentos Educacionais
04-06-2021
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A IMPORTANCIA DA MUSICA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO ESPECIAL

Adjelson Avelino de Almeida’
Maria Estela dos Santos Pedro?

Veridiana Xavier Dantas®

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar a importancia da Musica no Processo de Ensino-
aprendizagem do publico da Educacdo Especial. Com caréater de pesquisa bibliogréfica foram
analisados pontos significativos desde a historia da musica, sua definicdo, teorias sobre o
principio e a presenga da musica na cultura humana. Traz alguns questionamentos sobre como
a musica esta sendo inserida na escola, especificamente nas salas de recursos multifuncionais e
como pode auxiliar no desenvolvimento no &mbito educacional quanto & aprendizagem nas
diversas areas do conhecimento humano. O presente trabalho objetiva entender quando a
musica deve ser utilizada nesse processo de ensino-aprendizagem bem como que tipo de musica
a ser apresentada como suporte socioafetivo, cognitivo/linguistico, sensério-motor e
psicomotor. Procurou-se aqui apresentar atividades para enriquecer metodologias com a
utilizacdo da mdsica, o que por sua vez facilitard o processo da leitura, escrita e criatividade a
partir de brincadeiras e confec¢des de instrumentos musicais.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Crianca. MUsica. Desenvolvimento.

ABSTRACT

This work aims to analyze the importance of Music in the Teaching-Learning Process of the
Special Education audience. As a bibliographical research, significant points were analyzed
from the history of music, its definition, theories about the principle and the presence of music
in human culture. It brings up some questions about how music is being inserted in school,
specifically in multifunctional resource rooms and how it can help in the development in the
educational scope regarding learning in the different areas of human knowledge. The present
work aims to understand when music should be used in this teaching-learning process, as well
as what kind of music should be presented as socio-affective, cognitive/linguistic, sensorimotor

and psychomotor support. Here, we tried to present activities to enrich methodologies with the

! Graduado em Historia; Secretario de Educagdo de Cruz do Espirito Santo/PB. E-mail:
adjelsonavelino@hotmail.com

2 Pedagogia — Faculdade Sdo Judas Tadeu/PB; Po6s-Graduacdo em Educacgdo Especial — Faculeste;
Coordenadora pedagogica de Educagdo de Cruz do Espirito Santo/PB. E-mail: estellatj@gmail.com

3 Doutora em Educagdo — UFPB; Pedagoga — UFPB, Psicopedagoga — UFPB; Profa. e coordenadora do
Curso de Pedagogia Faculdade Trés Marias/PB. E-mail: veridianaxavierdantas@hotmail.com
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use of music, which in turn will facilitate the process of reading, writing and creativity from
games and making musical instruments.

Keywords: Special Education. Kid. Song. Development.

INTRODUCAO

A musica possui um papel de grande importancia no processo de socializagdo. Esta
presente em nosso cotidiano desde a antiguidade e exerce forte influéncia nos individuos. O
corpo reage ao ouvir as vibragfes dos sons, sdo despertadas emog6es que podem transformar
nosso comportamento. Muitos costumam dizer que ha musica para todos os momentos, quando
estamos sozinhos, quando estamos com amigos, tristes ou alegres, ndo ha um padrdo depende
do gosto de quem quer ouvir. A musica, como um todo influencia o ser humano em todo e
qualquer ambiente auxiliando no humor, sentimentos e comportamento. Por este motivo a
musica desde a antiguidade é impregnada fortemente no sentido ritualistico nas mais diversas
culturas espalhadas pelo mundo.

Percebe-se entdo a contribuicdo que a mdsica traz, favorecendo o desenvolvimento
humano quanto as sensibilidades, criatividades, humor, imagina¢do, memoria, concentracao,
respeito ao préximo, socializacdo e autodisciplina. A masica de fato é um recurso fundamental
para ser trabalhado no ambiente escolar.

Todos ouvem, apreciam e compartilham musicas constantemente para expressar seus
sentimentos e criar ambientes prazerosos. Ela nos traz alegria, tristeza, sensacao de vitoria e
recordacbes, é lazer. E importante na vida dos seres humanos porque possui um papel
fundamental no processo de socializag&o.

Quanto a Educacdo e a musica, ambas convivem diariamente. Existe uma relacéo
proxima e ao mesmo tempo distante. Proxima pela constancia da presenga no dia a dia ou em
atividades desenvolvidas na sala de aula envolvendo a musica, pois desde a chegada na creche
ou escola a crianca é recepcionada com cangdes para descontrair e tornar 0 ambiente atraente.
E distante pela falta de um melhor aproveitamento no processo de ensino principalmente com
0 publico da educacéo especial o qual requer um planejamento mais detalhado e especifico.

Dentro deste contexto este trabalho tem como objetivo apresentar a musica e a
musicalizacdo como elemento importante para o desenvolvimento cognitivo/linguistico,
psicomotor e sdcio afetivo do aluno com necessidades educacionais especiais; qual o tipo de

mausica a ser trabalhada com educandos que apresentam dificuldades em decorréncia de uma
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deficiéncia e a estratégia pedagogica que possa dar condigdes que a0 mesmo tempo em que 0
aluno brinca se movimenta use a musica como fator importante para desenvolver o
conhecimento.

Justifica-se a escolha do tema no interesse pessoal e profissional pela area da Educacao
Especial e pela percepcdo da necessidade e importancia desse recurso no processo do
desenvolvimento social e cognitivo do aprendente.

A musica é um fator presente na vida de todos, mas poucos sabem em que ela pode
contribuir. Ouvir musica, aprender uma pequena canc¢do, brincar cantando, tocando, com
cantigas de rodas sdo atividades que estimulam o aprendizado, mas como serem desenvolvidas
tem sido uma questdo em estudo ou esta sendo descartada. Por falta de estimulo, iniciativa
prépria ou pouco conhecimento nesta area o professor tanto da sala regular quanto da sala de
atendimento educacional especializado (AEE) tem feito pouco em aproveitar os beneficios
oferecidos pela musicalizagéo.

Quanto a metodologia a opgdo de trabalho escolhida foi a pesquisa bibliografica. A
leitura e estudo reflexivo de publicacdes sobre o tema, como também analise e discussdo de
documentos que conceituam e fundamentam o objeto de estudo.

Em um primeiro momento, sera discutido o conceito da musica e como ela esté presente
ndo sé no cotidiano do estudante, mas em tudo que nos rodeia, pelos sons que sao transmitidos
pela musicalidade. Sua presencga e importancia desde a antiguidade onde crengas e costumes
giravam em torno de um contexto musical em suas diversas formas.

Seré abordada também a musica no curriculo escolar e como pode ser explorada e
inserida na educacdo especial. Posteriormente, serd abordada a musica e suas influéncias
sociais, sua importancia na educacdo ajudando no desenvolvimento do aluno com deficiéncia,
efeitos significativos em cultivar habilidades a partir da rea¢do do cérebro e o papel do professor
como sendo fundamental em todo o processo e os desafios que enfrentam diante da busca por
novos conhecimentos, nos procedimentos metodoldgicos desenvolvidos para ensinar com a
masica.

Para aprofundar os conceitos sobre a importancia da masica na educacao especial o
trabalho apresenta como base teorica os autores: Teca Alencar de Brito, Berchem, Drummond,
Micarello e Ferreira.

Para finalizar, estdo apresentadas as considerac@es finais a respeito da importancia da
musica no processo de ensino-aprendizagem na perspectiva inclusiva, ressaltando a sua

presenca no &mbito pedagogico.
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Minha expectativa ao término deste trabalho é a que aumente o interesse e compreensao

sobre a musica e seu ensino como ferramenta de estimulo e desenvolvimento cognitivo.

1 A MUSICA

A masica propriamente dita ou um ruido embora sejam diferentes, origina-se do mesmo
fendbmeno fisico, o “som”. Ao passo que talvez associamos 0 ruido como som irritante, mas a
masica pode ser suave, leve e descontraida. Ela pode estimular e despertar dentro de nds
emocdes de alegria e animo. Outras vezes, porém, pode trazer-nos uma sensacdo melancolica,
tristeza e até mesmo pranto.

Os escritores da antiguidade entretinham a ideia supersticiosa de que a musica podia
enfeiticar uma pessoa.

Crenca essa que era transmitida de geragdo a geracdo a partir de lendas que séo
conhecidas até hoje.

Muitas lendas destacam esta crenca. Por exemplo, diz-se que Orfeu tocava de forma téo
magnifica que conseguia encantar todos os que o ouviam incluindo animais e arvores, e que até
mesmo 0s rios vinham agraciar suas melodias. Supunha-se ser ele filho de Caliope, uma das
deusas ou nove Musas que 0s gregos acreditavam guiar as artes liberais, e das quais originaram-
se a palavra "musica"”. Por ocasido da morte de Euridice, esposa de Orfeu, que foi a procura
dela, segundo a lenda, no mundo dos mortos, ali ele tocou de forma muito bela que o deus do
submundo a deixou ir.

Ha outros exemplos desta supersticdo na cultura grega que estdo relacionados com a
musica destacando sua presenca nas antigas imagens mentais e no cotidiano dos povos antigos.
Para os gregos os Corais eram parte fundamental das antigas cerimonias religiosas, assim como
as dancas nos rituais africanos séo vitais na adoracdo de seus deuses. Esse interesse musical
fica evidente a partir de descobertas arqueoldgicas as quais trouxeram a luz baixos relevos
egipcios e decoracfes de murais assirios que representam compositores musicais de tempos
bem primitivos. A masica vocal e instrumental era ouvida nos palacios de Roma, acredita-se
que seus instrumentos incluiam flautas, enormes liras e 6rgdos hidraulicos.

A presente pratica musical na histéria humana foi ganhando cada vez mais popularidade
e transformagdes ao longo do tempo. A musica tem sido chamada de "linguagem internacional™.
As pessoas podem ndo falar a mesma lingua, mas podem comunicar-se pelo usufruto da mesma
musica. Ademais, tem atrativo mundial, porque toca em quase todos os aspectos da vida

humana.
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Existe grande nimero de teorias sobre a presenca da musica na humanidade. Sua linguagem
tem sido aceita e definida de acordo com a época, idades e cultura, em sintonia com 0 modo de
pensar, com 0s valores e concepcles estéticas. Segundo Berchem (apud ZRZESINSKL e
CAMPOQOS, 2006, p. 115) "a mdasica é a linguagem que se traduz em forma sonora capaz de
expressar e comunicar sensag0es, sentimentos e pensamentos, por meio da organizagdo e
relacionamento entre som e o siléncio".

N&o resta duvida de que a masica exerce poderosa influéncia sobre as pessoas, suscitam
fortes emocdes e contribuem para relagdes sociais.

Atualmente a musica esta presente em praticamente em tudo em nossa volta. Podemos
encontra-la em filmes, andncios publicos, telejornais, desenhos animados, novelas, plataformas
digitais criadas exclusivamente para satisfazer os amantes musicais, nos mais variados
aparelhos eletrdnicos que surgem no mercado tecnoldgico com as chamadas midias onde o
ouvinte pode selecionar estilos musicais de sua preferéncia. E nos mais variados eventos, do
baile de carnaval ao veldrio. A musica esta por todo lugar, ruas, pracas, escolas, lanchonetes,
lojas, bares, restaurantes, supermercados, consultorios médicos, aeroportos, academias,
reparticdes publicas e privadas, igrejas, etc. E que enorme variedade ha. Ha a musica folclorica,
sincopada e formas de blues e discoteca da musica rock, a lista € enorme que vai desde as
melodias instrumentais convencionais até as eletronicas populares entre o publico jovem e
sempre surgindo novidades. Ao passo em que um estilo se desvanece, outro toma o seu lugar.

A musica de fato é marcante na vida de todos. E considerada por varios autores e
pesquisadores, como elemento enriquecedor para o desenvolvimento humano, colaborando
para a ampliacdo de outras areas necessarias para a formacéo do individuo. De acordo com
estudos realizados, durante o periodo de escolarizacdo o aprendizado musical serve como
estimulo, ajudando no desenvolvimento da linguagem, concentracdo e no aprendizado como
um todo.

Sendo assim a mdusica ndo é sO algo para divertir ou expressar sentimentos em
determinadas ocasides, na verdade tem um poder influenciador capaz de mudar o intelecto e

comportamento.

2 A MUSICA E SUAS INFLUENCIAS SOCIAIS

A musica tem acompanhado a histéria humana, ao longo dos tempos tem exercido as
mais diferenciadas fungdes. Esta presente em todas as culturas, regides e épocas. Como

linguagem, acontece de forma bastante diversificada nos diferentes grupos sociais as vezes de
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varias formas em um dnico grupo pois varia de acordo com preferéncia demonstrada por cada
um.

Tendo forte poder influenciador ¢ a principal arte em todo o mundo. O ato de cantar ou
simplesmente ouvir uma cancdo pode despertar efeitos emocionais numa pessoa. Muitos sao 0s
sentimentos que vem aos ouvintes da masica. Sentimentos esses que podem contribuir para a
criagdo de movimentos sociais. Muitos movimentos tinham como objetivo, uma maior
liberdade de expressdao e melhor qualidade de vida na sociedade. Desta forma é possivel
identificar diversos estilos de musicas e ao mesmo tempo determinar grupos ou estilos urbanos.

Através da mdsica os ouvintes podem mudar suas atitudes, alterar seus estados
psicoldgicos, até suas opinides e modo de se vestir, tem um excelente poder de persuaséo entre
nos. Durante séculos, politicos e governantes usavam esse poder para influenciar o coracdo das
pessoas, por meio de hinos nacionais e cancgdes patrioticas.

Portanto, a musica afeta o carater e a sociedade, influenciando mais os jovens, pois estdo
na fase de desenvolver sua personalidade. Alguns jovens se vestem igual seus musicos favoritos
para que ele possa fazer parte de algum grupo. A musica também ajuda muito no

desenvolvimento afetivo com outras pessoas.

2.1. OS BENEFICIOS DA MUSICA NA EDUCACAO

A masica apresenta-se como um dos principais meios que possibilitam o
desenvolvimento intelectual e a interacdo do individuo no ambiente social, pois através dela é
possivel transmitir ndo somente palavras, mas também sentimentos, valores e ideias didaticas.
No processo de ensino a musica desperta o interesse do educando, que muitas vezes sem que
perceba se encontra envolvido, uma vez que a palavra contida no texto da mdsica apresenta
distintas tematicas como ponte de partida na construcdo do planejamento e metodologias
aplicadas no processo de ensino - aprendizagem.

A musica é um recurso didatico alternativo que possibilita melhorias no humor, que por
sua vez resultara em um ambiente mais leve com pessoas alegres que tendem a ser mais
motivadas a participarem das atividades propostas em sala de aula. Além disso, outros efeitos
muito significativos sdo maturacdo social, melhora o relacionamento entre alunos, facilita
atividades em grupo e contribui com a perda da timidez, promovendo assim melhores condic¢des
para o desenvolvimento da linguagem corporal. A musicalizacdo garante um rendimento
melhor em diferentes componentes curriculares, enquanto sdo desenvolvidas explicacdes de

conteldos didaticos, € muito comum hoje essa pratica metodoldgica entre docentes,
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principalmente durante esse periodo atipico em decorréncia da pandemia do covid-19 vérios
professores para facilitar o aprendizado durante aulas remotas recorreram o poder da musica
com apresentacdes dos contetdos a partir de parddias favorecendo assim a memorizacao e
interesse pelos estudos. Essa ferramenta tem sido essencial também para o comportamento

disciplinado por parte da turma no decorrer da aula. Assim conforme o autor,

A masica auxilia na aprendizagem de varias matérias. Ela é componente historico de
qualquer época, portanto oferece condicdo de estudos na identificacdo de questdes,
comportamentos, fatos e contextos de determinada fase da histéria. Os estudantes
podem apreciar varias quest0es sociais e politicas, escutando can¢des, musica classica
ou comédias musicais. O professor pode utilizar a mdsica em varios segmentos do
conhecimento, sempre de forma prazerosa, bem como na expressao e comunicacao,
linguagem logico-matematica, conhecimento cientifico, satde e outras. Os curriculos
de ensino devem incentivar a interdisciplinaridade e suas varias possibilidades.
(CORREIA, 2003, p.84-85).

Portanto fica claro que a musica contribui muito para a formacéo individual, visando
uma participagdo critica em seu meio sociocultural.

A educadora musical Drummond (2010) defende os beneficios que a musica traz para
o desenvolvimento do cérebro. Segundo a autora, essa pratica ajuda a ativacdo dos neurdnios,
possibilitando assim o desenvolvimento motor e social ao processo gradativo da linguagem.

A habilidade quanto ao ato de ouvir, apreciar e identificar a qualidade musical acontece
aos poucos, com trabalho, e sdo necessarios exercicios para estimulacdo. Com esforco em
utilizar a masica no ambiente escolar os alunos passardo a ouvir musicas diferentes de um jeito
peculiar e passardo a dar atencao especifica, orientagdes que terd em vista despertar o raciocinio.
E o corpo reagira ao som, esse fenbmeno € de grande importancia no sentido do aprendizado,
pois transmitird emocdes. A partir desse movimento podem ser trabalhados o cognitivo
emocional e acdo motora.

A ponte para alcancar todos esses beneficios € o professor. Nao precisa ser
necessariamente musico a primeira coisa que o professor precisa fazer € "escutar” ele precisa
conhecer e apreciar a musicalizagdo. Partir de onde esta a prdpria realidade dos alunos e ndo de
algo imposto ou modelo, a musica na escola é atitude. A musica ja é parte do dia a dia dos
alunos e ndo pode ser deixada de lado. O repertorio basico presente na educagdo estd sendo
esquecido e percebemos a importancia de resgata-lo e para que isso aconteca € preciso investir
na formacdo do professor para saber por onde comegar e como trabalhar levando em
consideracdo a realidade da comunidade escolar.

A busca dessa préatica faz com que todos obtenham uma ferramenta de crescimento

pessoal e de algo que colabore no sentido do equilibrio, pois a musica é uma forma de expressao
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que integra muito ao que desejamos alcancar na sala de aula quanto as habilidades e
competéncias.

A musica ensina valores como o respeito com o outro independente da cultura,
formacédo, raca ou limitacGes. De fato, aprendé-la potencializa a inteligéncia, nosso cérebro
possui dois hemisférios o lado esquerdo é a metade racional, importante para o estudo da
matematica, fisica, quimica, 16gica, é esta area do controle das informacdes. O lado direito é a
metade sensorial, quando ouvimos musica, torcemos por nosso esporte favorito e etc. E a area
gue assume o controle. Assim é primordial exercitar os dois lados do cérebro para desenvolver
ndo so as habilidades racionais, mas também as sensoriais.

Estudos comprovam que aprender masica aumenta de quinze por cento a quarenta e um
por cento a inteligéncia humana. Ao ouvir uma musica o cérebro exercita o lado sensorial, ao
aprender musica o cérebro ira exercitar o lado racional. Portanto os dois lados do cérebro serdo
exercitados, teremos assim um cérebro mais ativo e &gil, isto estimula e potencializa todas as
areas do pensamento.

Inserir a musica nos procedimentos metodologicos dentro da sala de aula € de grande
ganho para um melhor rendimento escolar. A legislacdo educacional estabelece, ha anos, um
espaco para o ensino da arte nas escolas regulares de educacdo basica. O principio do direito
universal da educacdo para todos estd contemplando por meio da LDB 9.394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A Lei, em seu artigo Art. 26 e 32, deixa claro a
obrigatoriedade do ensino da arte, sendo componente curricular obrigatdrio nos diversos niveis
da educacdo basica com objetivo de auxiliar o desenvolvimento dos alunos.

Ainda, no mesmo artigo, 26, define a obrigatoriedade do ensino da mdsica, como as
demais disciplinas, devera ser contetdo do curriculo e todos terdo oportunidade de aquisigédo
do conhecimento musical de forma sistematica.

Diante do que foi apresentado, se faz necessario que a musica nao seja, portanto, apenas
um simples instrumento para a elaboracdo de projetos ou em apresentacdes de culminancias
nos espacos escolares, mas sim, que seja praticada de forma ampla aproveitando todas as
oportunidades de inseri-la, estabelecendo conexdes com o conhecimento e o desenvolvimento

de habilidades e competéncias essenciais que cada aluno precisa adquirir.

3 A MUSICA NA EDUCACAO ESPECIAL

O atendimento a diversidade em especial as pessoas com deficiéncias tem sido tema de

estudos e debates em Vvarios setores sociais e ndo é diferente no meio educacional. A busca por
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garantir os direitos e incluir este publico no ambiente escolar aumentou no decorrer da historia
e apresenta hoje varias conquistas gracas aos esfor¢os dos que acreditam na educagdo para
todos. Mas no que diz respeito ao processo de ensino aprendizagem das pessoas com
deficiéncias as discussfes ainda devem ser ampliadas para se obter um resultado positivo no
desenvolvimento individual.

A cerca de todas as informacg0es a respeito da importancia da musica como ferramenta
eficaz ao estimular o aprendizado pois é uma forma de expressao que trabalha o cognitivo e

emoc0es, assim, é de grande importancia usa-la com o pablico da educacéo especial.

[...] O ensino de musica deve ser, desde o comeco, uma for¢a viva. [...] a crianca,
muito antes de dominar as regras gramaticais, utiliza palavras com fluéncia e formula
frases ja& com entonacdo. A linguagem é, para ela, uma coisa viva e, ndo, regras no
papel. Deve-se educar o ouvido para que sejam sentidas, perfeitamente, modulagdes
e combinacfes sonoras diversas. Deve-se deixar o aluno perceber a harmonia com seu
proprio ouvido, antes de se deparar com o0 ensino da mesma. O conhecimento das
regras nao deve ser o objeto e, sim uma necessidade a ser atendida em tempo devido.
[..]. (PAZ, 2000 p. 16 e 17).

Diante disso, portanto, percebe-se que temos em nossa disposi¢cdo um recurso de grande
importancia ndo s6 na elaboracdo de projetos, como datas comemorativas, mas que seja
trabalhada dentro de um contexto que busca descobertas, construcdo e desenvolvimento da
aprendizagem, campos do conhecimento que educadores tanto da sala regular como do AEE se
esforcam em conquistar com seus alunos com deficiéncias. Como a mdusica ja vem sendo
aplicada neste contexto em outras modalidades de ensino com bons resultados como na
educacdo infantil por exemplo, acredita-se obter 0s mesmos pontos positivos com estudantes
com necessidades educacionais especiais (NEE) que também precisam desenvolver as

habilidades similares.

A musica no contexto da educagdo infantil vem, ao longo de sua histdria atendendo a
varios objetos, alguns dos quais alheios as questdes proprias dessa linguagem. Tem
sido em muitos casos, suporte para atender a varios propésitos, como a formagéao de
habitos, atitudes e comportamentos: lavar as maos antes do farol etc.; a memorizagao
de conteldos relativos a ndmeros, letras do alfabeto, cores etc., traduzidos em
cangBes. Essas cangdes costumam ser acompanhadas por gestos corporais, imitados
pelas criangas de forma mecénica e estereotipada (BRASIL, 1998, p. 47).

Por meio de atividades musicais podemos trabalhar as deficiéncias, para estimular o
desenvolvimento do individuo com necessidades especiais.

Ferreira (2012, p.75) acredita que os alunos com NEE (Necessidades Educacionais
Especiais) que participam de atividades onde a musica é empregada se desenvolvem mais e
conseguem se expressar com mais facilidade, como também adquirem respeito e cooperacéo.
Assim, Ferreira (2012, p.75), diz que:

E imperioso por isso, dar-lhes plenas condicBes para desenvolver as suas
potencialidades criativas e espontaneas. Dando-lhes seguranga, acreditando e
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educando por objetivos, eles vao responder dentro das suas possibilidades, de forma
criativa e espontanea, como se espera de qualquer crianca. (FERREIRA, 2012, p.75)

Desse modo, a autora acredita que alunos que apresentam dificuldades em decorréncia
de uma deficiéncia ter& oportunidade de desenvolver o aspecto cognitivo de forma gradativa e
espontanea a partir de atividades que despertem o interesse. E visto que a musica pode trazer
esta contribuicdo significativa é de suma importancia que esse contato comece desde cedo, até
mesmo desde o utero, pois é por volta dos cinco meses que o bebé ja tem a audicdo
desenvolvida. E deve-se continuar com esse contato no decorrer de todo 0 seu processo de
aprendizagem.

Ha trés questdes basicas para se trabalhar a musicalidade: O fazer musical, o ouvir e 0
refletir. De acordo com as idades e deficiéncias as criancas estdo mais preparadas para
determinado contetido ou ndo. Em relacdo a questdo do fazer musical, € comum ver as criangas
e adolescentes mesmo com dificuldade na oralidade reproduzindo cangdes prontas, mas
podendo produzir e pensar na linguagem musical. Como, por exemplo, o desenvolvimento da
fala, é necessario inicialmente ouvir, mas depois vem o dominio, onde se pode produzir, se
expressar, falar as primeiras palavras e as primeiras frases. De modo similar pode acontecer
com a linguagem musical, a crianca recebe estimulos, ao ouvir muitas masicas, pode ser capaz
de juntar sons que esta ouvindo ou até mesmo compor pequenas melodias.

Quanto ao ouvir, 0 mais comum € usar diretamente uma musica selecionada e colocar
para tocar na sala de aula na acolhida ou em momentos de atividades silenciosas um som leve
pode ajudar na concentracdo. Se a crian¢a ndo esta cantando esta ouvindo, mas nem sempre
esta prestando atencdo. Sendo assim, quando se deseja fazer um trabalho com o uso direto da
cancdo € interessante criar um contexto para que tenham um significado, onde ira estimular o
raciocinio. O terceiro aspecto, o da reflexdo é conversar sobre 0 que ouviu e descriminar 0s
instrumentos, despertar opinides sobre o tipo da musica e melodias.

Mas o que dizer dos alunos com deficiéncia auditiva? Ha os que acreditam que mausicas
ndo apresentam nenhum significado para os surdos. Contudo experiéncias de vérias pessoas
com essa deficiéncia que tiveram contato com a musica provam que todos tém possibilidades
musicais. O compositor alemdo Ludwig Von Beethoven embora tenha perdido a audicéo
progressivamente na fase adulta guardando assim memdria auditiva, mas foi durante esse
periodo de surdez que criou grandes obras usando uma impressionante capacidade de captar
ondas sonoras a partir de vibragbes. A Nona Sinfonia, criada pouco anos antes da sua morte,
foi declarada patriménio mundial pela Unesco e permanece como um dos compositores mais

respeitados e mais influente de todos os tempos.
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A partir dessa experiéncia fica evidente que um surdo € capaz de aprender com a musica
e participar de atividades fazendo uso dela, 0 que necessita € uma flexibilizacdo para seu
envolvimento. O toque para sentir as vibracdes dos instrumentos musicais e a visdo para
perceber 0s movimentos com as méaos ao tocar um instrumento sdo parametros que precisam
para a adaptacao.

Da mesma forma buscando meios para adaptacdes levando em consideracdo as
limitacGes apresentadas e identificando a melhor maneira para a participacdo do estudante o
professor obtera excelentes resultados com outros educandos publico-alvo da educacédo
especial.

N&o ha duvidas do quanto a linguagem musical pode ajudar no desenvolvimento da
crianca com NEE, pois trabalha com aspectos ligados a questes matematicas, memoria
espacial que aparentemente sdo tdo complexas, mas que a crianca passard a conhecer e
compreender de forma suave.

A musica desenvolve muitas habilidades e competéncias no campo do conhecimento,
estimula a concentracao, raciocinio logico, facilita a oralidade, incentiva a leitura, interpretacédo
de textos e desperta a criatividade. A regido do cérebro que €é ativada pela mdsica quando se
ouve ou toca um instrumento é fundamental para o desenvolvimento cognitivo. Criangas com
dislexia por exemplo, podem se beneficiar muito dessa ferramenta tanto com aulas de masicas
ou apenas com a mdsica, pois a variacdo na linguagem e som apresentados na cangdo exercita
0 cérebro e ajuda a criangca na compreensdo e memorizacdo de contetdos trabalhados na sala
de aula, estimula o senso estético capacidade importante para se descobrir dons artisticos, e a
comunicagéo.

Outra forma enriquecedora é relacionar a musica a brincadeiras confeccionando
instrumentos musicais. Teca Alencar de Brito, professora e pesquisadora no Departamento de
Mdsica da ECA-USP explica que a confeccdo de objetos sonoros que séo utilizados para fazer
masica fara com que a crianga desenvolva intimidade com a musica. Sendo assim o ato de
confeccionar instrumentos artesanalmente com materiais reciclaveis, por exemplo, que sédo
praticos e acessiveis desempenham um papel importante, o aluno ira planejar, executar,
desenvolver e reconhecer capacidades criativas para reproduzir e produzir. O professor pode
organizar um dia de oficinas e solicitar que os alunos levem para a sala de aula materiais como
garrafas pets, tampas de garrafas, caixas de papeldo isso ja ira trabalhar campos do
conhecimento, fundamentais para o desenvolvimento do aluno com NEE pois ele precisara
tomar decisbes e criar estratégias de planejamento que envolvera nogdes tempo, espago,

calculos matematicos e outras habilidades como comunicacao.
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As atividades ludicas s@o de grande valia no desenvolvimento da linguagem e a masica
torna tais atividades mais prazerosas. Brincadeiras e jogos sdo caminhos de aprendizado
naturalmente usados no AEE e em salas de aulas regulares. As brincadeiras de roda onde
apresenta a musicalidade de uma forma que trabalha o corpo e movimento € um recurso eficaz
no processor da aprendizagem e desenvolvimento da crianga que precisam trabalhar a
coordenacdo e equilibrio. Além disso, é uma maneira lidica de fazer o aluno criar, ouvir e
aprender. Sdo atividades que podem parecer simples, mas trazem muitos beneficios para o
publico da educacdo especial, pois além de criar um ambiente agradavel uma atividade ludica
também aguca o raciocinio, ajuda na sociabilizacdo e na inteligéncia. E possivel também, aliviar
tensdes emocionais através da expressao vocal, superando dificuldades de fala e linguagem;
amplia a percepcao, a sensibilidade auditiva, estimula a concentracdo e memoria; auxilia no
comportamento, contribuindo para o envolvimento social, despertando noc¢des de respeito e
consideracao pelo outro, além da disciplina; melhora a coordenacgdo através da utilizacdo de
ritmos, proporcionando uma maior expressao corporal.

A utilizacdo da mausica na rotina escolar da crianca com NEE lhe dara a oportunidade
de conhecer melhor a si mesma, o que ira contribuir para o desenvolvimento de no¢do de
esquema corporal o que pressupde uma evolucdo da motricidade, das percepgdes temporais e
espaciais e da afetividade.

. Desenvolvimento afetivo: através das atividades musicais a crianca com deficiéncia
desenvolvera autoestima, estimulara sentimentos, desenvolvendo o conceito de grupo para
melhor participacdo em atividades na sala regular.

Desenvolvimento cognitivo/linguistico: Ao ouvir os sons, ruidos trabalhard a
capacidade auditiva. Ao produzir sons com a voz seja imitando sons ja conhecidos ou cantando
pequenas melodias tradicionais a crianca pode fazer descobertas construindo seu préprio
conhecimento estabelecendo relagdes com o ambiente em sua volta.

. Sensorio-Motor: A partir da musica a crianca e adolescente com deficiéncia pode
relacionar o gesto e o som até mesmo o deficiente auditivo poderéa fazer isso utilizando a Libras.
Podera assistir a videos musicais traduzidos em libras e depois reproduz o som ouvido com uso
de gestos espontaneos ou propositais para expressar corporalmente aquilo que os colegas
cantam ou ouvem.

. Desenvolvimento psicomotor: Para um bom desempenho no quesito aprendizagem é
preciso conhecer cada aluno individualmente, seu diagndstico, seus limites e capacidades. Este
conhecimento é fundamental para a organizagdo do conteldo adaptado para aprimorar a

coordenacdo motora, motivar movimentos significativos como se possivel, bater palmas, pés,
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dancar e movimentar todo o corpo favorecendo assim habilidades que serdo fundamentais no
processo de desenvolvimento cognitivo.

A musica presente em salas de AEE e salas regulares com alunos especiais vem como
forma de compreensdo do mundo. Dessa maneira, a musica ndo precisa ser usada apenas
relacionada aos conteildos, mas em diversas atividades até mesmo nos momentos de recreios.
Mas, € necessario o estimulo e cabe ao professor essa mediacéo, para que haja mudancgas nos
movimentos da crianca ou adolescente a partir do som e do ritmo.

E importante destacar que ndo apenas o uso da musica, mas também, o ensino da musica
a partir de instrumentos musicais pode garantir um espacgo para constru¢do de um ensino e
aprendizado baseado naquilo que auxilia no desenvolvimento da cognicdo da sensibilidade e
do sensorio motor.

O professor precisa buscar meios e estimulos para a realizacdo de um bom trabalho,
tentando novos conhecimentos, sendo necessario realizar gradativamente atividades levando
em consideracdo as limitacGes e interesse do aluno com deficiéncia, € uma préatica que requer
um bom planejamento, paciéncia e dedicacdo. Com o objetivo de criar o gosto musical
acostumar o ouvido aos diferentes sons, o professor pode aproveitar inicialmente momentos de
recreacdo para recuperar cancdes tradicionais, apresentando musicas da atualidade e de outras
culturas e épocas. Assim 0 aluno ird se familiarizar com a diversidade encontrada no mundo
das melodias.

Atualmente a grande maioria dos professores que lecionam em salas regulares com
alunos atipicos ou em salas de AEE ndo tem formacdo musical ou gosto pela muasica, com isso
enfrentam o desafio para se tornarem facilitadores. Mas o professor ndo precisa ser um
especialista na &rea musical para beneficiar seus alunos com esse importante recurso. Com base
em sua prépria experiéncia quando aluno, na conversa com outros professores, nas imagens
relacionadas com a relacéo professor e aluno o docente seré capaz de usar sua criatividade em
introduzir a musicalidade na sua préatica. E além de tudo cultivar em si mesmo o gosto pela
musica e tentar fazer o diferente deixando de lado as posturas tradicionais ja ultrapassadas,
beneficiando assim ndo apenas o publico da educagdo especial, mas toda a turma como todo.

Segundo Ferreira (2002, p.22), veremos alguns procedimentos metodoldgicos de ensino

que podem ser utilizados como orientacdo para o professor:

O professor devera iniciar as atividades a partir das percepgdes das criangas em
relagdo a si mesmo e a partir dai, como o ambiente préximo e 0 mundo mais distante.
Comecando com os ritmos faceis, melodias simples, pois isso é fundamental.

. Mesmo recomendado que os professores iniciem as experiéncias musicais a partir de
sons e ritmos que elas possam reproduzir com o seu préprio corpo lembramos que o
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canto é uma manifestacdo global da musica. E, pelo entusiasmo e alegria que desperta
na crianca, pode e deve estar sendo desenvolvido ao lado de outras atividades.

. O entusiasmo do professor podera evitar, ainda que a vivéncia musical se transforme
numa experiéncia passiva ou numa atividade de pouco interesse.

. O professor deve evitar impor atividades musicais. Ao invés de “ensinar musica”,
deve apenas sugerir e orientar o desenvolvimento das atividades. E necessario que a
crianca seja incentivada a descobrir, experimentar e criar ritmos, sons e movimentos.

. Sempre que possivel, as descobertas ou experimentacfes musicais devem ser feitas
em rodas, ao ar livre ou na propria sala. As demonstracdes individuais de cada crianga
feitas nas rodas favorecem a concentragdo do grupo, em seguida, repetird em conjunto.
Dessa forma, todas as criangas serdo valorizadas e o grupo todo percebera a diferenca
entre 0s sons e 0s ritmos produzidos, individual e coletivamente.

. A expressdo musical da crianca deverd ser vivenciada através da voz e do
movimento, da préatica e da audicdo, em situacGes de criatividade e com a utilizacdo
de material sonoro. E importante valorizar e aproveitar os conhecimentos que a
crianca traz para a escola e em seguida introduzir as novidades.

Portanto, o professor deve estar sempre disposto a buscar e tentar o novo, nao ter medo
de apresentar inovagdes, conquistas e vencer obstaculos na procura de conhecimento e novas
estratégias com o objetivo de ajudar seu aluno especial a ser bem-sucedido no processo de
desenvolver habilidades importantes para sua autonomia dentro das possibilidades.

Alguns cuidados sdo necessarios no planejamento do trabalho com a musica em
questBes importante é o tempo determinado para a duracdo da aula. As criangas atipicas
facilmente se sentem cansadas e perdem o interesse em longos periodos de aulas. O espaco é
também um ponto a ser considerado, esses lugares devem estar organizados e adaptados para o
publico que serd atendido de uma forma que venha propiciar o aproveitamento pretendido. A
escolha do repertério de cangdes deve igualmente ser prioridade, pois a partir dessa relagdo o
professor ird planejar suas atividades com a perspectiva de obter objetivos especificos
aprimorando assim o desenvolvimento do educando seja ele ouvinte ou surdo o qual terd o
conteldo musical apresentado a partir de imagens previamente programadas.

Portanto percebe-se que a musica € uma grande aliada da educacéo especial. Ela esta
presente na vida da crianca especial desde sempre, desde as cantigas de ninar, cantigas com 0s
pais e educadores que interagem através da musica introduzindo a na rotina da escola resultando

em experiéncias positivas, fazendo assim que a aprendizagem aconteca.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a musica esta presente na vida do ser humano desde seu nascimento.
Esta presente na cultura dos povos e em diversos ambientes contribuindo assim para o

desenvolvimento individual.
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Na educacdo especial € de grande importancia pois auxilia a percepcéao, estimula a
inteligéncia, habilidades motoras e linguisticas. Estimula diferentes areas do cérebro, aumenta
a criatividade, a concentracdo, serve como motivacao e eleva a autoestima da pessoa com
necessidades educacionais especiais.

Com base nas pesquisas e leituras realizadas percebe-se o quanto a musicalidade no
processo de ensino aprendizagem na perspectiva da educacdo especial é importante para
promover o desenvolvimento cognitivo dos alunos atipicos em salas de aulas regulares e em
salas de AEE.

Embora esteja presente em alguns momentos da rotina escolar ainda ha a necessidade
de ser trabalhada com objetivos. E cabe aos professores desempenhar o papel de facilitador com
as mediacOes apropriadas visando obter resultados positivos ao ensinar o aluno com deficiéncia.
No entanto é evidente a grande necessidade de formacdo musical para os professores com o
objetivo de usar musica da forma correta, seguindo métodos adequados para estimular o
desenvolvimento cognitivo e linguistico dos alunos correspondendo assim as expectativas
existentes valorizando o potencial que cada um pode ter. Verificou-se, portanto, que o ensino
da musica, o fazer musical, o ouvir e refletir ajuda em diversos aspectos no que diz respeito ao
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia quanto a melhor convivéncia social, disciplina,

capacidades intelectuais e afetivas.
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O ENSINO DA LIBRAS NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: UM
OLHAR REFLEXIVO SOBRE A IMPORTANCIA DO AEE

Gleydson Luiz Alves da Silva*
Marineide Martiniano do Nascimento®
Veridiana Xavier Dantas®
RESUMO

A inclusdo de educandos com deficiéncia nas escolas publicas brasileiras tém levado muitos
educadores a buscarem compreender sobre o papel do atendimento especializado. Nessa
perspectiva, a Sala de Recursos Multifuncionais-SRM onde é realizado o atendimento em
Libras, tem por finalidade complementar a aprendizagem dos alunos surdos, de acordo com as
politicas publicas de organizacdo e funcionamento desta sala inclusiva. O objetivo principal
deste trabalho € refletir sobre a relevancia do Atendimento Educacional Especializado-AEE
para o educando surdo no processo de ensino e aprendizagem. Diante do tema, surge a seguinte
problematizacdo: Qual a relevancia do atendimento especializado para o aluno com surdez
inserido na Sala de Recursos Multifuncionais? Nessa perspectiva, buscam-se respostas para tal
questionamento no decorrer da pesquisa. Com isso, esta pesquisa cientifica estd embasada na
sua literatura bibliografica com autores que ddo énfase a inclusdo, as politicas publicas de
incluséo, salas de recursos multifuncionais, atendimento educacional especializado e 0 processo
metodoldgico de ensino, como: Alves (2006), Brasil (2005, 2011, 2015), Damazio (2007),
Mantoan (2003), Mittler (2003). Os resultados apresentados mostraram de forma expressiva a
importancia da participacdo ativa do educando surdo durante o atendimento em Libras como
L1 e a aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2 na modalidade escrita. Espera-se que esta
pesquisa possa contribuir no meio académico cientifico para aprofundamento e discussao sobre
0 assunto, como também, para os profissionais que atuam na SRM das escolas brasileiras.

Palavras-chave: SRM. AEE. Educando Surdo. Relevancia. Ensino.

Abstract

The inclusion of students with disabilities in Brazilian public schools has led many educators
to seek to understand the role of specialized care. In this perspective, the Multifunctional
Resource Room (SRM) where Libras assistance is provided, aims to complement the learning
of the deaf, in accordance with the public policies of organization and functioning of this
inclusive room. The main objective of this work is to reflect on the relevance of Specialized
Educational Assistance-AEE for the deaf student in the teaching and learning process. In view
of the theme, the following question arises: What is the relevance of specialized care for
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students with deafness inserted in the Multifunctional Resource Room? In this perspective,
answers to this question are sought during the research. With this, this scientific research is
based on its bibliographic literature with authors who emphasize inclusion, public inclusion
policies, multifunctional resource rooms, specialized educational assistance and the
methodological teaching process, such as: Alves (2006), Brazil ( 2005, 2011, 2015), Damazio
(2007), Mantoan (2003), Mittler (2003). The results presented showed in an expressive way the
importance of the active participation of the deaf student during the service in Librasas L1 and
the learning of the Portuguese Language as L2 in the written modality. It is hoped that this
research can contribute in the academic scientific environment to deepen and discuss the
subject, as well as for professionals working in the SRM of Brazilian schools.

Keywords: SRM. AEE. Educating Deaf. Relevance. Teaching.

1 INTRODUCAO

A inclusdo de educandos com deficiéncia na escola regular e a insercdo desses alunos
nas Salas de Recursos Multifuncionais — SRM sdo pontos bastante relevantes no cenario
educacional brasileiro e muito debatido pelos profissionais que integram a equipe de trabalho,
a familia e a comunidade escolar. Os profissionais da educacéo inclusiva e 0os movimentos
sociais buscam a construcdo e execucdo das politicas publicas de inclusdo mais efetivas para
atender as necessidades especificas de cada aluno com deficiéncia. (BRASIL, 2011)

Para tratarmos da tematica inclusdo nos tempos atuais € necessario antes conhecer o
conceito desta palavra, que possui uma significagdo muito ampla, que expressa uma abordagem
social, que vem ganhando forca e tem se mostrado bastante benéfica para os educandos que
possuem algum tipo de deficiéncia. A educacao inclusiva pode ser definida como a “pratica da
inclusdo de todos — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou
cultural — em escolas e salas de aulas provedoras, onde as necessidades desses alunos sejam
satisfeitas” (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

A educacdo inclusiva representa um modelo social que visa & igualdade e a nédo
discriminagdo, garantindo o acesso a educagdo, a participacdo e a igualdade de deveres e
direitos, minimizando as diferencas e contribuindo para a eliminacéo das barreiras de todos que
integram 0 meio social e educacional.

Segundo Lima (2006), o ensino inclusivo ndo deve ser confundido com educacéo
especial, embora o contemple. A educacéo especial nasceu a partir de uma proposta de educacgéo
para todos independente da origem social de cada um. A educacgéo especial sdo estratégias de

ensino que visam garantir uma melhor aprendizagem para todos os envolvidos, trilha junto ao
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processo de inclusdo, buscar atender as necessidades especificas dos educandos e a garantir
uma aprendizagem significativa.

Em 1990, a educacdo especial ganhou forcas e passou a ser vista com um novo olhar,
apos a concretizacdo do documento aprovado pela Conferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos Satisfagdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem denominado de “Declaragdo
Mundial sobre Educagdo para Todos” com base para o sistema educacional, de acordo com a
proposta na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que menciona 0s aspectos de contexto
a serem considerados na ado¢do e na implementacdo do processo de inclusdo. Com essa
perspectiva, a educacdo especial assume um grande papel no contexto educacional dentro da
perspectiva de atender as crescentes exigéncias de uma sociedade em processo de
transformacéo e de busca incessante pela democracia.

Sabe-se que a inclusdo de educandos com surdez na escola regular ja é uma realidade
no cenario educacional, portanto, para obtermos uma inclusdo verdadeira se exige mudancas
ndo sé de paradigmas educacionais, mas principalmente atitudinais que sdo essenciais para a
concretizacdo do fazer pedagogico, na garantia do acesso e da permanéncia dos educandos
surdos na sala de aula. A Declaracdo de Salamanca (1994) defende que as criancas devem
aprender juntas, com objetivos e processos pedagégicos individuais diferentes de maneira
a garantir o acesso a aprendizagem e a formalizacdo dos educandos no contexto escolar.

O objetivo geral desta pesquisa é refletir sobre a relevancia do atendimento educacional
especializado para o educando com surdez que participa do processo educativo na Sala de
Recursos Multifuncionais. Com isso, levantou-se o seguinte questionamento: Qual a relevancia
do atendimento educacional especializado para o aluno com surdez inserido na Sala de
Recursos Multifuncionais?

Para o aporte deste trabalho cientifico realizou-se uma revisao bibliografica com autores
gue dao énfase as politicas publicas de inclusao, salas de recursos multifuncionais, atendimento
educacional especializado e o processo metodoldgico de ensino, como: Alves (2006), Brasil
(2005, 2011. 2015), Damézio (2007), Mantoan (1998. 2003), Mittler (2003). Os resultados e as
discussdes obtidas serdo exprimidos com base na coleta de dados para reflexdes. Conclui-se
que, a participacdo do aluno surdo no atendimento educacional especializado contribui de forma
relevante no processo de aquisi¢do linguistico em Libras como L1 (primeira lingua) e a
aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2 na modalidade escrita (segunda lingua).

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir no meio académico cientifico para

aprofundamento e discussao sobre o assunto, como também, para os profissionais que atuam
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tanto na SRM como nas salas regulares das escolas brasileiras, a fim de fomentar mais praticas

pedagdgicas inclusivas.

2 REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho prop6e uma reflexdo da literatura tedrica de autores que relatam sobre o
ensino inclusivo e as politicas publicas do Brasil, com o foco no Atendimento Educacional
Especializado. Dividimos o referencial tedrico em: na primeira secdo sera feita uma
contextualizacdo das politicas publicas de inclusdo no Brasil. Na segunda se¢do sera abordado
0 Atendimento Educacional Especializado no ensino regular - Sala de Recursos
Multifuncionais, ja na terceira se¢do sera apresentada a relevancia do professor de Libras frente
a inclusdo do educando surdo no ensino da Lingua de Sinais como L1 (primeira lingua) e a

Lingua Portuguesa como L2 (segunda lingua).

2.1 CONTEXTUALIZACAO DAS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO ESPECIAL
NO BRASIL

Tecer sobre a contextualizacdo da Educacdo Especial é saber que antes de chegarmos
ao contexto atual de ensino educacional inclusivo passamos por outras fases de ensino para o
publico dos alunos com deficiéncia. Foram eles: a exclusdo, a segregacao, a integracao. Essas
fases, que antecederam a fase inclusiva, serviram como base para as reformulacdes das politicas
publicas atuais. Os impactos que as politicas publicas apresentam para a sociedade moderna
resultaram nas transformacgdes das escolas inclusivas como principais responsaveis pelos
avancos da equidade social, que na sua base legal ndo acata a negacao do direito das pessoas
com algum tipo de deficiéncia, de terem acesso a educacao.

No Brasil, até a década de 50, praticamente ndo se falava em Educacéo Especial. Foi
somente a partir de 1970, que a educacao especial passou a ser discutida na sociedade com mais
énfase, com a criacdo de institui¢Bes publicas e privadas, 6rgdos normativos federais e estaduais
e de classes especiais para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. O movimento
de incluséo surgiu a partir do final da década de 80 e inicio da década de 90, cujo objetivo
inicial era o de fundir o ensino especial com o regular (MANTOAN, 1998)

E importante ressaltar que, apos a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, realizada em Salamanca (1994); o Brasil, entre outros paises, firmou o compromisso

de reformular seu sistema de ensino, visando a garantia da inclusdo, atraveés do acesso de
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pessoas com deficiéncia no universo da escola comum, que garante juntamente com outros
documentos o direito de todos, 0 acesso e a educacao de qualidade.
Segundo Mittler (2003, p. 36) afirma que:

Enquanto na perspectiva da integracdo nao ha pressuposicdo de mudanca da escola e,
consequentemente do ensino, diante da inclusdo esta estabelece que a mudanca é
necessaria, a partir da reformulacédo dos curriculos, das formas de avaliar, da formacéo
dos professores e de uma politica educacional mais democratica.

No Brasil, as politicas publicas de inclusdo sdo cronologicamente apresentadas por meio
de aprovacOes de decretos, resoluces, e leis que dispdem sobre o assunto, como podemos ver
gue em 1989 foi aprovada a Lei n® 7.853, no seu art. | que dispGe sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia e sua integracdo social. Definindo como “crime recusar, suspender,
adiar, cancelar ou extinguir a matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em
qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele publico ou privado” (BRASIL, 1989). A pena para
o infrator pode variar de um a quatro anos de prisdo, mais multa. Sendo dados os primeiros
passos de registros a caminho da inclus&o.

Apos nove anos de caminhada, no ano de 1999 com a aprovacao do Decreto n° 3.298
que regulamenta a Lei n° 7.853/89, onde dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, definindo a “educacdo especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da
educagdo especial ao ensino regular” (BRASIL, 1999).

Os Decretos Federais sao bastante intensificados a partir de 1999, criando caminhos
para novos regulamentos, como as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo
Basica que:

Determinam que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais (art. 2°), o que contempla, portanto, o atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar a escolarizagdo. Porém, ao admitir a

possibilidade de substituir o ensino regular, acaba por ndo potencializar a educacdo
inclusiva prevista no seu artigo 2° (CNE/ CEB n° 02/ 2001).

Em consonéncia ao decreto federal, em 2002 o Conselho Nacional da Educagéo,
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da Educacgéo
Basica por meio da Resolugdo n° 01/ 2002, definindo que: ““as instituigdes de ensino superior
devem prever em sua organizacdo curricular formacdo docente voltada para a atencdo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com

necessidades educacionais especiais”.
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Em meados de 2004 o Ministério Pablico Federal langou a cartilha sobre o acesso de
alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular de ensino, com o objetivo
de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao.

Ainda em 2004 foi aprovado o Decreto n° 5.296/04 que regulamentou e alinhou as leis
n®10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promogao da acessibilidade
as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (com implementacdo do Programa
Brasil Acessivel).

O Decreto Federal sob 0 n° 5.626 aprovado em 2005 regulamenta a Lei n® 10.436/02,
visando a inclusdo dos alunos surdos, que dispBe sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, a formacéo e a certificagdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da
educacdo bilingue no ensino regular.

Em 2006 a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, pelo Ministério da Educacao,
pelo Ministério da Justica e pela UNESCO, lancaram o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos. Objetivando fomentar, no curriculo da educacdo basica, as tematicas
relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acdes afirmativas que possibilitem incluséo,
acesso e permanéncia na educacéo superior.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo, aprovado em 2007, apresenta como €ixos a
acessibilidade arquitetdnica dos prédios publicos escolares, a implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais - SRM e a formacdo docente para a realizacdo do Atendimento Educacional
Especializado - AEE.

Em 2009 a Convengéo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, aprovada pela
ONU e da qual o Brasil é signatario, estabelece que:

[...] os Estados Parte devem assegurar um sistema de educacéo inclusiva em todos os
niveis de ensino. Determina que as pessoas com deficiéncia nao sejam excluidas do
sistema educacional geral e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsério; e que elas tenham acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢gdes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

As diretrizes operacionais € composta por orientagdes de funcionamento e estrutura para
o0 atendimento especializado para alunos com algum tipo de deficiéncia, além de apresentar um
norteamento para a escola aderir e ser contemplada com a sala de recursos multifuncionais.

Para tanto, o Decreto Federal de n® 10.502, de 30 de setembro de 2020, institui a Politica
Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.

Onde em seu artigo 2° dispoe:
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V - politica de educacdo com aprendizado ao longo da vida - conjunto de medidas
planejadas e implementadas para garantir oportunidades de desenvolvimento e
aprendizado ao longo da existéncia do educando, com a percepcao de que a educacao
ndo acontece apenas no &mbito escolar, e de que o aprendizado pode ocorrer em outros
momentos e contextos, formais ou informais, planejados ou casuais, em um processo
ininterrupto.

Tais dispositivos tornam amplamente os direitos das pessoas com deficiéncia
(aprendizagem ao longo da vida), e com destaque os incisos VIII e IX, que abordam o processo
equitativo para a educacao dos surdos, tomando por base o ensino bilingue.

Como podemos observar, o Brasil possui um arcabouco juridico amplo, onde nas leis
todas as pessoas possuem equidade académica de acesso e permanéncia em toda a sua trajetéria.
E sabido que ter conhecimento sobre os direitos adquiridos é importante para poder cobrar das
instdncias fornecedoras de servicos, que neste caso, é 0 servico educacional, 0s

posicionamentos reais e condizentes com as necessidades de cada aluno.

2.2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO ENSINO REGULAR
- SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Uma grande conquista presente até os dias atuais é a Sala de Recursos Multifuncionais
— SRM nas escolas, onde € realizado o Atendimento Educacional Especializado — AEE com o
objetivo de atender alunos com algum tipo de deficiéncia e suprir as necessidades no
atendimento educacional especializado por meio de recursos de tecnologia assistiva, jogos e
atividades que desenvolva a aprendizagem.

A Sala de Recursos Multifuncionais - SRM é um espaco educacional com
acessibilidade, materiais tecnologicos adaptados e jogos especificos para atender alunos com
deficiéncia, na qual é proporcionado o Atendimento Educacional Especializado — AEE, que ¢é
um servico de cunho pedagogico, ministrado por uma equipe de professores especialistas
(Professor especializado, Professor/ Instrutor da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
Professor de Braille), que tem a funcdo de complementar e suplementar os alunos com
deficiéncia e superdotados que necessitam utilizar os recursos e materiais pedagdgicos com a
finalidade de desenvolver seus conhecimentos, habilidades e competéncias.

Sabe-se que o Atendimento Educacional Especializado — AEE pode ser realizado em
classes comuns na rede regular de ensino ou em um espaco reservado para atender aos alunos
com deficiéncia matriculados na rede regular de ensino em horario oposto a sala comum. Com

isso, a escola tem por objetivo ofertar este servigo por meio de equipamentos, metodologias
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pedagogicas praticas e recursos adequados as necessidades educacionais dos alunos vinculados
a este servico, além de, desenvolver a aprendizagem dos alunos na utilizacéo dos recursos de

Tecnologia Assistiva - TA para quem necessitar.

O Decreto n° 7.611/2011 (Art. 2°) denomina de atendimento educacional
especializado os servicos de apoio especializado que a Educacdo Especial deve
garantir com o objetivo de “climinar as barreiras que possam obstruir 0 processo de
escolarizag&o dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo” (BRASIL, 2011, p. 15)

O atendimento educacional especializado se d& para alunos que moram préximos as
escolas que possuem a sala de recursos multifuncionais se estendendo para aqueles alunos que
moram distante da escola, mas necessitam desse atendimento, podendo ser executado de forma
individual ou em pequenos grupos para alunos que apresentem necessidades especificas
semelhantes, diferentemente do horéario que frequentam a sala de aula regular.

Com isso, é importante destacar que o atendimento educacional especializado na SRM
estd embasado em uma acdo do sistema de ensino que visa acolher e atender a diversidade
socioeducacional ao longo do processo basico do ensino, constituindo-se num servico ofertado
pelo o educandario “em dar suporte necessario as necessidades educacionais dos alunos,
favorecendo seu acesso ao conhecimento, desenvolvimento cognitivo, autonomia e a sua
cidadania” (ALVES, 2006).

De acordo com a pesquisa, sabe-se que o Ministério da Educacdo e a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Inclusdo (MEC/SECADI) realiza a selecéo das escolas
de acordo com a existéncia de matriculas de educandos com deficiéncias, sendo ofertado para
0 educandario equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais pedagdgicos e de
acessibilidade, para organizacdo desse atendimento e, em contrapartida, as escolas
disponibilizam o espaco fisico e designa o professor que ird ministrar e desenvolver acoes
inclusivas, para tanto, esse profissional necessita ter em sua formagdo conhecimentos
especializados superior para atuar no AEE.

A SRM podera contar com o apoio dos seguintes profissionais: Professor Instrutor de
Libras, Professor de Braille, Guia Intérprete, Professor de AEE, bem como o Cuidador, que
deverdo ser solicitados, conforme a necessidade, por meio de oficio junto a Secretaria
Municipal Educacgéo. (BRASIL, 2011)

Sobre o0 atendimento educacional especializado para os alunos surdos na SRM, ocorrera
“o ensino em Libras, que ¢ a primeira lingua dos surdos brasileiros. O ensino da Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, também ¢ disponibilizado na sala do AEE” (BRASIL,
2011). A metodologia a ser utilizada pelo professor vai depender das especificidades dos
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alunos, podendo ser as aulas ministradas em grupo ou de forma individualizada. E para aqueles
alunos surdos, que ndo sdo alfabetizados na sua lingua, este espaco deverad disponibilizar
metodologias para o ensino da Libras como de L1 (primeira lingua).

A Lei da Libras sob o n® 10.436/2002, em seus artigos apresenta mecanismos de
ampliacdo da utilizagdo da lingua de sinais pela comunidade surda brasileira. E, ainda, promove
a obrigatoriedade dos profissionais em servigos publicos uma atengdo mais ativa e de
intervencdo pedagogica mais intensa, garantindo a aprendizagem e freando as dificuldades de
aprendizagem do aluno.

Para aporte a esta Lei, tem o Decreto Federal 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que
torna obrigatério o ensino de Libras em todos os cursos superiores de Licenciatura,
Fonoaudiologia e Pedagogia, além dos cursos de pds graduacdo Stricto Sensu, ou seja,
Especializacdo em Psicopedagogia, ampliando as possibilidades e a difusdo da lingua de sinais
e, contribuido para os profissionais da area educacional uma atengdo especial visando uma
aprendizagem mais significativa, quebrando as barreiras das dificuldades no processo de ensino
e aprendizagem. Além, de ampliar vagas em concurso publico para Professor de Libras e
Tradutor Intérprete da lingua de sinais, como também, oportunizando aos alunos ouvintes o
acesso e o contato com a lingua da comunidade surda.

Compreende-se que foi 0 Decreto n° 7.611/2011 que garante atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, oferecendo os servicos de apoio especializado com o
objetivo de eliminar as barreiras de acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia na
escola. Com isso, o aluno com surdez € publico alvo deste servi¢o na qual € desenvolvido o
ensino de Libras como L1(primeira lingua) e o ensino da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como L2 (segunda lingua).

A SRM tem uma grande responsabilidade na educag&o dos surdos, pois é neste ambiente
que o professor de Libras, o professor da sala regular juntamente com a diregédo escolar e a
equipe pedagogica, deve preparar um plano de acdo com estratégias adaptaveis para que o
ensino possa suprir as necessidades educacionais do aluno surdo.

Com isso, a organizacdo didatica e pedagdgica neste espago de ensino deve explorar
recursos visuais, como por exemplo: exposicdo de imagens, videos em lingua de sinais, livros
literarios em Libras (contos, poesias, poemas, fabulas) que possam contribuir com a
aprendizagem do aluno surdo. Com a auséncia desta organizacao e de uma estrutura adequada,
ndo havera condi¢fes minimas para que o aluno possa desenvolver a sua aprendizagem de

forma plena.
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Portanto, para que haja um atendimento adequado para o aluno surdo, faz-se necessario
mencionar sobre a aquisi¢do da Lingua de Sinais:

O trabalho pedagdgico com os alunos com surdez nas escolas comuns deve ser
desenvolvido em um ambiente bilingue, em um espaco em que se utilize a lingua de
sinais e a lingua portuguesa em um periodo adicional no atendimento educacional
especializado. (DAMAZI10, 2007, p. 25)

O plano de a¢do da SRM ¢é construido e desenvolvido em conjunto entre professores de
Libras, professor da classe regular e o professor de Lingua Portuguesa. Tais profissionais
também devem participar da elaboracdo do planejamento das atividades curriculares da sala de
aula, com a finalidade de realizar uma troca de experiéncias compartilhada para contribuir no

processo de inclusdo do aluno surdo. De acordo com Alves (2006, p. 41),

[...] para que a sala de atendimento especializado seja produtiva para o aluno com
surdez, cabe ao professor estar preparado de forma bilingue, com conhecimentos e
metodologias eficazes para o ensino, tornando progressivamente o desenvolvimento
do aluno.

Segundo o autor, o profissional de Libras para atuar na sala de atendimento
especializado com estudantes surdos, precisa ter formacdo em Letras com habilitacdo em
Lingua Brasileira de Sinais, para ofertar e ministrar as aulas com qualidade com fluente na
lingua de sinais para tornar-se uma comunicacéao acessivel e objetiva.

Sé&o atribuicbes do professor de Libras na sala de recursos multifuncionais: oferecer
apoio pedagogico aos discentes surdos incluidos em classe comum, além de manter intercambio
com os demais componentes da escola para que ocorra um trabalho de sensibilizacdo e
conscientizacdo sobre as potencialidades e habilidades dos alunos que tém a capacidade de
aprender.

Neste sentido, a preparacao e a formacao do professor de Libras frente ao processo de
aprendizagem do aluno com surdez, € um dos componentes que integram 0 apoio e 0 Servi¢o
no atendimento especializado. Assim, é importante ressaltar que o éxito pedagdgico depende
muito da formacao deste profissional que deve estar preparado para ministrar 0 ensino em
Libras, bem como, o ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua.

Para obtermos a qualidade do ensino, é de extrema importancia que este profissional
tem formacéo superior em Letras com habilitacdo em Lingua Brasileira de Sinais, caso ndo
tenha este profissional com esse perfil, € possivel condicionar a formacdo minima com Curso

Normal de Magistério, porém, com conhecimentos em Libras ou com certificagdo no

35



Da teoria a prética: estratégias inclusivas em contextos de aprendizagem

PROLIBRAS - Exame de Proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais, com habilitacdo em
Instrutor(a) de sinais.
Em observancia ao Decreto 5.626/ 2005, sobre a atuacdo do professor de Libras no
processo de ensino da educacao basica:
[...] Art. 5° A formagéo de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou

curso normal superior, em que LIBRAS e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formagéo bilingue. (BRASIL, 2005)

Com a categorizacgdo na formacao do professor de Libras em sua atuacdo, a qualidade
de ensino deve ser primada pelos profissionais quanto a sua metodologia e as estratégias de
ensino para que possa resultar numa aprendizagem significativa para o educando, preparando-
0 para 0 mundo do conhecimento e trabalho.

O professor na sua pratica pedagdgica devera organizar e planejar a execucao do seu
trabalho no atendimento educacional especializado respeitando as especificidades dessa lingua,
principalmente, a pesquisa dos termos cientificos. Com isso, esse profissional devera sempre
pesquisar a insercdo de novos sinais, e assim, enriquecer o vocabulario linguistico para que haja
uma interacdo melhor na compreensao do significado dos sinais.

Em suma, atividades visuais, videos em libras, textos adaptados, producdo de
dicionario manual, o uso dos recursos tecnoldgicos, a utilizacdo dos softwares sdo mecanismos
gue podem ser trabalhados dentro do espaco escolar e assim, proporcionar o desenvolvimento
do estudante surdo, e a partir dai, tornd-lo um pesquisador da sua propria lingua por meio de
técnicas e metodologias de ensino.

A utilizacdo dos recursos pedagdgicos visuais é de grande valia, pois, impulsiona e
desperta a curiosidade e o saber do estudante ao envolver-se com a sua lingua natural como L1.
Assim, o ensino em Libras, o ensino da Libras, os jogos adaptados, a Literatura Surda, as
atividades visuais, as estorias criadas em sinais, as brincadeiras inclusivas favorecem no
progresso cognitivo.

O professor de Libras precisa assumir diante das dificuldades o senso criativo,
dindmico e préatico para envolver os estudantes com surdez na sua aula e reconhecer que o aluno
tem capacidade de aprender por meio de metodologias diferenciadas e alcancar os objetivos

através de estratégias inclusivas.

2.3 O ENSINO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS COMO L1 PARA O ALUNO
SURDO NA SRM
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O ensino de uma lingua precisa obedecer aos critérios metodoldgicos adequados que
favoregam sua contextualizagao significativa.
Sabe-se que no Brasil a primeira lingua (L1) dos surdos € a Lingua Brasileira de Sinais.
Seu reconhecimento se deu através da Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo
Decreto n° 5.226 de 22 de dezembro de 2005. Por isso, no atendimento especializado, o
professor deve planejar o processo metodologico de ensino da lingua de sinais a partir dos
elementos que envolvem sua aprendizagem, por exemplo: as referéncias visuais.
Sobre o ensino da Libras no atendimento educacional especializado, ressalta-se que:
O momento do atendimento educacional especializado para o ensino da Libras devera
ser realizado pelo professor e/ ou instrutor (preferencialmente surdo), de acordo com

0 estagio de desenvolvimento da lingua de sinais em que o aluno se encontra. (SEE,
2010, p. 24)

O AEE deve ser planejado com base na avaliagdo dos conhecimentos prévios que 0s
educandos surdos trazem consigo, podendo assim lapidar e estimular a construcdo de novos
meios para aprimorar as habilidades desenvolvidas pelo o educando, avaliando e analisando o
uso da lingua de sinais em seus aspectos educacionais e sociais.

E importante mencionar ainda sobre o ensino da lingua de sinais no atendimento

especializado:

O atendimento educacional especializado em Libras fornece a base conceitual dessa
lingua e do conteddo curricular estudado na sala de aula comum, o que favorece ao
aluno com surdez a compreensdo do contetido. Nesse atendimento ha explicacdes das
ideias essenciais estudadas em sala de aula comum. (DAMAZIO, 2007, p. 29)

O curriculo escolar no Ensino Fundamental deveria estar organizado a partir de uma
perspectiva visual-espacial, segundo Quadros (2004), para garantir 0 acesso a todos 0s
contetidos escolares na propria lingua da crianga, porque a lingua da escola para os alunos

surdos precisaria ser, desde o principio, a Lingua Brasileira de Sinais.

Mais do que uma lingua, as pessoas com surdez precisam de ambientes educacionais
estimuladores, que desafiem o pensamento e exercitem a capacidade cognitiva desses
alunos. Obviamente, sdo pessoas que pensam, raciocinam e que precisam como 0S
demais de uma escola que explore suas capacidades, em todos os sentidos
(DAMAZIO, 2005, p. 113).

Para o ensino de Libras como L1 para o aluno surdo, o professor na pratica de ensino
deve estar ciente de que a Lingua de Sinais é executada de forma visual, e para o aluno com
surdez esse é o sentido pelo qual ira apreender toda a estrutura gramatical dessa linguagem,

portanto, a Pedagogia Visual ou da Diferenca € a metodologia recomendada (Basso, 2009).
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Campello (2007) propde que se use intensamente a visualidade na educacdo dos surdos
e defende uma “pedagogia visual”, explicada como aquela que faz uso da lingua de sinais e

elementos da cultura surda como:

Para que a pedagogia visual seja efetiva na sala de aula, é necessario um planejamento
pedagogico, no qual o professor devera estar atento a vida e o nivel de conhecimento do aluno.
Dentro do universo de metodologias para o ensino da Libras como L1 para educacao de surdos,

tem-se:

[...] contagdo de histéria ou estdria, jogos educativos, envolvimento da cultura
artistica, cultura visual, desenvolvimento da criatividade plastica, visual e infantil das
artes visuais, utilizacdo da linguagem de SignWriting (escrita de sinais) na
informatica, recursos visuais, sua pedagogia critica e suas ferramentas e praticas,
concepcdo do mundo através da subjetividade e objetividade com as “experiéncias
visuais” (CAMPELLO, 2007, p. 129).

De acordo com Santos Filho (2016), a modalidade visual no ensino da Libras como L1
para o aluno surdo deve estar sempre o apice do planejamento pedagdgico do professor, para
que os conteudos possam ser sistematizados de acordo com o nivel de conhecimento do aluno,
baseados nos aspectos da gramatica da linguagem. Dai a importancia da formacéo do Professor
de Libras no aprofundamento pedagdgico e de conhecimento para a transmissdo dos conteddos:

Caso ndo existam sinais para designar os termos cientificos, os professores de Libras
analisam os termos cientificos do contexto em estudo, procurando entendé-los, a partir

das explicacdes dos demais professores do ensino comum, havendo uma relevancia
no atendimento e na aprendizagem do aluno surdo. (DAMAZIO, 2007, p. 32)

O professor e/ ou instrutor de Libras deve organizar o trabalho do atendimento
especializado respeitando as especificidades dessa lingua, principalmente, o estudo dos termos
cientificos. No entanto, este profissional deve buscar a inser¢cdo de novos sinais em Libras,

enriquecendo o vocabulario para que haja uma interacdo do significado dos sinais.

2.4 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA O ALUNO SURDO NA
SRM

O ensino da Lingua Portuguesa para surdos como L2 no atendimento educacional
especializado para os alunos surdos proporcionara a oferta do: “do ensino da Lingua Brasileira
de Sinais; interpretacdo de Libras; Lingua Portuguesa para surdos [...] enriquecimento e
aprofundamento do repertério de conhecimentos; atividades da vida autbnoma e social, entre
outras.” (BRASIL, 2004, p. 11)
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Para tanto, a formacdo do professor de Lingua Portuguesa para o atendimento
educacional especializado com o aluno surdo, dar-se com habilitacdo em Letras, acrescido da
pos graduacdo em Libras, além do conhecimento e fluéncia na Lingua de Sinais para atender as
necessidades educacionais dos alunos surdos.

O ensino da Lingua Portuguesa como L2 para surdos poderd ser considerado um
caminho fundamental para o educando surdo e para o seu desenvolvimento linguistico,
minimizando o baixo desempenho na modalidade escrita. Portanto, os profissionais buscam
metodologias e estratégias que possam atender as necessidades educacionais ou até mesmo
complementar os conhecimentos prévios dos educandos.

Quanto ao AEE de Lingua Portuguesa, que consiste no ensino dessa lingua para 0s
alunos surdos, Alves, Ferreira e Damazio (2010, p. 18) afirmam que: “[...] a proposta didatico-
pedagdgica para se ensinar portugués escrito para os alunos com surdez orienta-se pela
concepgdo bilingue — Libras e portugués escrito, como linguas de instrucao destes alunos”.

A escola enguanto instituicdo educacional que contribui no processo de formacéo dos
educandos, constitui o I6cus da aprendizagem formal da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, desenvolvendo os saberes em seus varios niveis constitutivos.

Essa proposta educacional comeca a ser difundida no Brasil, a partir dos anos 1990
propondo que se criem ambientes linguisticos favoraveis tanto a aquisicdo da Libras pelas
criangas surdas, conforme o tempo de desenvolvimento linguistico esperado, como a aquisicdo
do portugués como L2 (BRASIL, 2014; QUADROS, 1997).

O Ministério da Educacao tem um livro voltado para a formacéo de professores de LP
— como L2 para surdos, no qual a abordagem interacionista no ensino de L2 € indicada aos
professores (SALLES et al., 2004). O ensino de LP 2 para surdos deve ser organizado em torno
de dois eixos: uso da lingua e reflexdo sobre a lingua e a linguagem (BRASIL, 1998, p.34-35),
mas, no caso desses aprendizes, deve-se focar 0 uso da lingua escrita, por meio da leitura e da
producdo de textos escritos.

Nesse aspecto, os surdos além de estarem aprendendo uma nova lingua, os aprendizes
ndo irdo aprender o portugués por meio de interacdes espontaneas mas, sim, na aprendizagem
formal na escola (SALLES, 2004), iniciada desde o processo de alfabetizacdo. Porém, em niveis
mais avancados, os surdos, jovens e adultos, a depender da autonomia e da motivacdo para
aprender portugués, podem buscar estratégias de aprendizagem mais informais.

A proposta de ensino do portugués aos alunos surdos esta direcionada aos moldes do
ensino bilingue (Libras e Portugués escrito) como linguas de instrucdo para as pessoas surdas.

A escola devera garantir a aprendizagem destas linguas na modalidade escrita e visual motora
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em seus VAarios niveis de desenvolvimento. No entanto, na educacdo bilingue os alunos e
professores utilizam as duas linguas simultaneas na préatica pedagdgica de ensino.

De acordo com Freire (1999, p. 26) afirma que:

[...] aaprendizagem de Lingua Portuguesa, como primeira ou como segunda lingua, é
direito de todo cidadéo brasileiro e que o ensino desta lingua é de responsabilidade da
escola. Se o fracasso existe, ele tem que ser enfrentado a partir de uma proposta nova
calcada nas reais necessidades do aprendiz surdo, para quem a primeira lingua é a
Lingua de Sinais e para quem a Lingua Portuguesa é uma segunda lingua com uma
funcdo social determinada.

Para o ensino e o desenvolvimento da aprendizagem da lingua portuguesa, se faz
necessario realizar o processo de letramento que perpassa aos niveis iniciais da educacao basica.
Assim, de acordo com a complexidade existente na Lingua Portuguesa, o educando aos poucos
adquire de forma progressiva.

3 METODOLOGIA

O presente estudo adotou como procedimento metodoldgico uma revisao bibliografica,
de abordagem qualitativa, de forma que este trabalho teve como universo de pesquisa as
relacBes entre 0s autores como déo énfase a incluséo, as politicas publicas de inclusdo, salas de
recursos multifuncionais, atendimento educacional especializado e o processo metodologico de
ensino, como: Alves (2006), Brasil (2005, 2011, 2015), Damazio (2007), Mantoan (2003),
Mittler (2003), entre outros.

O aporte desta pesquisa foi feito através de consultas em artigos, livros, revistas, teses,
monografias ja publicados e indexados nas bases de dados SciElo (Scientific Eletronic Library
Online) e Google académico, encontrados a partir dos seguintes descritores: Ensino de Libras
para surdos, Ensino da Lingua Portuguesa para surdos, Atendimento Educacional Especializado
para surdos.

A pesquisa bibliografica caracteriza-se como sendo o levantamento de um determinado
tema, processado em bases de dados nacionais que contém artigos de revistas, livros, teses e
outros documentos, todos baseados no tema em questdo. Através dessa pesquisa, se obtém uma
lista de resultado e referéncias, de forma que, “os resumos dos documentos que foram
localizados nas bases de dados sejam filtrados e assim utilizados na andlise” (NEVES, 2013, p.

18).

4 CONSIDERACOES FINAIS
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De acordo com as analises da literatura bibliogréfica, pode-se perceber a falta de
acompanhamento e monitoramento na educagdo inclusiva estabelecida no atendimento
educacional especializado. Enquanto isso, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva de Educacdo Inclusiva tém mencionado e dado o suporte condizente para uma
educacao plena e acessivel para todos, sustentado pelas novas defini¢fes para atuagao na area
e a garantia na organizacdo e implementacdo de servigos que garantam a educacao flexivel e
normativa para os educandos surdos.

Diante desse quadro, me fez refletir e entender sobre a aprendizagem das pessoas com
surdez e a sua integridade social. Com isso, é importante buscar meios e mecanismos de
socializacdo e aplicacdo de metodologias de inclusdo para garantir 0 acesso e a permanéncia a
educacdo. O A.E.E. é um momento didatico muito importante para a educacdo dos surdos,
garantindo autonomia e desenvolvimento pleno de conhecimento, além de promover a
socializacdo e interagdo com 0os membros que englobam a comunidade escolar.

Incluir implica mudancas de paradigmas, ou seja, novos conceitos e pensamentos do
homem no mundo em que convive, garantindo-lhe conhecimento, educacéo e respeito social.

Contudo, é possivel analisar e encontrar em documentos, artigos e nas legislacbes
vigentes as acdes desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo, com o objetivo principal de
concretizar a politica de inclusdo no Brasil. Com esta perspectiva, é importante mencionar sobre
as relevancias que estas acdes podem realizar na vida da educacdo dos surdos na pratica,
contribuindo na formacéo pessoal e social, assim, as escolas assumem um papel integrativo e
de formacdo na vida do cidadao surdo.

Com isso, h& diversas discussdes acerca do tema inclusdo do aluno surdo na escola,
elencando as dificuldades e desafios das escolas brasileiras. Para tanto, as salas de recursos
multifuncionais apresentam-se como um reflgio de apoio e suporte ao educando surdo, além
de dar condic@es plenas acessiveis para contribuir com a educacéo dos surdos.

Portanto, esta pesquisa vem engrandecer e contribuir com a educacdo brasileira a
desvendar os mistérios, as dificuldades e os desafios pertinentes ao atendimento educacional.
Este trabalho vem dar a luz necessaria, esclarecer as muitas davidas dos professores que
trabalham na sala de recursos multifuncionais que muitas vezes sentem dificuldades e,
geralmente, guardam essas duvidas que futuramente geram conflitos e prejudicam o
atendimento educacional com o educando surdo.

Além disso, este artigo mostra no decorrer da descricdo as relevancias e as contribuicoes
gue o atendimento educacional pode gerar na vida dos individuos surdos. Criando um

mecanismo importante para o conhecimento e 0 acesso a educacdo, além de oportunizar o
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educando a ter o acesso a garantias de seu direito e de usufrui-los através das acGes
desenvolvidas na pratica mediante o atendimento.

Dentre as relevancias do atendimento especializado para educandos surdos, a
participacdo assidua do educando na escola, a integracdo dos surdos com os demais membros
da escola tem proporcionado a integracdo e inclusdo, a preparagéo dos professores de Libras
tem sido bastante relevante para a disseminacdo da lingua da escola e na aprendizagem do
educando surdo. Tambeém, a fluéncia entre o professor e o educando na escola é um forte aliado,
pois, tem tornado a comunicagdo mais interativa e ativa, colocando o aluno como prioridade no
processo educativo. O AEE é fundamental no processo educativo do educando surdo e um
referencial para o seu desenvolvimento linguistico.

Diante dos entraves é necessario que o sistema de ensino adote meios para tornar
assuntos relacionados a incluséo e o atendimento educacional especializado mais acessivel e de
cunho obrigatério na formagao continuada para melhor atender as necessidades educacionais e

acompanhar com seguranca os trabalhos realizados pelos profissionais.
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A PRESENCA DA PSICOMOTRICIDADE NO CURRICULO DA EDUCACAO
INFANTIL

Emilia Cristina Ferreira de Barros’
Veridiana Xavier Dantas®

Maria Rosangela Marques de Farias®

A Psicomotricidade é um campo de estudo que se refere ao movimento, bem como as
capacidades motoras responsaveis pelo desenvolvimento da crianca. Os curriculos que norteiam
a Educacdo Infantil possuem uma vasta possibilidade metodoldgica conforme transcreve Dias:
“[...] lugar por exceléncia de sistematizacdo dos elementos educativos indispensaveis a
disponibilizacdo dos mecanismos intencionais de socializacdo, capaz de oferecer a crianca
pequena as condigdes de interacdo e integracdo ao mundo que a cerca” (DIAS, 2005, p. 23).
Pode-se afirmar que é na Educacdo Infantil que a crianga possui essa condicdo de interagir,
integrar-se e socializar-se ao mundo que a cerca, dai a importancia de um curriculo que traga
mecanismos de intencionalidade para a promocéo de praticas que norteiem o desenvolvimento
integral da crianca.

Para Fonseca (2008, p. 5), “O corpo e a motricidade sdo concebidos em
psicomotricidade como uma imanéncia absoluta onde habita a subjetividade e a
autoconsciéncia, donde emana um ser vivo e original situado no mundo e em perfeita interacdo
com ele”. A crianga como sujeito do seu desenvolvimento possui em si toda essa subjetividade

que atua em seu aprendizado e a faz trilhar o itinerario necessario para seguir aprendendo.

é de grande importancia a educacdo pelo movimento no processo escolar, uma vez
que seu objetivo central é contribuir para o desenvolvimento motor da crianga o qual
auxiliard na evolucédo de sua personalidade e no seu sucesso escolar (LE BOULCH,
1987, p. 61).

Oliveira (2002, p. 36) aponta que “A educacdo psicomotora deve ser considerada como

educacdo de base na escola primaria. Ela condiciona todos os aprendizados pré-escolares”.
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Assim sendo, podemos afirmar que educacédo de base é aquela que vem primeiro, prioritaria, de
suma importancia, pré-requisito para aprendizados posteriores e se condiciona todos 0s
aprendizados escolares, significa, portanto, que sem essa base inicial muitas das habilidades e
competéncias ficardo comprometidas ou quem sabe retardarao.

Ainda de acordo com 0 mesmo autor: ela (educacao psicomotora) leva a crianga a tomar
consciéncia de seu corpo, da lateralidade, a situar-se no espago, a dominar seu tempo, a adquirir
habilmente a coordenagdo de seus gestos e movimentos. Ainda defende que “a educagdo
psicomotora deve ser praticada desde a mais tenra idade e se conduzida com perseveranca,
permite prevenir inadaptagoes dificeis de corrigir quando ja estruturada” (OLIVEIRA, 2002, p.
36).

A educacdo psicomotora concerne uma formacéo de base indispensavel a toda crianca
que seja normal ou com problemas. Responde a uma dupla finalidade: assegurar o
desenvolvimento funcional tendo em conta possibilidades da crianca e ajudar sua
afetividade a expandir-se e equilibrar-se através do intercambio com o ambiente
humano (LE BOULCH, 1982, p. 13).

A educacdo psicomotora é importante, sobretudo, porque ndo esta apenas para criangas
tipicas, mas também para criangcas que apresentam algum tipo de problema. Dessa forma, a
psicomotricidade ajuda tanto no desenvolvimento motor da crianga, como também auxilia no
desenrolar de sua afetividade. E um trabalho interventivo e a0 mesmo tempo preventivo que
expande a prépria atividade em si.

As habilidades psicomotoras sdo essenciais ao bom desempenho da criangca. Sao muitos
0s problemas ocasionados pela falta de atividades psicomotoras, tais atividades sao
responsaveis pelo desenvolvimento da crianca de forma integral. Para Fonseca (2008), “o
movimento tem o motivo de obter um resultado concreto que depende das circunstancias
presentes no meio ambiente, dos objetos, da posi¢édo, da projecdo no espaco, do tempo, dos
outros, sendo assim, 0 movimento torna-se comportamento”.

Ainda, segundo o autor, a motricidade, como descrito acima, compreende os fatores de
tonicidade, equilibrio, lateralidade, estruturagdo espacial e temporal, dentre outras. “E a partir
do ato que 0 homem estrutura seu pensamento, integrando e integrando-se em um envolvimento
social, isto ¢, se transforma em um ser Unico e integrado” (FONSECA, 2008, p. 39).

As DCNETI’s assim definem o termo curriculo, “Conjunto de praticas que buscam

articular saberes e experiéncias das criancas como 0s conhecimentos que fazem parte do

47



Da teoria a prética: estratégias inclusivas em contextos de aprendizagem

patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criangas de 0 a 5 anos de idade”. (BRASIL, CNE/CEB, 2009). As praticas inclusas
em um curriculo devem articular todo um marco cultural de uma época, para que sejam
repassadas as futuras geracoes.

De acordo com o Referencial Comum Curricular, 0 movimento tem uma dimenséo
muito importante, ja que faz parte da vida da crianca desde que ela nasce, ao controlar seu

COrpo, ao Se expressar e interagir.

E muito comum que, visando garantir uma atmosfera de ordem e de harmonia,
algumas praticas educativas procurem simplesmente suprimir o movimento, impondo
as criancas de diferentes idades rigidas restricbes posturais. Isso se traduz, por
exemplo, na imposicdo de longos momentos de espera — em fila ou sentada — em
que a crianca deve ficar quieta, sem se mover; ou na realizacdo de atividades mais
sistematizadas, como de desenho, escrita ou leitura, em que qualquer deslocamento,
gesto ou mudanca de posicdo pode ser visto como desordem ou indisciplina.
(BRASIL, 1998, p. 18).

Essa imposicdo de longos momentos sentados, tarefas escolares sem proporcionar
momentos interativos, sequéncias didaticas inférteis e sem estimulos é um dos desafios que
podem ainda ser repetidos em diversos contextos escolares. A interacdo, a ativa participacéo
com momentos de fala, demonstragdes do saber fazer sdo alguns exemplos de que 0 movimento
e a interacdo no ambiente escolar ndo devem ser vistos como indisciplina, mas quando bem
orientados, promovem situacdes de troca e enriquecimento coletivo.

Ainda de acordo com o Referencial Curricular, além de o objetivo disciplinar apontado,
a permanente exigéncia de contengdo motora pode estar baseada na ideia de que o movimento
impede a concentracdo e atengdo da crianga, ou seja, que as manifestagdes motoras atrapalham
a aprendizagem. Isso é algo que ndo se justifica, pois pesquisas indicam que a muasica ambiente,
0 movimento e alongamentos orientados podem inclusive, criar situacdes de calmaria, descanso

e auto percepcao.

Dado o alcance que a questdo motora assume na atividade da crianca, é muito
importante que, ao lado das situacBes planejadas especialmente para trabalhar o
movimento em suas varias dimensdes, a instituicdo reflita sobre o espago dado ao
movimento em todos os momentos da rotina diaria, incorporando os diferentes
significados que Ihe sdo atribuidos pelos familiares e pela comunidade (BRASIL,
1998, p.18).
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Culturalmente falando, séo diversas as brincadeiras que estdo presentes no repertorio
infantil e que variam de um lugar para outro, tais brincadeiras s&o possibilidades privilegiadas
no desenvolvimento motor, como por exemplo: jogar futebol, amarelinha, rouba bandeira,
baleada, soltar pipas, etc.

De acordo com as Diretrizes Curriculares nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI),
“curriculo ¢ um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5

anos de idade”. (BRASIL, DCNEI/2009) Segue abaixo o0 objetivo da proposta pedagdgica:

A proposta pedagdgica das instituicdes de Educagdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianca acesso a processos de apropriagdo, renovacao e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a

convivéncia e & interagcdo com outras criangas. Resolucéo (BRASIL, DCNEI/2009).

Sendo assim, podemos inferir que as Diretrizes Curriculares nacionais entendem
curriculo como todo conhecimento produzido no cotidiano da vida da crianca, ou seja,
patrimonio cultural que visa desenvolver a crianca de forma global e integralizada. A proposta
pedag6gica também é outro ponto que apresenta um objetivo que demonstra apoio, cuidado e
protecdo e sobretudo, garantir 0 acesso aos processos de apropriacdo e articulacdo entre
conhecimentos e aprendizagens.

Para que tais objetivos sejam efetivados, as propostas pedagdgicas devem prever
condigdes para um trabalho coletivo, organizacao de materiais, tempo e espacgo que assegurem:
A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo
educativo, ja que ndo hd como existir o cuidar sem o educar. Outra proposta de suma
importancia € a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca; bem como “os deslocamentos e os
movimentos amplos das criangas nos espagos internos e externos as salas de referéncia das
turmas e a instituicdo (BRASIL, DCNEI/2009).

As Diretrizes ainda definem como eixos do curriculo: “As praticas pedagogicas que
compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as
interagdes e a brincadeira”. De forma, que ndo se pode presumir que o aprendizado de uma

crianga ocorra fora desses eixos, uma vez que a brincadeira é a linguagem que a crianca melhor
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entende. Tais eixos devem garantir experi€éncias que: “Promovam conhecimento de si e do
mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos das criangas” (BRASIL, DCNEI/2009).

As Diretrizes Curriculares nacionais para a Educacdo Infantil entendem que curriculo e
movimento sdo duas coisas que dialogam entre si e ndo SO isso, mas que se inserem um no outro
criando as chamadas préticas pedagdgicas tdo necessarias para o desenvolvimento da crianca.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, “a interagdo durante o brincar
caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criangas”. E possivel observar na convivéncia das criangas entre
si e com os adultos a troca de afetos, a mediacéo das situaces de frustracdo, conflitos e a
regulacao das emocGes (BRASIL, 2017, p. 35).

A Educacao Infantil esta estruturada em cinco campos de experiéncia. “Constituem um
arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana e das
criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural” (BRASIL, 2017, p. 40).

Trataremos do Campo de experiéncia que mais se aproxima do nosso objeto de pesquisa
que é Corpo, gestos e movimentos. Tal campo abrange o corpo por meio dos sentidos, gestos e
movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos. Por meio das diferentes
linguagens, como a musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam
e se expressam no entrelagcamento entre corpo, emocao e linguagem.

No que se refere a caracterizagdo, o quadro abaixo traz um comparativo entre os trés
documentos analisados: RCNEI, DCNEI e BNCC. O quadro abaixo apresenta o0 ano de
publicacdo dos referenciais.

Quadro 1 — Ano de publicagéo dos documentos analisados

DOCUMENTO ANO DE PUBLICACAO
RCNEI 1998
DCNEI 2009
BNCC 2017

Fonte: Elaborado pela autora a partir de referéncias utilizadas, 2021.

Como observado, este foi o caminho histérico na construgdo do curriculo da Educacao

Infantil, cada documento foi produzido em um contexto diferente e sempre buscando atender
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as necessidades da época. Os documentos sdo independentes entre si, mas é possivel observar
que um sempre traz alguma ideia j& mencionada no anterior, sendo mais aprofundada e
discutida e também com propostas mais abrangentes quanto a interacédo e o brincar.

A seguir, temos uma breve abordagem contextual em torno do referencial. Nela, consta
se 0 documento € obrigatério ou ndo, se é flexivel, se permite adaptacdes, dentre outras

informagdes.

Quadro 2 — Breve abordagem contextual
DOCUMENTO ABORDAGEM

RCNEI Proposta aberta, flexivel e ndo obrigatéria,
que podera subsidiar 0s  sistemas
educacionais, que assim o desejarem, na
elaboracdo ou implementacdo de programas
e curriculos condizentes com suas realidades

e singularidades.

DCNEI Obrigatéria. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil
articulam-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica e retnem
principios, fundamentos e procedimentos
definidos pela Camara de Educacdo Basica
do Conselho Nacional de Educacdo, para
orientar as politicas publicas e a elaboragéo,
planejamento, execugdo e avaliagdo de
propostas pedagogicas e curriculares de

Educacéo infantil.

BNCC Obrigatoria. Busca nortear o que e ensinado
em todas as escolas do pais. E dividida em

Base comum e parte diversificada.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de referéncias utilizadas, 2021.

51



Da teoria a prética: estratégias inclusivas em contextos de aprendizagem

O Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (RCNEI) é uma proposta
aberta, flexivel e ndo obrigatdria; o referencial admite adaptacbes de acordo com as
singularidades existentes no sistema educacional. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) tém carater obrigatdrio, vem para orientar as politicas publicas e a
elaborar, planejar, executar e avaliar as propostas pedagogicas da Educacdo Infantil. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) é obrigatoria, possui uma base comum e outra
diversificada; busca nortear o que € ensinado em todas as escolas do pais, como forma de
promover a equidade na educacao nacional.

O RCNEI aborda a concepcdo didatica por meio de eixos, 0 €ixo movimento é abordado
da seguinte forma: “[...] mais do que simples deslocamento do corpo no espago [...], uma
linguagem que permite as criancas agirem sobre o meio fisico e atuarem sobre o ambiente
humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo” (BRASIL, 1998, v. 3, p. 15).
Assim, 0 movimento é tido como forte instrumento de expressdo no meio e ndo como mero
deslocamento no espago. Pode-se afirmar que tal documento reconhece a importancia do
desenvolvimento motor, que gera a acdo de mobilizar pessoas.

As DCNEI possuem uma organizacdo curricular com articulacdo em diferentes
linguagens, e essa articulagdo ndo acontece de forma isolada, mas de modo a envolver todo o
contexto social da crianga. “[...] intencionalmente voltadas para as experiéncias concretas da
vida cotidiana, para a aprendizagem da cultura, pelo convivio no espaco da vida coletiva e para
a produgdo de narrativas, individuais e coletivas, através de diferentes linguagens” (BRASIL,
2013, p. 93).

A BNCC possui uma organizagao curricular de forma a integrar diversos conhecimentos
por meio dos Campos de Experiéncia, sdo eles: O eu, 0 outro e 0 nos, Tragos, sons, cores e
formas, Corpo, gestos e movimentos, Escuta, fala pensamento e imaginagdo, Espagos, tempos,

quantidades, relagdes e transformacées (BRASIL, 2017, p. 21):

Os Campos de Experiéncia colocam, no centro do projeto educativo, as interaces, as
brincadeiras, de onde emergem as observaces, 0s questionamentos, as investigacdes
e outras acOGes das criancas articuladas com as proposicOes trazidas pelos/as
professores/as. Cada um deles oferece as criangas a oportunidade de interagir com
pessoas, com objetos, com situacBes, atribuindo-lhes um sentido pessoal. Os
conhecimentos ai elaborados, reconhecidos pelo/a professor/a como fruto das
experiéncias das criancgas, sao por ele/a mediados para qualificar e para aprofundar as
aprendizagens feitas (BRASIL, 2017, p. 35).

Os campos de experiéncias apresentam uma perspectiva de trabalho que produz muito

mais que interacdes e brincadeiras, produzem vivéncias significativas que elevam os saberes e
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preparam as criangas para aprendizagens mais complexas. E visivel a importancia de tais
campos para o desenvolvimento infantil como um todo, ja que envolvem conhecimentos por
observacao, experimentacdo, interacdo e troca com o meio onde estdo inseridos.

No quadro seguinte, temos a analise do brincar, sob a ética da psicomotricidade.

Podemos perceber que a brincadeira, por vezes, aparece no meio de outras atividades.

Quadro 3 — Psicomotricidade no Brincar
DOCUMENTO ANALISE DO BRINCAR

RCNEI “O brincar apresenta-se por meio de
varias categorias de experiéncias que sao
diferenciadas pelo uso do material ou dos
recursos predominantemente implicados.
Essas categorias incluem: o movimento e as
mudancas da  percepcdo  resultantes
essencialmente da mobilidade fisica das
criancgas (...) a linguagem oral e gestual que
oferecem varios niveis de organizacdo a

serem utilizados para brincar (...)

DCNEI As préaticas pedagOgicas que
compdem a proposta curricular da Educagéo
Infantil devem ter como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira e garantir
experiéncias que: Promovam 0
conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e

desejos da crianca;

BNCC “Os direitos citados sdo: brincar,
conviver, participar, explorar e conhecer-se”.

Essa concepcdo de crianga como ser que
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DOCUMENTO

ANALISE DO BRINCAR

observa, questiona, levanta hipoteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e
que constrdi conhecimentos e se apropria do
conhecimento sistematizado por meio da
acdo e nas interacbes com o mundo fisico e
social ndo deve resultar no confinamento
dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao
contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas
pedagogicas na Educagdo Infantil, tanto na
creche quanto na pré-escola.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de referéncias utilizadas, 2021.

Em resumo, podemos dizer que o RCNEI é organizado por eixos, as DCNEI organizadas

por campos de linguagem e a BNCC por campos de experiéncias. A psicomotricidade no

brincar esta presente nos trés documentos, embora ndo se tenha essa nomenclatura de forma

explicita, os autores utilizam sob outras nomenclaturas que se referem a areas da

psicomotricidade, como: movimento, brincadeiras, experiéncias corporais, dentre outros.

No RCNEI, o brincar esta atrelado a categorias que incluem movimento, linguagens e

mudanca de percepcdo, relacionada a mobilidade fisica da criangca, como por exemplo:

brincadeiras de faz-de-conta, construcéo e brincar com regras.

E muito comum que, visando garantir uma atmosfera de ordem e de harmonia,

algumas praticas educativas procurem simplesmente suprimir o0 movimento, impondo

as criancas de diferentes idades rigidas restricGes posturais. Isso se traduz, por

exemplo, na imposic¢éo de longos momentos de espera — em fila ou sentada — em

que a crianca deve ficar quieta, sem se mover; ou na realizacdo de atividades mais

sistematizadas, como de desenho, escrita ou leitura, em que qualquer deslocamento,

gesto ou mudanca de posicdo pode ser visto como desordem ou indisciplina (BRASIL,

1998, p. 18).

O brincar ndo foi sempre visto como uma atividade interativa e promotora de

aprendizagem. Ha passagens no proprio referencial que demonstram isso, praticas educativas
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que suprimem o movimento, imposic¢do de rigidas restricdes corporais, formagdo de filas e
longos momentos de espera, atividades sistematizadas de modo a ndo promover interacdes ou
movimentos, pois tais comportamentos configuravam desordem ou indisciplina. De acordo com
Le Boulch (1987) a educacdo pelo movimento contribui para o desenvolvimento motor da
crianca e esse processo a auxiliard por toda vida, uma vez que o desenvolvimento acontece de
forma gradual e constante.

Nas DCNElI, as praticas pedagogicas estdo associadas as interacdes e brincadeiras. Com
0 objetivo de promover experiéncias que promovam: o conhecimento de si e do outro,
expressdes sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla. E ainda,
dominio nas seguintes formas de expressdo: gestual, verbal, pléastica, dramética e musical.
Como vemos na seguinte passagem: “[...] expressivos, corporais, que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos das
criangas” (BRASIL, 2013, p. 99).

Segundo Kishimoto (2010, p. 1):

O brincar é uma acdo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela
crianca; da prazer, ndo exige como condic¢do um produto final; relaxa, envolve, ensina
regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz a crian¢a no mundo imaginario.
(...) Todo o periodo da educacdo infantil é importante para a introducdo das

brincadeiras.

Observa-se que as Diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo infantil mencionam
que as préaticas pedagogicas devem ser dotadas de experiéncias carregadas de expressdes
sensoriais, expressivas e corporais que possibilitem movimentagdo ampla. E possivel perceber
que nas Diretrizes nacionais, bem como na BNCC, ja se conclui que a interacéo e a brincadeira
S80 eixos estruturantes para a aprendizagem.

O brincar na BNCC esté totalmente atrelado aos direitos de aprendizagem: brincar,
conviver, participar, explorar e conhecer-se. Nesse sentido, os direitos de aprendizagem e 0s
campos de experiéncia precisam estd em consonancia e carregados de intencionalidade. A
seguir, vemos a abordagem didatica em torno do campo de experiéncia: Corpo, gestos e

movimentos.

O corpo, no contato com o mundo, é essencial na construcdo de sentidos pelas
criangas, inclusive para as que possuem algum tipo de deficiéncia [...]. Por meio do

tato, do gesto, do deslocamento, do jogo, da marcha, dos saltos, as criancas
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expressam-se, reconhecem sensacdes, brincam, habitam espacos e neles se localizam,
construindo conhecimento de si e do mundo (BRASIL, 2017, p. 23).

A interacdo da crianca com o mundo através de experiéncias corporais favorece a

construcdo de sentido, e, consequentemente a construcdo de cultura. Através dos movimentos

a crianga constroi conhecimento sobre si e sobre 0 mundo. Oliveira (2002) aponta que “A

educacao psicomotora deve ser considerada como educacdo de base na escola priméria. Ela

condiciona todos os aprendizados pré-escolares”. Assim sendo, podemos afirmar que educacgéo

de base € aquela que vem primeiro, prioritaria, de suma importancia, pré-requisito para

aprendizados posteriores e se condiciona todos os aprendizados escolares, significa, portanto,

que sem essa base inicial muitas das habilidades e competéncias ficardo comprometidas ou

guem sabe retardardo. No quadro a seguir, vemos do que trata a proposta pedagogica de cada

documento.

Quadro 4 — Proposta pedagdgica dos documentos analisados

DOCUMENTO

PSICOMOTRICIDADE NA PROPOSTA PEDAGOGICA

RCNEI

As orientacdes didaticas sdo subsidios que remetem ao
“como fazer”, a intervenc¢do direta do professor na promocgao
de atividades e cuidados alinhados com uma concepcao de

crianca e de educacao.

DCNEI

A proposta pedagogica das instituicdes de Educacao
Infantil deve ter como objetivo garantir a crianga acesso a
processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de

conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens.

BNCC

“Considerando que, na Educagdo Infantil, as
aprendizagens e o desenvolvimento das criangas tém como
eixos estruturantes as interacdes e a brincadeira, assegurando-
Ihes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se, a organizacdo curricular da
Educacdo Infantil na BNCC esté estruturada em cinco campos
de experiéncias. Os campos de experiéncias constituem um
arranjo curricular que acolhe as situaces e as experiéncias

concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes.
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DOCUMENTO PSICOMOTRICIDADE NA PROPOSTA PEDAGOGICA

Campo de Experiéncia: Corpo, gestos e movimentos.
Segue alguns deles, abaixo.

(EI01CGO01) Movimentar as partes do corpo para
exprimir corporalmente emog0es, necessidades e desejos.

(E102CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de
sua cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.

(E103CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas
de expressédo de sentimentos, sensacfes e emogdes, tanto nas
situacOes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro,
musica.

(E101CG02) Experimentar as possibilidades corporais
nas brincadeiras e interagdes em ambientes acolhedores e
desafiantes.

(E102CG02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-
se por nogdes como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro,
fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

(EIOLCGO3) Imitar gestos e movimentos de outras
criangas, adultos e animais.

(E102CGO03) Explorar formas de deslocamento no
espaco (pular, saltar, dancar), combinando movimentos e
seguindo orientagdes.

(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e
mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artisticas como

danca, teatro e musica.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de referéncias utilizadas, 2021.

Em relacdo a psicomotricidade dentro da proposta pedagogica, vemos que 0s trés
documentos abordam questfes que ndo trazem a nomenclatura em si, porém percebe-se a
relacdo entre 0 movimento no desenrolar das atividades pedagdgicas. A RCNEI aborda que os

eixos trabalhados na educacdo infantil servem de indicagdes e sugestdes para subsidiar a
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reflexdo e a pratica do professor. Abordam o trabalho do professor com uma intervencao direta
na promogdao de atividades que alinhadas com ensino e cuidado.

A DCNEI se utiliza de diversas situacdes para que a crianga possa ter acesso a processos
de apropriagdo, renovacao e articulacdo de saberes e conhecimentos, bem como aos direitos
que lhe sdo necessarios: protecdo, salde, liberdade, dignidade e brincadeira, convivéncia e
interacdo com as outras criangas, que € algo presente também na BNCC.

A Base Nacional comum curricular traz como eixo estruturante de sua proposta
pedagdgica a interacdo e a brincadeira e nos campos de experiéncias o arranjo curricular que
acolhe as situacgdes concretas do cotidiano, atrelados aos direitos de aprendizagem: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Wallon (1979, p. 38) defende que na
infancia, a crianca desenvolve a mente, o ato motor, pois, quando realiza uma acédo, o
movimento do seu corpo desempenha um papel muito importante nas fases iniciais do seu
desenvolvimento.

O campo de experiéncia: Corpo, gestos e movimentos aborda o contato da crian¢a com
sua propria cultura, exprimindo sentimentos, emocOes e desejos. Promove vivéncias
significativas dentro do mundo em que a crianca esta inserida. Com exploracdo de orientacdo
espacial e deslocamento do corpo, tendo o dominio de si e as habilidades de movimentacéao
como principal foco. O ambiente da crianca € a base para que inicie as primeiras interacées.

O movimento que por muito tempo foi algo banido das salas de aula, até tido como
desordem e acdo intoleravel, encontra finalmente o seu lugar e sua parcela de contribuicdo no
desenvolvimento infantil. Fonseca (2008) afirma que “0 movimento tem o motivo de obter um
resultado concreto que depende das circunstancias presentes no meio ambiente, dos objetos, da
posicdo, da projecdo no espaco, do tempo, dos outros, sendo assim, 0 movimento torna-se
comportamento”. O movimento ¢ tudo aquilo que permitimos dentro de um ambiente
desafiador que objetive provocar vivéncias e aprendizagens concretas utilizando as mais
diversas situacdes e desafios.

“A psicomotricidade atualmente ¢ concebida como integracao superior da motricidade,
produto de uma relagdo entre o individuo e o meio, na qual a consciéncia se forma e se
materializa” (FONSECA, 1996). E através de oportunidades concretas dentro de espagos
determinados e pensados para o livre movimento da crianca, que seus gestos e movimentos
serdo oportunizados. Conscientes do nosso papel enguanto educadores devemos sempre
promover que a crianca tenha seus direitos de aprendizagem respeitados e consiga ter acesso a
todos os objetivos de aprendizagem listados nos campos de experiéncias.

58



Da teoria a prética: estratégias inclusivas em contextos de aprendizagem

Cada documento foi analisado tendo como objeto de estudo a presenca da
psicomotricidade. Foi possivel observar que apesar dos documentos ndo trazerem o termo
“psicomotricidade” de forma explicita, ela estava presente no discurso ao se tratar da tematica:
movimento.

O movimento dentro da educagéo infantil possui um imenso norte, uma vez que a partir
dele, é possivel realizar um trabalho voltado para praticas motoras que auxiliardo o
amadurecimento das fungdes mais complexas que serdo utilizadas no futuro, como por
exemplo: lateralidade, percepc¢éo, localizacdo, coordenacéo, etc.

Dessa forma, € possivel inferir que os documentos oficiais que regem o curriculo da
educacdo infantil contemplam o trabalho com o movimento, cada um a sua maneira e com
diferentes dosagens, entretanto, todos trazem em sua proposta o trabalho com o movimento, a
interacdo e a troca por meio de experiéncias significativas. Porém, o brincar ndo foi sempre
visto como uma atividade interativa e promotora de aprendizagem. Por muito tempo, praticas
educativas suprimiam o movimento, imposic¢des rigidas ditavam as regras e calavam as vozes.
O movimento era tido como um tempo vazio dentro do cronograma semanal ou com aulas
expositivas sobre esporte, porém o movimento ndo se resume a contetdos, ndo se pode
compreendé-lo como a recreacdo de um Unico dia. Ele deve estar presente na sala de aula, no
patio e fora dos muros da escola.

A presenga de propostas curriculares que trazem o0 movimento como norte na educagéo
infantil ja é uma realidade, iniciaram nos textos oficiais de forma timida e ao longo de todo
processo de analise podemos ver o amadurecimento dessa ideia, bem como todo o aparato
tedrico que lhe dar sustentacdo. O movimento nao é uma atividade complementar, é atividade
constante, que expressa, reune, questiona, reflete e socializa.

E através de oportunidades concretas dentro de espacos determinados e pensados para
o livre movimento da crianga, que seus gestos e movimentos serdo oportunizados. Conscientes
do nosso papel enquanto educadores devemos sempre promover que a crianca tenha seus
direitos de aprendizagem respeitados e consiga ter acesso a todos 0s objetivos de aprendizagem
listados nos campos de experiéncias.

Ha uma passagem de Carlos Drummond de Andrade (1997) que diz: “brincar com
criangas néo é perder tempo, € ganha-lo; se é triste ver meninos sem escola, mais triste ainda é
vé-los sentados enfileirados em salas sem ar, com exercicios estéreis, sem valor para a formacéo
do homem”. Entende-se por exercicios estéreis aqueles que ndo dialogam com a existéncia da

crianca, que ndo fazem parte do seu mundo e que ndo fazem sentido para ela. Brincar com a
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crianga nunca sera perda de tempo, pois oportuniza aprendizados significativos para a sua vida,
algo que em nenhuma outra idade seria téo crucial.

O movimento, a psicomotricidade, as atividades psicomotoras, ndo importa a
nomenclatura, importa somente que nossa pratica seja cada vez menos estéril, que saibamos
promover uma educacao que ndo desestimule, mas que seja fertil. Que nosso curriculo seja lido,
refletido, vivenciado. Que a crianga possa ser sempre ouvida em suas necessidades principais,
seja no aspecto motor, cognitivo, socioemocional, que ela seja o centro e 0 proposito de cada

planejamento e sequéncia didatica.
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A EDUCACAO A DISTANCIA PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM DE ALUNOS
SURDOS EM MEIO A PANDEMIA COVID -19

FARIAS, Janaina Teixeira de Oliveira'®
SILVA, Maria Zilda Medeiros da'*
FRANCA, Lucineide Pires da Silva'?
SILVA, Henrique Miguel de Lima!?

1 INTRODUCAO

Quando falamos em incluséo no contexto educacional, passamos a refletir sobre as
dificuldades e desafios enfrentados pelas pessoas com deficiéncia no que se refere a garantia
de seus direitos educacionais. Se, em dias comuns, isso ja é dificil, nos tempos atuais em que
estamos vivendo com a pandemia da Covid-19 essa incluséo fica ainda mais longe de ocorrer.

A pandemia do novo coronavirus (Sars-coV-2) surpreendeu o mundo, causando
diversas mudancas e desafios na vida pessoal e profissional da humanidade. No Brasil, uma
dessas mudancas diz respeito a rotina dos alunos, com relacdo a froma de se ministrar aulas
em instituicdes publicas e privadas. Conforme previsto na portaria n® 343, publicada no dia
18 de margo de 2020, no Diério Oficial da Unido (DOU), a qual “dispde sobre a substituicdo
das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do
Novo Coronavirus — COVID-19”.

Com os avancos das Tecnologias Informacionais, muitos alunos passaram a ter aulas
de forma virtual, ou seja, o ambiente escolar migrou para as telas de computadores e de
celulares, durante o periodo de suspensao das aulas presenciais, para tentar proteger os alunos,
ou seja, na tentativa de conter a velocidade da propagacéao do virus.

Diante disso, o ensino a distancia, de forma remota, tem sido a principal estratégia
utilizada para evitar o atraso no desenvolvimento tanto dos alunos ditos “normais”, quanto
dos alunos com deficiéncia, em especial, os alunos com surdez que foram o nosso foco para

essa pesquisa.

10 Faculdade Sucesso-FAS, Pedagoga, janaina.teixeira.o@hotmail.com
1 UFPB, Mestranda em Linguistica e Ensino-MPLE, zilda. libras@gmail.com

2 UFPB, Mestranda em Linguistica e Ensino-MPLE, pireslucineide@yahoo.com.br
13 UFPB, Doutor em Linguistica- Proling, henrique.miguel.91@gmail.com
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Desde o inicio da pandemia, os professores viram a necessidade de reinventar-se, de
criar metodologias de ensino que ndo estavam em seus planejamentos, justamente para ndo
deixar os alunos desassistidos, tendo em vista que todos passaram a necessitar desse apoio,
principalmente, os alunos com deficiéncia.

Trabalhar com o ensino remoto tem sido um dos principais desafios enfrentados por
todos os envolvidos na educacdo, mas diante das opc¢des existentes, 0 ensino remoto vem
sendo visto como a alternativa mais eficaz para evitar o atraso no desenvolvimento desses
alunos publico-alvo da educagdo especial. Neste sentido, o objetivo principal desde trabalho
é de identificar a importancia da educacgdo a distancia como forma de incluséo para alunos

surdos diante do cenario atual imposto pela COVID-19.

2 EDUCACAO E PANDEMIA

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) classificou a Covid-19 como pandemia no
dia 02 de marco de 2020, isso fez com que o Brasil e outros paises criassem estratégias de
prevencdo com o intuito de controlar a disseminacao do virus. A principal medida adotada foi
o0 isolamento social, com isso, foram tomadas decisdes de fechar escolas, shoppings, transporte
coletivo, entre outros estabelecimentos, a fim de evitar a aglomeracéao social.

A partir disso, muitos decretos foram oficializados partindo de instancias federal,
estadual e municipal, todos seguindo orientacfes e recomendacfes da comunidade cientifica,
6rgdos nacionais e internacionais de salde.

Segundo o Ministério da Saude, a Covid-19 é uma doenca causada pelo Coronavirus
SARS-coV-2, que apresenta um quadro clinico variando de infec¢Ges assintométicas a quadro
respiratdrio grave que pode acarretar em internacdo do paciente, ou até mesmo morte. Diante
de tal cenario, a sociedade contemporanea precisou se adequar e cumprir as exigéncias
estabelecidas pelo governo, a fim de tentar reduzir o risco de transmissibilidade da doenca.
Com isso, todos precisaram se habituar a esse “novo normal”.

Neste sentido, o Brasil passou a adotar medidas em diversos ambitos de sua
governabilidade, seguindo a tendéncia mundial. “Em todo territdrio brasileiro, redes publicas
e privadas interromperam o funcionamento presencial, entre outras agdes, transferindo as
aulas e outras atividades pedagogicas para o formato a distancia”. (CRUZ, 2020, p.3)

O cancelamento das aulas presenciais devido a Covid-19 teve seu inicio em 17 de

mar¢o em S&o Paulo (EXAME, 2020), mesmo com tentativas do Presidente da Republica de
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ndo promover o distanciamento social (SAID, 2020); todos os demais estados aderiram a
medida.

Vale salientar que ndo foi facil para sociedade aderir a essas recomendacées, pois se
tratou de uma mudanca de vida radical. Muitos alunos, por exemplo, passaram a sofrer crise
de ansiedade, quadro depressivo, justamente por causa do isolamento social e a quebra de
rotina. Vale ressaltar, também, que no ambito escolar, os alunos interagem entre si,
compartilham experiéncias de vida, o0 que contribui para sua saude mental.

Para os docentes também tem sido desafiador, eles se preocupam com a questdo de
adaptacao relacionada a forma de como irdo ministrar suas aulas, de maneira que o aluno ndo
seja prejudicado. Outra preocupacdo que os docentes enfrentam diz respeito ao cenario
politico que o Brasil vem passando.

O momento politico, em especial, para os educadores tem sido uma constante
preocupacdo (EXAME, 2020), ja o isolamento tem se mostrado grande vildo da sociedade,
uma vez que favorece a depressdo, a ansiedade, e a violéncia domeéstica (FERRARI, CUNHA,
2020).

2.1 O ENSINO A DISTANCIA

Desde o século X1X, a educacdo a distancia surge como modalidade de ensino. A partir
da correspondéncia, via correio e posteriormente por radio transmissao, tal forma de ensino
evoluiu com a televisdo, chegando a programas educativos. (KENSKI, 2009). Com
surgimento dos computadores, basicamente por meio da internet, em 1991 a EaD da um salto
de qualidade transformando-se em uma modalidade de ensino reconhecida e amparada pelas
legislagOes da educagdo em todo mundo. (KENSKI, 2009).

A Educacdo a Distancia - (EaD), trouxe mudancas de ensino para o0 mundo, facilitando
0 acesso a educacdo em qualquer lugar, tanto para o aluno quanto para o professor, diante
dessa realidade de mudancas que educacdo vem passando, em que o mundo estava se
adaptando, a pandemia por conta da Covid-19 apareceu, trazendo mudangas significativas
para 0 mundo, asssim tornando a educagéo desafiadora, deixando de ser presencial para ser

remota, com a utilizacdo de algumas habilidades da (EaD).
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A pandemia provocou muitas mudangas relacionadas ao contexto social das pessoas
tanto no Brasil quanto no mundo, e a maneira de como estudar foi uma delas, validas para

todas as etapas da educacéo.

Durante a difusdo internacional do surto da pandemia de Covid-19, os paises afetados
implementaram gradativamente diferentes estratégias de isolamento social que
impactaram no fechamento de unidades escolares (creches, escolas, colégios,
faculdades e universidades e demandando formas alternativas a continuidade dos
processos de ensino-aprendizagem, sendo que o uso remoto das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TICs) — se tornou a forma predominante para alavancar
no contexto emergencial estratégias de Ensino a Distancia — EaD quando possivel.
(SENHORAS; PAZ, 2019).

Sobre o uso das tecnologias informacionais, no contexto educacional, enfatizamos que
se vive em um tempo de novas praticas educativas devido aos avancos da ciéncia da
computacdo, trazendo mais agilidade nas informacGes por meio das tecnologias. Isso traz a
importancia da informatizacédo, levando em consideragédo que a tecnologia informacional tem
beneficiado tanto os profissionais da educacdo quanto os alunos, em relacdo a agilidade com
as pesquisas para termos as respostas.

Com a modalidade de Educacdo a Distancia, a internet passou a ser a principal
ferramenta utilizada para ministracdo de aulas remotas, através de plataformas virtuais,

chamadas de video, entre outras opg¢des.

Na educacdo informal, as plataformas educativas online se tornaram em um contexto
pandémico da COVID-19 em um rico ambiente para a atualizagdo de conhecimentos
de professores e alunos ou para a continuidade de estudos na auséncia de aulas
presenciais”. (SENHORAS,2020, p.24).

A montagem estrutural das aulas remotas, nesse momento pandémico, para 0S
professores e para os alunos, em regime de urgéncia, fez com que todos precisassem dominar
ferramentas do Google Meet, plataforma Moodle, BigBlue Button, chats e lives, vivenciando
um processo de formacdo continuada, instantaneo e colaborativo com seus pares para
adaptacdo aos novos recursos.

Ainda é preciso avangar em campos fundamentais como a formacé&o de habilidades e
competéncias que possibilitem aos alunos tornarem-se protagonistas no seu processo de
aprendizagem. Entretanto, necessitamos da compreensdo docente de que a tecnologia € o
caminho fundamental para que essa transformacéo se efetive (ROSA, 2020).

E importante destacar que apesar das aulas remotas serem uma solucio para evitar a
paralizacdo do ensino, durante a pandemia, percebe-se que muitos docentes tém se

preocupado no sentido de sentirem dificuldades em manusear essas ferramentas digitais,
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uma vez que estas sdo desafiadoras e exigem que esses profissionais planejem suas aulas
utilizando criatividade para atrair a atengéo dos alunos.

Como enfatiza RIBEIRO, SOUSA, LIMA, (2020) atualmente os professores séo
desafiados a aprender a lidar com uma forma de ensinar bem diferente do que antes, que exige
criatividade, tempo dedicacdo, e principalmente, dominio das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TICs). Antes, os professores ja sinalizavam para uma sobrecarga de trabalho,

muitos indicam estar em jornada dupla, com cobrancas ilimitadas a todo momento.

Vale ressaltar, também, que apesar do ensino a distancia ser visto como solucdo para
0 momento que estamos enfrentando, muitos alunos estdo sendo prejudicados, pelo fato de
fazerem parte de uma classe econdmica menos favorecida, isto €, a maioria ndo possui
condigdes financeiras de ter acesso a internet em suas residéncias, muito menos de adquirir
dispositivo eletrdnico para ter acesso as ministragdes das aulas. E importante destacar, ainda,
que as estratégias de ensino remoto, por mais importantes que sejam, no atual contexto, tém
limitacGes e ndo atendem a todas as criangas e jovens brasileiros da mesma maneira, como
aponta a nota técnica “Ensino a distdncia na Educag¢ao Basica frente a pandemia da Covid-

19”.

Um dos principais desafios tem a ver com a aquisi¢do de dispositivos (Computador,
smartphone, tablets, etc.) e 0 acesso a internet de qualidade. Isso ratifica a chaga
nacional, que é a terrivel desigualdade social. (RIBEIRO, SOUSA, LIMA, 2020, p.

69).

Diante das dificuldades enfrentadas por esses alunos, as instituicbes de ensino
utilizaram estratégias de ensino off-line, como por exemplo, fornecer o material das aulas de
forma impressa para que esses alunos possam acompanhar o ano letivo e ndo se prejudicar
totalmente.

Mesmo com todas essas dificuldades, o Ensino a Distancia tem sido valorizado e vem
alcancando, cada vez mais, um lugar de destaque no Brasil por ser um instrumento de
democratizacio do acesso a informagéo. “E visivel que a EAD cumpre muito bem seu papel
de educar, reduzir as dificuldades impostas pelas distancias, facilitar a vida do aluno e
disseminar o0 ensino aos cantos mais remotos do planeta, sendo uma iniciativa valida e que
deve ser experimentada” (HANSEN, 2003 apud SANTANA, 2008, p. 3).

2.2 INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS NO ENSINO A DISTANCIA
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Durante a pandemia (Covid-19), muitas questdes foram levantadas quanto & incluséo
de alunos com deficiéncia, no contexto educacional, especificamente alunos com surdez que
utilizam a Lingua Brasileira de Sinais como (L1) como meio para a e comunicagao.

Segundo LOPES (2017), a Lingua de Sinais diferencia-se das linguas orais, em que se
utiliza a visdo para a percepg¢do dos gestos, estes que sao produzidos em um ponto especifico
no corpo ou em um espago estabelecido, dimensdo que possibilita a constituicdo de seus
mecanismos fonologicos, morfoldgicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos que transmitem
significados, os quais sdo identificados por seus utentes pelo meio das mesmas dimensdes
espaciais.

Diante disso, ficou estabelecido que a educacao a distancia com a utilizagéo das TICs,
assim como para alunos ouvintes, seria utilizada como a principal estratégia de ensino para 0s
alunos surdos durante esse periodo de pandemia.

No que se refere ao uso das tecnologias informacionais para alunos surdos, Lopes
(2017) enfatiza que para a comunidade surda o uso das novas tecnologias se refere a uma nova
dimensao da possibilidade do “saber fazer”, visto que sdo acessiveis a comunicagdo visual,
que caracteriza sua lingua, a Lingua de Sinais, uma lingua de caracteristica gesto-sinestésico-
visual.

Visto que as novas tecnologias possibilitam uma maior acessibilidade visual, a
comunidade surda a recebe como uma potencialidade na comunicagéo o que estabelece novas
possibilidades para o seu processo educacional. Segundo (Amorim, Souza, Gomes, 2016), as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs), como ferramentas auxiliares no processo
de ensino e aprendizagem, possibilitam ao estudante vivenciar situacdes que facilitam o
desenvolvimento de suas potencialidades de maneira interativa. Vive-se em uma sociedade
informatizada, na qual todos os educandos, inclusive os surdos, necessitam de tais recursos,
presentes em seu processo de aprendizagem.

Para a educacao de surdos, que se comunicam de forma visual a ferramenta passa a ser
prioridade. Com o uso das tecnologias, as pessoas ganham um espaco no qual podem romper
as barreiras e reduzir os problemas de comunicacao, porque além de permitirem um lugar para
expor ideias, tais recursos melhoram a capacidade de expressar pensamentos. A comunicagao
torna-se mais descontraida e participativa, facilitando o processo de sociabilidade e,
consequentemente, a inclusdo na sociedade.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) tém sido consideradas de

extrema importancia, pois vém contribuindo, de forma positiva, para o desenvolvimento
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desses alunos. E importante destacar que a legislacdo brasileira ampara os estudantes com
necessidades educacionais especiais no que tange ao ensino a distancia. Segundo o inciso Il
do artigo n°® 13 do decreto n° 5.622, os projetos pedagodgicos de cursos e programas na
modalidade EaD deverdo conter o atendimento apropriado a estudantes com necessidades
especiais (BRASIL, 2005).

Os surdos, ao fazerem parte da sociedade, da diversidade cultural existente nela,
devem ter seus direitos garantidos no sentido de que possam participar de todos 0s meios de
comunicacdo e oportunidades existentes (seja na escola, no trabalho, no lazer e nas relacdes
pessoais e familiares), para que assim, superarem sua visdo ingénua de mundo e competir, em
igualdade, com os ouvintes. (QUADROS, 2004).

O ensino remoto torna-se desafiador para os alunos surdos, tendo em vista que eles
possuem suas restricbes comunicativas, e em sua maioria, possuem a Lingua de Sinais como
sua primeira lingua (L1), ou seja, ndo possuem entendimento da Lingua Portuguesa como
(L2). Sabemos que, o ensino presencial torna-se mais viavel para a comunicacgao entre eles.
Outra grande restricdo enfrentada pela comunidade surda é o fato de sua comunicacao se
estabelecer quase, exclusivamente, de forma presencial, entre os interlocutores um diante do
outro. (AMORIM, SOUZA, GOMES, 2016).

Apesar de haver essas restricbes, diante deste momento pandémico, 0 ensino a
distdncia tem proporcionado aos alunos surdos um resultado satisfatério, mas isso sO esta
sendo possivel, gracas ao empenho dos professores, pois esses profissionais procuram utilizar
0 conhecimento e a criatividade para proporcionar acessibilidade e incluséo que esses alunos
tanto necessitam, principalmente, durante esse periodo tao dificil. O professor com o auxilio
das novas tecnologias pode proporcionar ao aluno surdo, aulas mais visuais, através de
momentos ludicos, estimulantes, diferenciados, respeitando as caracteristicas da lingua de seu
aluno. (LOPES, 2017).

3 METODOLOGIA

O referente artigo foi desenvolvido em forma de revisdo bibliogréfica, propondo uma
analise qualitativa de publicac®es sobre o tema proposto. Foram realizadas pesquisas em sites
de repositorios académicos (Portal da Capes, Scielo, Google académico, entre outros.),

trabalhos desenvolvidos, em forma de artigos, que abordam a tematica referente a importancia
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do ensino a distancia para o desenvolvimento e os melhores resultados voltados ao ensino e
aprendizagem do aluno com surdez, diante de um momento pandémico.

Assim, foram encontrados diversos trabalhos com a tematica, dentre os quais
escolhemos os que mais se aprofundavam e se identificavam com o objeto de estudo da nossa
pesquisa. No entanto, por ser uma temética nova diante de um contexto da pandemia por causa
do novo Coronavirus, realizamos pesquisas em trabalhos que pudessem apresentar como
desenvolver um trabalho didatico junto aos alunos surdos de forma virtual, (REMOTA).

Assim, buscamos saber quais as estratégias e acdes estdo sendo realizadas diante do
cenario atual. Buscamos o0s decretos que foram impostos pelo governo referentes a forma de
desenvolver aulas a distancia, utilizando plataformas virtuais como também apresentando um

pouco dos conceitos de alguns autores diante do ensino a distancia para a pessoa surda.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, foi possivel concluir que o ensino a distancia tem se tornado
fundamental para que tanto alunos ouvintes quanto os surdos possam dar continuidade as
atividades escolares de maneira produtiva. As plataformas virtuais estdo possibilitando para a
interacdo, a sociabilidade entre os alunos surdos.

As tecnologias informacionais proporcionam, ao aluno surdo, novas possibilidades
para o seu desenvolvimento educacional. Com o uso dessas ferramentas, muitas barreiras de
comunicacdo estdo sendo rompidas, permitindo que os alunos exponham suas ideias,
acarretando engajamento, tornando as aulas agradaveis e inclusivas. Tornando assim, esse
publico protagonista do processo educacional, como os demais grupos.

No entando, no que se refere ao ensino para a pessoa surda, constatamos que as
estratégias sdo bastante escassas, poucas metodoldgias para o ensino com o aluno surdo séo
apresentadas, ressaltamos que foram encontradas teorias de forma geral referente a COVID-
19, ensino remoto e as tecnologias virtuais, em que buscamos apresentar para serem adaptados
para os alunos surdos, na busca de uma educacéo para todos.

Observamos, também, que os professores precisam de fromacdo para se adaptar ao
novo, ou seja, eles precisam se atualizar para ultilizar as ferramentas tecnologicas e, assim,
desenvolver novas estratégias para o ensino chegar ao aluno, facilitando um acesso ao contetido

desejado.
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Assim concluimos que, as estratégias sdo de fundamental importancia para que

0s

professores possam obter novas metodoldgias no sentido de lidar com o novo ensino no formato

a distancia, em decorréncia da pandemia. Sabemos que a educacdo é uma prerrogati

va

obrigatdria para o crescimento social e profissional dos indviduos, visto que, o profissional em

sua caminhada vai precisar se reinventar, elaborar novas estratégias para sanar muitas

dificuldades encontradas, principalmente diante da diversidade que encontramos nas escolas,

entre elas, o aluno surdo que necessita do visual para o desenvolvimento de seu aprendizado
importante destacar este aluno publico-alvo da educacdo especial precisa de respeito e
valorizagéo para sua cultura, oportunizando, dessa forma, sua incluséo no meio social, a fim

que ele possa se inserir no meio em que vive enquanto cidadao autbnomo e participativo.
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O ENSINO DA LIBRAS PARA A COMUNIDADE ESCOLAR

MENCATO, Rosangela de Sousa*
SILVA, Maria Zilda Medeiros da*®
SILVA, Patricia Roberta da®

1 INTRODUCAO

O presente artigo busca apresentar uma pesquisa bibliografica com estudos relevantes
sobre o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para a comunidade escolar, assim
como relatos de experiéncia de préaticas pedagdgicas acerca da tematica deste trabalho.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2008, a pessoa surda tem direito a educacdo como qualquer outra, cujos direitos
sdo assegurados para a convivéncia no meio social. Para 0 embasamento tedrico, buscou-se
estudos de Quadros (2006), sobre o ensino bilingue para a crianca surda; Goldfield (2002),
sobre o conceito de lingua natural; Stokes (2002), sobre o letramento visual; entre outros.

O estudante surdo tem o direito de ser incluso no ensino regular, com a garantia do apoio
de um intérprete de Libras para sua comunicacdo e interacdo assegurada pela Lei 12.319/2010.
Além disso, tem também o direito do ensino da lingua portuguesa como L2, na busca de tornar
o surdo um cidad&o capaz de participar de todas as atividades e préaticas sociais para a interacao
com o mundo em sua volta. Chega-se, entdo, a seguinte problematica: o ensino da Libras como
L2 no ambiente escolar pode promover a inclusao entre surdos e ouvintes? O que comprovaria
a hipétese de que esse ensino, para ouvintes da comunidade escolar, pode promover a
acessibilidade comunicacional? Segundo Andreis-Witkoski:

O método bilingue deve apresentar aquilo que o identifica, o uso da lingua de sinais e
de uma didatica que ndo a deixe longe daquilo que sabemos: o constitutivo do sujeito
surdo, em seu operador totémico, é o uso da visdo e, com isto, a lingua criada para
este fim, a lingua de sinais. Precisa ser, portanto, uma didatica que leve a
aprendizagem com o uso da vis&o [...] os surdos como leitores, leem o0 mundo a partir
de suas possibilidades visuais e dai aprendem. (ANDREIS- WITKOSKI 2014, p. 229;
231)
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Diante desse cenario e com base na analise de uma préatica pedagdgica de ensino de
Libras como L2 para uma turma de 4° ano do ensino fundamental, apresentada na secdo dos
resultados e das discussdes desse trabalho, afirma-se que essa préatica pode favorecer a inclusao
escolar do surdo. Para isso, é necessario que a escola traga a tona ao curriculo de ensino
conteddos e producdes culturais do povo surdo.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Promover a incluséo escolar entre surdos e ouvintes por meio do ensino da Libras como

L2 para a comunidade escolar.

1.1.2 Objetivos especificos

® Buscar por estudos relevantes acerca da tematica: “O ensino da Libras para a

comunidade escolar”.

Analisar trabalhos com metodologias de ensino voltadas para o uso da imagem.

Verificar pesquisas que tratam a respeito de préaticas de letramento visual.

2 METODOLOGIA

Esse trabalho foi fundamentado em pressupostos tedricos de base bibliografica que
apresentam significativa importancia na definigdo e na construcdo acerca das praticas de ensino
da Libras para a comunidade escolar.

Na coleta dos dados, foram pesquisadas e analisadas as principais plataformas
académicas e obras bibliograficas de fontes secundarias que tratam a respeito da tematica
abordada nesse trabalho e que, consequentemente, foram dispostas na fundamentacgéo tedrica.
Além disso, foram consultadas fontes primarias, como os relatos de experiéncia de praticas
pedagdgicas.

Portanto, a pesquisa se desenvolveu a partir de trabalhos e conceitos de autores que
abordam os objetivos propostos, proporcionando a autonomia e analise dos dados coletados.
Sera apresentada no decorrer da leitura a analise de uma pratica pedagdgica que promoveu 0

ensino de Libras como L2 para uma turma de 4° ano do ensino fundamental.
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3 A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NA ESCOLA

Alunos surdos passaram a ter o direito a educacao na busca da convivéncia com todos a
partir da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008,
a qual d& o direito & educacdo a toda pessoa com deficiéncia. A politica de 2008 garante aos
estudantes o direito a inclusdo, deixando esclarecido que:

O Decreto n° 6571/2008, incorporado pelo Decreto n° 7611/2011, institui a politica
pUblica de financiamento no ambito do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB,
estabelecendo o duplo cémputo das matriculas dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. Visando ao
desenvolvimento inclusivo dos sistemas publicos de ensino, este Decreto também
define o atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacdo e os demais servicos da educacdo especial, além de outras medidas de
apoio a inclusdo escolar [...]

A fim de promover politicas publicas de inclusdo social das pessoas com deficiéncia,
dentre as quais, aquelas que efetivam um sistema educacional inclusivo, nos termos
da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, instituiu-se, por meio
do Decreto n° 7612/2011, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
— Viver sem Limite (BRASIL, p. 06, 2008).

Diante dessa legislacdo sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambiente
educacional, o surdo passou a ter seus direitos como cidaddao no ambito de uma escola “para
todos”, podendo ter um intérprete bem como acompanhamento no contraturno com professor
de Libras que possa ensinar a lingua de sinais como L1 e a lingua portuguesa como L2. Assim

diz a politica de inclusdo de 2008:

Para o ingresso dos estudantes surdos nas escolas comuns, a educacgdo bilingue —
Lingua Portuguesa/LIBRAS desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita para estudantes surdos, os servigos de tradutor/intérprete de LIBRAS e Lingua
Portuguesa e o ensino da LIBRAS para os demais estudantes da escola. O atendimento
educacional especializado para esses estudantes é ofertado tanto na modalidade oral e
escrita quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica, orienta-se que o
aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola regular.

Esses direitos, que garantem aos alunos surdos estarem inclusos na escola regular, foram
consolidados com o apoio da Lei 10.436/02, que reconhece a Libras como Lingua Brasileira de
Sinais, junto ao seu decreto 5.626/05, que regulamenta a lei da Lingua Brasileira de Sinais.
Com base nessa legislacdo, o surdo passou a frequentar a escola regular de forma inclusiva,
com o direito a sua lingua materna para a acessibilidade na comunicagéo e a garantia do ensino
da lingua portuguesa como L2 e do direito, no contraturno da sala de recursos multifuncional,

ao Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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Diante dessa realidade da comunicacao e na busca para o entendimento dos contetdos
das salas regulares de ensino com a participacdo do aluno surdo de forma inclusiva, em 2010
foi regulamentada a profissdo de Tradutor e Intérprete de LIBRAS com a Lei n°® 12.319, de 1°
de setembro de 2010:

Art. 1° Esta Lei regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Art. 22 O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacéo das 2 (duas)
linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e
interpretacdo da LIBRAS e da Lingua Portuguesa (BRASIL, 2010).

Com a regulamentacdo da profissao de intérprete da Libras, as escolas ficaram mais
asseguradas para poder incluir o aluno surdo em seu ambiente educacional. Sabe-se, entretanto,
que essa inclusdo deixa algumas lacunas no que se refere a acessibilidade comunicacional. A
propria politica de 2008 afirma que “Os sistemas de ensino devem organizar as condigdes de
acesso aos espacos, aos recursos pedagdgicos e a comunicagdo que favorecam a promocdo da
aprendizagem e a valorizag&o das diferengas, de forma a atender as necessidades educacionais
de todos os estudantes” (BRASIL, p. 13, 2008). Com base nessa necessidade educacional,
destaca-se que, para a inclusao dos surdos no ambiente escolar, é preciso proporcionar 0 ensino

da Libras como componente curricular.

3.1 LIBRAS COMO L2 PARA A COMUNIDADE ESCOLAR

Os surdos tém, na experiéncia visual, um canal ou um sistema representativo pelo qual
podem aprender, desenvolver-se e expressar-se por meio do uso de sua lingua natural. Os surdos
que ndo tém contato com outros surdos ndo formam uma identidade e, consequentemente, ndo
aprendem a Libras e os valores culturais agregados ao seu uso. A auséncia do uso da lingua de
sinais e de suas experiéncias visuais pode impactar negativamente na formacéo identitaria do
surdo. Por exemplo, o individuo em geral apresenta uma linguagem primitiva, com expressdes
gestuais caseiras e precarias gramaticalmente, que nem sempre expressam aquilo que ele deseja
relatar. Com isso, um curriculo de ensino que contemple praticas de letramento visual,
promovendo o ensino da Libras, além de deixar os surdos incluidos num contexto cultural
letrado, pode consolidar as préaticas de inclusdo escolar. Tendo em vista que:

O contexto bilingue da crianga surda configura-se diante da co-existéncia da lingua
brasileira de sinais e da lingua portuguesa. No cendrio nacional, ndo basta
simplesmente decidir se uma ou outra lingua passara a fazer ou nao parte do programa
escolar, mas sim, tornar possivel a co-existéncia dessas linguas reconhecendo-as de

fato atentando-se para as diferentes funcdes que apresentam no dia a dia da pessoa
surda que se esta formando (QUADROS, 2006, p.13).
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Sendo assim, uma das formas de se efetivar esse ensino € por meio da readaptacdo do
curriculo escolar, de maneira que a escola priorize os contetidos, regionalismos culturais e ou
linguisticos da sua comunidade escolar, dispondo, assim, de um curriculo de ensino inclusivo.
Pois:

A lingua materna, seu vocabulario e sua estrutura gramatical, ndo conhecemos por
meio de dicionarios ou manuais de gramatica, mas gragas aos enunciados concretos

que ouvimos e reproduzimos na comunicacao efetiva com as pessoas que nos rodeiam
(BAKHTIN apud PINHEIRO, 2009, on-line).

Partindo desse pressuposto, € a metodologia de ensino bilingue, com utilizacdo da
Libras, a mais adequada proposta educacional, pois 0s alunos irdo aprender sua lingua materna
e, simultaneamente, a lingua portuguesa (como L2 na modalidade escrita). Nessa perspectiva,
tornar essa lingua um componente curricular para alunos e funcionarios torna mais efetivo o

direito a acessibilidade comunicacional dos surdos.
3.2 O LETRAMENTO VISUAL NA PERSPECTIVA DO ENSINO DA LIBRAS

Para compreender o uso do letramento visual para o ensino da lingua de sinais, é
necessario relembrar o conceito da Libras. Segundo Goldfeld (2002, p. 13), “as linguas de sinais
sdo linguas naturais, que utilizam o canal visual-manual, criadas por comunidades surdas
através de geragdes”. No Brasil, ela ¢ regulamentada a partir da lei n° 10.436/2002 (BRASIL,
2012) e considerada como meio de comunicacao e expressao da comunidade surda brasileira,
sendo, assim, a lingua materna.

Pdde-se perceber, na citacdo anterior, que a Libras é, portanto, uma lingua visual,
diferentemente da lingua portuguesa, que € oral e auditiva. Dessa forma, pode-se chegar ao
pensamento de que o ser humano é um ser visual. Sendo assim, vale refletir o conceito de
letramento visual de Stokes (2002), em que o letramento visual € considerado como a habilidade
de ler, interpretar e entender a informacao apresentada em imagens, além de transforma-la em
imagens, gréficos ou formas que auxiliem a comunicagéo.

Pode-se dizer que o letramento visual € a leitura competente de imagens nas préaticas
sociais. Para Rocha (2008), ¢, portanto, a capacidade de ver, compreender e, finalmente,
interpretar e comunicar o que foi assimilado por meio da visualizag&o.

Sendo assim, pode-se afirmar que o letrado visual olha uma imagem cuidadosamente e

busca perceber as intencdes da mesma. Oliveira (2006) se refere ao conhecimento visual das
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imagens e Lodi e Lacerda (2009, p.7) discutem a importancia de experimentar as praticas
culturais de letramento visual do surdo sobre o contexto educacional.

Os conceitos da Libras como uma lingua visual devem ser discutidos no ensino da lingua
de sinais, seja para surdos seja para ouvintes. Com isso, é possivel afirmar que o letramento
visual, portanto, é a capacidade do individuo utilizar elementos visuais de forma eficaz para a
comunicacdo. Esta totalmente relacionado ao entendimento da informacao visual, sendo, assim,
um elemento semidtico que agrega sentido ao texto.

Segundo Newtfield (2011, p. 82), “o letramento visual ¢ a educacdo que aprimora o
conhecimento do papel e da fungéo das imagens na forma de representagdo e na comunicacao;
proporcionando 0 engajamento com textos visuais dos mais variados tipos e a compreensao de
como as formas visuais constroem sentido”.

Strobel (2008) e Karnopp (2010) compreendem a existéncia do sujeito surdo em sua
percepcdo visual. 1sso significa que o aspecto visual contempla as caracteristicas culturais e
sociais de producdo do sujeito surdo. Por meio desse contexto, € possivel estimular a
aprendizagem do ouvinte, na comunidade escolar, para proporcionar uma inclusdo adequada,
na qual os surdos poderdo se comunicar com 0 ambiente em que estdo inseridos.

A seguir, dispdem-se dois textos visuais:

Entdo, como vocé aprendeu|
a ler ldbios?

Oh, muito obrigado.
Ndo foi nada fécil.

wyow thatdeatguy. com

sigie

Fonte: recorte do livro de Audrei Gesser, 2012.

Esse texto visual apresenta uma carga semidtica cheia de ensinamento para as pessoas
ouvintes, pois pode-se perceber a dificuldade que as pessoas surdas enfrentam para assistir a
televisdo. E possivel observar que se pode ter muitas interpretacdes auxiliando no processo de
ensino-aprendizagem de pessoas surdas e ouvintes e que € preciso se inserir na cultura do outro
para compreender alguns aspectos da lingua.

Agora, 0 segundo texto:
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Que legal! Seus pais usam lingua de
entdo eles podem conversar com boc:

Fonte: recorte do livro de Audrei Gesser, 2012.

Nesse segundo texto, pode-se inferir que a familia é composta de ouvintes. Ha o
ensinamento de uma nova maneira de comunicar, na qual had “um novo uso para as maos”
(GESSER, 2012). A autora vem mostrar, de maneira clara na interpretacdo do texto acima,
diferentes hipdteses que podem ser levantadas acerca do uso da Libras.

Esses textos visuais podem ser trabalhados de forma contextualizada, Gesser (2012),
oportunizando o desenvolvimento das habilidades visuais, além da compreensdo e expressao
em sinais.

Observou-se, ao longo dessa se¢do, a importancia do letramento visual para os alunos
no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Silvino (2014, p. 168), é também correto
afirmar que a integracdo desses elementos visuais € um processo que envolve tanto a leitura
“competente de imagens nas praticas sociais” quanto compreender o que foi interpretado por

meio da visualizacao.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Serd apresentada, nesta secdo, a analise de uma pratica pedagogica que visa a interacao
entre a sala de recursos multifuncional e a sala regular a partir do interesse de duas alunas da
turma de 4° ano que, ao observarem o trabalho com a comunidade surda no AEE, questionaram
se haveria alguma possibilidade de aprenderem a lingua de sinais para se comunicarem. Dessa
solicitacdo, surgiu a ideia de transformar a Libras em disciplina curricular da turma no horéario
do atendimento do grupo de alunos surdos, numa intervencao da sala de recursos em parceria
com a sala regular, como prevé a resolucdo numero 04 de 02 de outubro de 2009 (que institui
diretrizes operacionais para 0 AEE) e as leis: LDB 9394/1996 (Capitulo V); LBI 13.146/2015
(Titulo 1T Acessibilidade — Capitulo | e Capitulo 11); Lei 10.436 de 24/04/2002; Lei
12.319/2010 e decreto Lei 5.626/2, que asseguram acessibilidade na comunicacdo dos surdos
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por meio de sua lingua (Libras). Sendo assim, comprova-se a hip6tese de que o ensino de Libras

como L2 para ouvintes da comunidade escolar pode promover a acessibilidade comunicacional.

4.1 ANALISE DE UM RELATO DE EXPERIENCIA A RESPEITO DO ENSINO DA
LIBRAS PARA A COMUNIDADE ESCOLAR

Durante o semestre em que este projeto piloto foi desenvolvido, os surdos e 0s ouvintes
interagiram entre si por meio das atividades propostas, estudando, pesquisando e construindo a
partir de producdes textuais e culturais de outros surdos, dispondo de praticas de letramento
visual como recursos de tecnologia assistiva para a execucdo das atividades elaboradas. Foram
realizadas também traducdes e interpretacdes de géneros textuais, entre outros.

Esse projeto, além de promover acessibilidade na comunicacéo, tirou os alunos surdos
do isolamento comunicacional dentro da comunidade escolar. Essa proposta tera nova
aplicabilidade e ampliacdo para mais uma turma do ensino fundamental e ird aumentar
gradativamente até entrar para a grade curricular da escola como uma disciplina para todas as
turmas do ensino fundamental anos iniciais.

Portanto, transformar a cultura do povo surdo em instrumento e objeto de estudo dentro
das escolas é uma forma de promover a acessibilidade na comunicacéo entre surdos e ouvintes.
Dessa forma, os surdos irdo se expressar por meio de sua lingua natural, ou L1, 0s ouvintes
terdo acesso a aprendizagem de uma segunda lingua (L2) e os dois grupos usufruirdo de praticas
de letramento visual em ambas as linguas (Libras e Portugués).

5 CONSIDERACAO FINAL

Levando em consideragdo as teorias abordadas neste contexto bilingue, observou-se a
importancia do letramento visual no processo de ensino que visa a efetiva inclusdo do surdo na
comunidade escolar por meio da Libras como segunda lingua, assegurando, assim, os direitos
dos surdos a acessibilidade comunicacional no ambiente escolar.

O presente trabalho foi dividido nas seguintes se¢fes: “A inclusdo do aluno surdo na
escola”; “Libras como L2 para a comunidade escolar”; “o letramento visual na perspectiva do
ensino da Libras”. Discorreu-se acerca de trabalhos de tedricos como: Quadros (2006), sobre o
ensino bilingue para a crianca surda; Goldfield (2002), sobre o conceito de lingua natural,
Stokes (2002), sobre o letramento visual; além de fontes documentais acerca das politicas

nacionais de ensino bilingue para surdos.
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Portanto, com base na analise de uma pratica pedagdgica de ensino de Libras como L2
para uma turma de 4° ano do ensino fundamental, apresentada na se¢do dos resultados e das
discussbes deste trabalho, conclui-se que essa pratica pode favorecer a inclusdo escolar do
surdo. Para isso, é necessario que a escola traga a tona ao curriculo de ensino conteddos e
producgdes culturais do povo surdo. No entanto, esses contetdos devem ser abordados dentro

de uma perspectiva de letramento visual.
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A GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA CONTEMPORANEA

Maria Gilliane de Oliveira Cavalcante
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Sandra Maria Belo Rodrigues

RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar a Gestdo Democratica na Escola Contemporanea e de que
forma esta concepcéo de gestdo tem acontecido na contemporaneidade. A gestdo democratica
basea-se na participacdo efetiva de todos os membros da comunidade escolar, e diz respeito e
um processo de planejamento, implementacéo e avaliacdo educacional. Procuramos decorrer
sobre a compreensdo deste modelo de gestdo, o amparo legal que respalda a gestdo democratica,
apresentar as concepcdes de gestdo existentes e o papel deste gestor no acompanhamento das
atividades docentes. Para realizacdo desse texto utilizamos a pesquisa bibliografica e consulta
a alguns artigos disponiveis em sitios da internet. Conclui-se, ser necessario aprofundar o0s
estudos a respeito deste modelo de gestdo a fim de que sua implementacao seja amplamente
fomentada nas escolas publicas atuais.

Palavras-chave: Gestdo Democréatica. Gestdo Escolar. Gestéo Participativa.

ABSTRACT

This article aims to analyze the Democratic Management in Contemporary School and how this
conception of management has happened in contemporaneity. Democratic management is
based on the effective participation of all members of the school community, and concerns a
process of educational planning, implementation and evaluation. We seek to build on the
understanding of this management model, the legal support that supports democratic
management, present the existing management concepts and the role of this manager in
monitoring teaching activities. To carry out this text, we used bibliographical research and
consultation of some articles available on internet sites. It is concluded that it is necessary to
deepen studies about this management model so that its implementation is widely promoted in
current public schools.

Keywords: Democratic Management. School management. Participative management.

1 INTRODUCAO

Na atual conjuntura educacional muito se tem debatido sobre um modelo de gestéo
escolar capaz de garantir um ambiente educativo realmente democrético e participativo, mas,

ndo podemos pensar esse ambiente fora de uma conjuntura social.
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A escola como um espaco social esta inserida num contexto macro e é conscientemente
carregada de caracteristicas desse contexto. Todas as a¢es ocorridas no cenario educacional
foram diretamente influenciadas pelas acdes sociais e politicas, conforme esclarece Libaneo
(2003) quando diz que a escola ¢é afetada pela estrutura econdmica e social, pelas decisdes
politicas e pelas relacbes de poder em vigor na sociedade.

A escola surgiu para atender as necessidades da elite. As transformagdes sociais que
aconteceram ao longo dos tempos ndo foram rapidamente introduzidas na escola, porém ela
sempre foi pensada para se adequar ao contexto social, infelizmente sem a devida preparacao
para torna-la democratica.

Falar em gestdo compartilhada é entender que as ac¢fes ocorridas em seu processo de
funcionamento sdo realizadas de forma democratica e participativa. Quando falamos que a
gestdo € democréatica e participativa entendemos o envolvimento de todas as partes que
compdem o todo com a finalidade central em atingir o mesmo objetivo. Essa expressao parece
altamente redundante no texto, e é. Porém nosso intuito é reafirma que ndo e possivel uma

gestdo compartilhada fora desses parametros.

2 COMPREENDENDO UMA GESTAO DEMOCRATICA

O simples entendimento de que algo, como € o caso da gestdo, deva acontecer de forma
democrética e participativa ndo nos garante a efetivacao desse entendimento.

Uma escola que se propde a funcionar democraticamente precisa estar fundamentada
em principios como a participacdo e autonomia que sdo instrumentos importantes no processo

de formacado.

A participacéo é o principal meio de assegurar a gestdo democratica, possibilitando o
envolvimento de todos os integrantes da escola no processo de tomada de decisGes e
no funcionamento da organizagdo escolar. A participacdo proporciona melhor
conhecimento dos objetivos e das metas da escola, de sua estrutura organizacional e
de sua dindmica, de suas relagdes com a comunidade, e propicia um clima de trabalho
favoravel a maior aproximagéo entre professores, alunos e pais. (LIBANEO, 2003)

A capacidade das pessoas e grupos de autogovernar-se e decidir livremente sobre sua
propria conduta é 0 que se entende por autonomia. Junto com a participacdo, a autonomia é
uma concepcdo fundamental num processo de gestdo compartilhada.

Quando se trata autonomia como principio fundamental de gestdo escolar Libaneo
(2001) afirma que:
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Numa instituicdo a autonomia significa ter poder de decisdo sobre seus objetivos e
suas formas de organizagdo, manter-se relativamente independente do poder central,
administrar livremente os recursos financeiros.

No caso da escola, a autonomia € entendida como relativa, pois ela esta inserida numa
conjuntura maior que limita seu poder de decisdo. Leis e esferas politicas superiores sao
responsaveis por essa limitagéo.

Uma gestdo participativa, como o préprio nome diz, ressalta a participacdo de toda a
comunidade escolar. Nessa concepg¢édo a unido de todos proporciona melhor possibilidade de
alcancar alternativas capazes de atender aos objetivos propostos a respeito da atuacéo escolar.

E preciso entender que o conceito de gestdo escolar no Brasil vem se transformando
lenta e gradativamente, como tudo em nosso pais.

Advindo do modelo de administracdo taylorista a gestdo escolar era pautada num
modelo empresarial, no qual a organizagdo escolar era planejada, organizada e controlada
através de relacdes de subordinacéo e centralizagcdo de poder.

Esse modelo de organizacdo escolar repete 0 modelo social, dominante, hierarquizado,
burocratico e disciplinador, e causa por consequéncia a descaracterizacdo da funcéo social da

escola.

3 AMPARO LEGAL DA GESTAO DEMOCRATICA

Apos a ditadura militar, por volta de 1985, uma parcela significativa da sociedade
organizada intensificam as lutas pela redemocratizacdo do pais. Eles propunham a inclusdo de
uma nova LDB que garantisse uma educacdo participativa, democratica e autbnoma na
Constituicdo Federal do Brasil, que viria a se oficializar em 1988. A Constituicdo Federal de
1988 garante a universalizacéo, a obrigatoriedade, a descentraliza¢do e autonomia dos sistemas
de ensino.

No inicio dos anos 90 inicia-se 0 processo de globalizacdo. Também durantes 0s anos
90 ocorrem muitas transformacdes sociais, econdmicas e politicas no pais. Crises econémicas
e politicas (abertura econémica, altos indices de inflacédo, altos indices de desemprego, aumento
do mercado informal, queda de salérios, impeachment do presidente Collor), preocupagdo com
o0 papel e a importancia da familia, avancos tecnoldgicos e a busca pela constru¢do de uma
identidade social, nascem os ideais com Democratizacdo e Cidadania. Tudo isso influencia
diretamente nas politicas educacionais brasileiras e essas transformacoes refletiram num novo
modelo organizacional de gestdo, ndo pensada apenas como administragdo, mas algo bem mais
amplo e até mesmo mais complexo.
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A Constituicdo Federal de 1988 apresenta pela primeira vez no seu Art.3°, inciso VIl e
Art.14°, incisos | e Il a gestdo democrética na educacéo brasileira. E consolidou-se com a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) de 1996. Surge entdo
uma perspectiva de gestao escolar que repensasse seu papel e unisse Democracia, Autonomia e
Coparticipagéo.

E importante notar que a ideia de gestdo educacional desenvolve-se associada a outras
ideias globalizantes e dindmicas em educacdo como, por exemplo, o destaque a sua
dimensdo politica e social, acdo para transformacdo, globalizacdo, participacdo,
praxis, cidadania etc.(LUCK, 1999)

Mesmo num pais em que o conceito de democracia é amplamente difundido e pouco
praticado, a escola continua sendo uma instituicdo social responsavel pela construcdo de
cidad&os autbnomos.

Numa educacdo voltada para a formacéo de cidadaos criticos e conscientes de seu papel
social e politico, a escola é o palco ideal para o inicio dessa formacdo, e isso s6 podera se
concretizar com uma organizacao escolar pautada numa gestdo compartilhada. Esse conceito
de gestdo compartilhada, entendida também como democrética e participativa, é aquela capaz

de conduzir uma escola a alcangar esse objetivo.

A gestdo democratica da escola exige, em primeiro lugar, uma mudanca de
mentalidade de todos os membros da comunidade escolar. Mudanca que implica em
deixar de lado o velho preconceito de que a escola publica é do estado e ndo da
comunidade. A gestdo democratica da escola implica que a comunidade, os usuarios
da escola, sejam seus dirigentes e gestores e ndo apenas os seus fiscalizadores ou
meros receptores dos servigos educacionais. Na gestdo democratica, pais, alunos,
professores e funcionarios assumem sua parte de responsabilidade pelo projeto da
escola. (GADOTTI, 1994)

4 CONCEPCOES DE GESTAO ESCOLAR

Ha diferentes concepgdes de gestdo escolar. Essas concepgdes estdo baseadas em dois
enfoques conceituais segundo Libaneo (2001) o primeiro enfoque € o cientifico- racional, que
é apontado pelo proprio autor como o modelo de gestdo escolar mais comum de funcionamento
da organizacg&o escolar, no qual os planos sdo feitos de cima para baixo, a realidade da escola é
neutra, técnica, sua organizacdo esta fundamentada em cargos e hierarquias de fungdes, as
tomadas de decisao sdo centralizadas e por isso ndo ha participacao das pessoas.

O outro enfoque é o critico, que baseia a organizacdo escolar na intera¢do e construgdo
social, sem uma postura neutra por parte da escola e as tomadas de decisdo sao descentralizadas.
Na perspectiva do enfoque critico encontramos os alicerces da gestdo democréatica e

participativa.
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As concepcdes de gestdo escolar refletem diferentes posicfes politicas e pareceres
acerca do papel das pessoas na sociedade. Portanto, 0 modo pelo qual uma escola se
organiza e se estrutura tem dimenséo pedagdgica, pois tem que ver com os objetivos
mais amplos da instituicdo relacionados a seu compromisso com a conservagéo ou
transformacao social. (LIBANEO, 2003)

Do enfoque cientifico-racional nasceu a concepc¢éo técnico- cientifica ou funcionalista,
também conhecida como gestdo de qualidade total.
Do enfoque critico originaram-se as concepgdes de gestdo Autogestionéria,

Interpretativa e Democratica e participativa.

Funcionalista

ou Técnico- cientifica

Autogestionaria

Interpretativa

Democréatica

e Participativa

Divisao

especifica de funcdes.

Poder

centralizado.

Enfase nas

tarefas.

Valorizacdo de
Poder e Autoridade.

Sistematizacgéo
de regras e

procedimentos.

Auto-
organizacdo do grupo,

alternancia de fungoes.

Poder
descentralizado.

Enfase nas

pessoas.

Responsabilidade

coletiva.

Recusa de

normatizag&o.

A escola é

subjetiva.

Privilegia a acdo

organizadora.

Enfase no carater

humanistico.

Valorizam as
interpretagdes, as

percepcOes subjetivas.

Valores e préaticas

compartilhados.

Obijetivos
definidos pela

equipe.

E a gestdo da

participacao.

Enfase
igualitaria nas

pessoas e nas tarefas.

Avrticulacao
entre a comunidade

escolar.

Perspectiva
sociopolitica e

pedagdgica.

Nessa proposta de gestdo compartilhada ou democratica e participativa, o diretor ndo €
mais um administrador atolado na burocracia, como Unico representante de autoridade na
escola, preocupado apenas com o suprimento de recursos humanos e materiais, preenchimento

de papeis e manutencédo do prédio.
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O significado do termo direcdo, no contexto escolar, difere de outros processos
direcionais, especialmente os empresariais. Ele vai além da mobilizagdo das pessoas
para a realizacdo eficaz das atividades, pois implica intencionalidade, defini¢cdo de um
rumo educativo, tomada de posicdo ante objetivos escolares sociais e politicos, em
uma sociedade concreta. (LIBANEO, 2003)

Para Dourado (2006) a escola possui especialidades que se referem as praticas
pedagogicas, sociais e politicas sem esquecer a formagdo humana de sua clientela.

Luck (2001) apresenta um novo paradigma para a expressao “gestdo”, paradigma esse
que ressalta a participacdo consciente e esclarecida do grupo no processo de tomada de decisdo
sobre o planejamento e a orientacdo do trabalho. Nasce assim a concepc¢do de gestdo com

caracteristicas diferentes da administragao escolar.

A participagdo, o dialogo, a discussdo coletiva, a autonomia, sdo praticas
indispensaveis da gestdo democratica, mas o exercicio da democracia ndo significa
auséncia de responsabilidades. Uma vez tomadas as decisdes coletivamente,
participativamente, é preciso pd-las em préatica. Para isso, a escola deve estar bem
coordenada e administrada. (LIBANEO, 2003)

A criacdo do trabalho colaborativo, o incentivo a participagdo da comunidade e do
monitoramento das agdes escolares faz parte do papel do gestor. E preciso que o gestor tenha
uma postura flexivel e esteja aberto a pratica dialdgica.

Contudo, embora o Projeto Politico da Escola e o Conselho Escolar sejam os principais
instrumentos capazes de garantir uma gestdo compartilhada, a existéncia deles na escola,
juntamente com as reunides e assembleias escolares, as iniciativas governamentais, sejam
baseadas em leis ou projetos pedagdgicos, ndo sdo suficientes para garantirem uma gestao

escolar compartilhada.

5 O PAPEL DO GESTOR ESCOLAR NO ACOMPANHAMENTO DO TRABALHO
DOCENTE

Entre diversas atribuicbes que competem ao gestor, uma das mais importantes diz
respeito ao acompanhamento das atividades pedagogicas, em articulagdo com o supervisor
escolar. Em muitos momentos, devido a tantas demandas burocréaticas, este acompanhamento
pode ficar prejudicado. Pensando nestas especificidades, o municipio de Jodo Pessoa, amparado
na Lei n® 13.775, de 04 de julho de 2019, cria as funcGes de gestores administrativos e gestores
pedagdgicos. Este modelo de gestdo compartilha a gestdo da escola entre estes dois
personagens.
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Como a prépria nomenclatura apresenta o gestor pedagogico deve focar na eficacia do
processo de ensino e aprendizagem, e todos os agentes inseridos no mesmo. Entre suas
atribuicoes estdo: Assessorar o diretor administrativo no desempenho de suas funcdes visando
um bom andamento do trabalho escolar; coordenar a equipe pedagogica; promover e
acompanhar mecanismos que possibilitem o éxito do trabalho docente, com foco na
aprendizagem dos alunos.

Nesta concepg¢do, 0 gestor pedagdgico atua coordenando e acompanhando as atividades
docentes, juntamente com a equipe de especialistas educacionais, mas este deve ter uma postura
humanizada e dialégica. Conforme ressalta Ferreira (2004), sobre a dialogicidade como

principio fundamental:

Dialogo como verdadeira forma de comunicacdo humana, na tentiva de superar as
estruturas de poder autoritario que permeiam as relagdes sociais e as préaticas
educativas a fim de se construir, coletivamente na escola, na sociedade e em todo os
espagos do mundo, uma nova ética humana e solidaria. Uma nova ética que seja o
principio e o fim da gestdo democrética da educacdo comprometida com a verdadeira
formacéo da cidadania.

Fraternidade, solidariedade, justica social, respeito, bondade e emnacipa¢do humana,
mais do que nunca, precisam ser assimilados e incorporados como consciéncia e
compromisso da gestdo democrética da educacgdo — principios que necessitam nortear
as decisdes a serem tomadas no sentido da humanizagdo e da formacao de todas as
pessoas que vivem neste planeta. (FERREIRA, 2004, p.1242-1243)

6 CONSIDERACOES FINAIS

A visdo do papel do gestor como um lider capaz de promover uma gestdo compartilhada
precisa ser assumida como uma postura expositiva, isto €, capaz de expor sua lideranca. Quando
nos diz Libaneo (2007) que, a lideranca deve ser compreendida como a capacidade de motivar,
influenciar e integrar pessoas e grupos com a finalidade de que todos os componentes sejam
responsaveis pelo processo escolar. Aqui encontramos a diferenca do que normalmente
acontece nas escolas.

Na escola os componentes sabem de suas responsabilidades, no paradigma democratico
e participativo de gestdo escolar os componentes assumem papel de corresponsaveis porque sao
encorajados e autbnomos para isso.

No processo de gestdo compartilhada a participacdo € consciente e atuante, capaz de
fazer com que os envolvidos assumam sua parcela de influéncia que determine na organizagéo
e nas acOes tomadas no andamento escolar.

Destacamos ainda que o0 conceito aqui exposto de gestdo democratica busca
conscientizar a importancia da coletividade na comunidade escolar, para que as préaticas e

vivéncias existentes no espaco escolar sejam instrumentos de transformacao social.
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UM BREVE OLHAR SOBRE A AGRESSIVIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Sabrina Pereira de Lima
Maria de Fatima Ferreira Bandeira
Fernanda Silva Gurgel Valente

Rosilene Felix Mamedes

INTRODUCAO

A agressividade infantil € um dos principais problemas de comportamento encontrado
nas salas de aula. Este comportamento poderé se estender a adolescéncia, refletindo na vida
adulta e fazendo surgir até mesmo abuso de drogas, bebidas, além do desenvolvimento de
maneiras ilicitas de sobrevivéncia.

No percurso da pratica como educadora, embora a minha principal atuacéo seja no nivel
fundamental, venho observando mudancas significativas nos comportamentos das criangas, 0
que me fez constatar que essa realidade também faz parte do universo da Educacgdo Infantil,
porém ndo na mesma propor¢do. Por isso, o interesse em desenvolver essa pesquisa foi
intensificado, na perspectiva de contribuir para que os espacos educativos elencados para a
realizacdo desse trabalho se tornem ambientes facilitadores, de maneira a minimizar o
comportamento agressivo e propiciar um ambiente escolar saudavel.

Mesmo esse problema sendo tdo comum em salas de aula atualmente, ainda existe
grande dificuldade em lidar com o comportamento agressivo infantil, visto que nos cursos de
formacdo docente a tematica ndo é amplamente discutida e, por isso, hd& um grande
desconhecimento e despreparo do professor em lidar com as criangas agressivas. Ora o docente
reprime a crianga ou contém a mesma, ora a expde na tentativa de corre¢ao ou ajuste da situacao.

A agressividade, embora faga parte da formacao da crianga, poderé se estender ao longo
da vida ocasionando uma inadaptacao social, e ainda ser transmitida as geracGes vindouras, pois
sabemos que o ambiente influencia na formagé&o do ser.

Reconhecendo o comportamento agressivo infantil como reflexo da falta de
capacidade de expressao e, principalmente, do contexto no qual a crianga se insere, cabe ao
educador promover acdes que levem a crianca a refletir e construir sua formacéo moral e ética.

Com isto, garantir o direito citado no artigo 5°, do Estatuto da crianca e do adolescente — ECA

91



Da teoria a prética: estratégias inclusivas em contextos de aprendizagem

(1990), que afirma que nenhuma crianga sera objeto de negligéncia, discriminacdo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opresséo.

Diante dos fatos elencados, percebeu-se a importancia de se desenvolver o estudo
sobre o tema, como maneira de pesquisar meios que possam proporcionar um ambiente escolar
saudavel, tendo em vista que o Estatuto da Crianca e do adolescente — ECA (1990) ressalta, em
seu artigo 4°, o dever da familia, da sociedade, do poder publico e da comunidade assegurar a
efetivacdo dos direitos referentes a educacgdo, a cultura, a dignidade, a convivéncia familiar e
comunitaria, além do respeito, entre outros.

E um grande desafio para a escola incorporar posturas e atuar de maneira a minimizar o
comportamento agressivo neste ambiente educativo. Na tentativa de responder a questio
problema, indagamos: “Quais os principais desafios e possibilidades para garantir a crianga um
espaco escolar saudavel e seguro?”. Foi buscando investigar a forma como a agressividade
infantil é vivenciada, entendida e praticada na Educacdo Infantil, que incitou o interesse em
desenvolver essa pesquisa.

Nesse sentido, este trabalho ficou assim dividido. O primeiro capitulo trata da
Introducdo, apresentando o tema principal, 0s objetivos gerais e especificos, a questao problema
e a justificativa para a pesquisa. No segundo capitulo, apresentamos a Fundamentacéo Tedrica
acerca dos estudos de Winnicott e da contribuicdo de Maia e Vilhena, Pesce e Dias, divididos
em trés subcapitulos. O terceiro capitulo é referente a Metodologia, além da Pesquisa de Campo
e € subdividido em trés subcapitulos. O quarto capitulo contempla a Anéalise de Dados que
abrange uma subdivisdo em trés subcapitulos: caracterizando os CREIS, O perfil profissional
docente e A agressividade infantil nas escolas. Por fim apresentamos as consideracfes acerca
do tema apresentado, enfatizando a importancia do ambiente para o desenvolvimento da

crianca.

2 AGRESSIVIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

2.1 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO INFANTIL E A CRIANCA

Em uma perspectiva socioldgica, a Educacdo Infantil compreende a construcdo das
relacbes entre criangas-criancas-adultos, através da expressdo, do afeto, dos jogos, das
brincadeiras, das linguagens, do movimento corporal, da fantasia, entre outros, constituindo-se

um espaco de convivio onde ha respeito pelas rela¢fes culturais, sociais e familiares.
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Numa abordagem legal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB (1996)
reconhece a Educacédo Infantil como primeira etapa da educacdo bésica. Vejamos:

Art.29. A Educacdo Infantil é conceituada como a primeira etapa da Educacdo Basica
e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade,
em seus aspectos fisicos, psicoldgico e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI (1998) é um
documento que apresenta um conjunto de referéncias e orientacGes pedagdgicas que objetivam
contribuir com a implantacéo de praticas educativas de qualidade que possam dar as condicGes
necessarias para o exercicio da cidadania pelas criancas. Neste documento, a concepg¢éo de

crianca a reconhece em suas particularidades:

A crianca como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte de uma

organizacao familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada

cultura, em um determinado momento historico. E profundamente marcada pelo meio

social em que se desenvolve, mas também o marca. A crian¢a tem na familia,

biol6gica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de

interacGes sociais que estabelece com outras institui¢des sécias. (RCNEI, 1998, p.21)

Assim, segundo o RCNEI (1998), a crianca passa a ser vista como sujeito de direitos

que ao mesmo tempo em que € transformada pelo meio, do qual estd inserida, também

transforma esse meio, confirmando que é sujeito ativo e inovador. Este documento também

enfatiza a importancia da familia como base fundamental para as interaces sociais em outras
estancias.

As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs (2010) apontam os principios basicos para

a organizacao do trabalho pedagogico na educacéo infantil, sdo eles:

> Eticos: valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferengas culturas, identidades e singularidades.

» Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.

» Estéticos: valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade
de manifestacdes artisticas e culturais.

Desse modo, a Educacéo Infantil deve ser compreendida em sua amplitude, pois envolve
todas as maneiras de educacdo da crianca até cinco anos, nao se limitando somente a escola,
mas englobando aspectos intelectuais, fisicos, cognitivos, afetivos e, especialmente, os aspectos
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sociais, considerando o desenvolvimento integral da crianca, sua autonomia e sua condicao
cidada.

2.2 BREVE ESTUDO DA AGRESSIVIDADE INFANTIL

Segundo o dicionario de lingua portuguesa Ruth Rocha (2006, p.19-20), “a agressao é
0 ato de agredir, atacar, insultar, injuriar.” Pesce (2008, p.8) apresenta o comportamento
agressivo como uma alteragcdo de conduta que habitualmente apresenta evolucdo constante e
demonstra resisténcia as tentativas de controle da familia e da escola. Para Winnicott (1982), a
agressividade infantil constitui uma reacdo direta ou indireta a frustracdo. Outro conceito que

podemos destacar:

A agressividade é uma tendéncia ou conjunto de tendéncias que se atualizam em
comportamentos reais ou fantasticos que visam prejudicar o outro, destrui-lo,
humilha-lo. A agressdo ndo conhece outras modalidades além da a¢do motora violenta
e destruidora, ndo existe comportamento, quer negativo (recusa de auxilio) quer
positiva (ironia, por exemplo) ou efetivamente concretizada, que possa funcionar com
agressdo.” (LAPLANCH e PONTALES, 2001, p. 196).

Pode-se inferir que a agressividade infantil se constitui como uma conduta do
comportamento humano em reagir direta ou indiretamente a uma frustracdo. Desse modo, a
crianga demonstra sua insatisfacdo e/ou até mesmo a inaptiddo para a verbalizacdo dos anseios,
desejos e incomodos.

Para o estudo da agressividade infantil, é preciso considerar as formas de estagios de
desenvolvimento que, segundo Piaget (1970, p. 11-29), sdo quatro. Porém, dar-se-a énfase a
duas fases que compreendem o periodo da infancia que é o nosso objeto de estudo, ou seja, 0
periodo da Educacdo Infantil. Assim, destacam-se 0s estagios:

» Estagio sensdrio-motor, que compreende o periodo de 0 a 2 anos, em que o bebé
comeca a construir esquemas de ac¢do para assimilar mentalmente o meio.

> Estagio pré-operatério, que compreende o periodo de 2 a 7 anos, em que a
crianca explora melhor o ambiente em que vive, age por simulacéo, desenvolve

uma percepg¢do mais global, etc.

Podemos entender que, para Piaget, nestes estagios a crianga vai estruturar sua visdo de

mundo, a partir das adaptacdes, acomodac6es e modificagdes as quais estiverem expostas. Em
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outras palavras, a formacgéo da crianca dar-se-a através da absorcéo e até do reflexo do meio ao
qual a crianca é exposta.

Por este motivo, € que a intervencdo da escola e da familia na Educacao Infantil é
primordial para que haja éxito no processo de educar para a ndo violéncia, visto que muitas
criangas apresentam comportamento violento de uma hora para outra, ou seja, comegam a
agredir seus coleguinhas, bater em seus préprios pais, xingar, morder, estapear, maltratar
animais, quebrar brinquedos, atirar objetos, etc., pelos motivos mais banais.

Sabemos que a crianga, ao ser contrariada, ainda ndo tem a maturidade formada para
lidar com esta situacdo e acaba recorrendo a a¢Ges violentas, pois é a forma que ela tem de se
expressar, ou seja, como ela ainda ndo tem a capacidade de se expressar claramente por
palavras, ela acaba sendo violenta como maneira de dizer que algo ndo esta bem com ela. Em
suma, pode-se dizer que a agressividade infantil esta ligada a dificuldade de se expressar, pois
a crianga pequena ainda nao tem competéncia cognitiva para trabalhar a frustracao.

Sdo vérios os fatores que levam a crianga a se tornar um ser violento, dentre eles: a
violéncia domeéstica, o abuso sexual, a falta de atencdo e amor dos pais, a pressao psicologica,
as frustracOes, a perda de um ente querido, a falta de limites, a separacdo dos pais, doencas, a
privacdo, enfim s&o inUmeros 0s motivos.

Entendendo que a crianca é influenciada pelo ambiente em que vive, Maia e Vilhena
(2003) afirmam que a base deste comportamento se encontra inicialmente nos pilares parentais,
ou seja, ha uma falha na funcéo de pai ou mae, ou até de ambos, pois para a crianca estes papéis
estdo confusos ou até mesmo inexistentes. Por este motivo, é preciso que haja um mediador que
possa intervir de maneira a ajudar a crianca a se expressar e lidar com suas frustragoes.

Assim, o professor da Educacgédo Infantil pode colaborar como mediador, observando
estes comportamentos de maneira a compreender como lidar com cada situagdo, pois no caso
da agressividade infantil, o sujeito deve ser considerado Unico, ou melhor, a subjetividade
humana deve ser considerada, como também a vivéncia e a individualidade de cada um, sem
deixar de lado questdes como: faixa etaria, condicdo sdcioecondmica, sexo, estrutura familiar,
etc.

Porém, ha de se enfatizar que o professor ndo é um profissional da Psicologia que podera
sanar sozinho o problema da agressividade em criancas, entretanto, ele podera, juntamente com
a familia da mesma, minimizar os efeitos, as consequéncias da violéncia e, principalmente,

poderd influenciar na educacdo das criancas, desde que proporcione um ambiente de
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convivéncia agradavel, imponha limites, enfim que seja um espelho, pois, como ja citado, a
crianca reflete 0 meio em que vive, ela copia, imita.

A observacdo docente é extremamente importante, pois muitas vezes 0s pais nao
percebem a evolucdo do comportamento agressivo da crianga, seja por apenas encontrarem a
crianga dormindo pelo motivo de trabalharem o dia inteiro ou por simplesmente serem omissos
na educacdo de seus filhos, cabendo & escola, na maioria dos casos, educar as criangas
integralmente.

A historia da educacdo pode contribuir para o entendimento deste modelo, visto que, a
educacéo da crianca era feita pelos adultos e pela comunidade e a responsabilidade passou a ser
delegada a escola em decorréncia da necessidade da sociedade, além da influéncia das classes
sociais.

As mudancas que a familia vem apresentando atualmente retratam a fragilidade do seu
papel social, pois tem se tornando menos sélida, com menos tempo para se dedicarem aos seus
membros, entre outros fatores que comprovam que a familia vive uma instabilidade, que é
reflexo da sociedade e esta demandou novas formas e exigéncias de trabalho para o homem e,
especialmente, para a mulher, atingindo diretamente o seio parental. Porém, ha de se ressaltar
que a falta de tempo né@o pode ser considerada fato causador de agressividade na crianga, mas
considera-se a qualidade do tempo dedicado aos pequenos.

A familia é a base para que se propicie a crianca um ambiente saudavel que permita
sobreviver e vencer a agressividade.

Se a crianca tiver um ambiente facilitador (...) podera exercer sua agressividade,
vivencia-la e sobrevier a ela, integrando-se como um ser total. Se 0 ambiente néo tiver
sido propicio nem facilitador, (...) esta crianga continuar4 a procurar bolos até

encontrar um que resista a seus ataques e ela possa comé-lo e internaliza-lo como
sendo seu. (SANTOS apud MAIA 2008, p.6)

Como vimos acima, o ambiente deve ser facilitador e a escola tem sua
responsabilidade/papel nesta questdo, pois tambem deve propiciar este tipo de ambiente para
que complemente o trabalho dos pais, sem deixar de lado o papel importantissimo do psicélogo,
com sua orientacdo e diagndstico. Em suma, a a¢do para que se tenha éxito, deve ser feita de
forma conjunta, para que seja possivel minimizar e até vencer o comportamento agressivo das

criangas.

2.3 AS RAIZES DA AGRESSIVIDADE SEGUNDO WINNICOTT
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Winnicott (1982, p. 262) afirma que a agressividade tem dois significados, ou seja, por
um lado constitui direta ou indiretamente uma reacdo a frustracdo, como ja supracitado, por
outro lado, confirma que é uma das muitas fontes de energia, tomando o tema como vasto e
complexo.

O autor ainda nos chama a aten¢do para o fato de que existem caracteristicas inatas aos
seres humanos que podem ser encontradas tanto em adultos quanto em criangas. Em outras
palavras, as pessoas detém caracteristicas em comum, sendo a agressividade inata ao ser. Nesse

Caso.

Uma crianca pode tender para a agressividade e outra dificilmente revelara qualquer
sintoma de agressividade, desde o principio; todavia, cada uma delas tem 0 mesmo
problema. Trata-se, simplesmente, de que as duas criancas estdo manobrando de
maneiras distintas suas respectivas cargas de impulso agressivo. (WINNICOTT,
1982, p.263).

Na tentativa de compreender o inicio da agressividade, consideram—se 0s movimentos
das pernas dos fetos, que sdo percebidos como os chutes que a mae sente e € uma tendéncia do
bebé em movimentar-se e, segundo o0 autor, constitui-se numa tentativa de obter algum prazer
muscular no movimento.

Como vimos, a agressividade faz parte do ser humano e as primeiras pancadas na
infancia conduzem a crianca ao descobrimento do mundo que ndo é o dela e, desse modo, vai
se construindo uma relacdo com o externo. Os primeiros impulsos manifestam o estar vivo e s
sera um comportamento agressivo através do amadurecimento.

Para Winnicott, a agressividade s se desenvolvera se for oportunizada a experiéncia.
Nesse caso, 0 ambiente é fundamental, pois se esse comportamento for reconhecido como inato
ao ser humano e essa condicdo do ser for canalizada, podera integrar-se a personalidade de
maneira positiva, colaborando para a formacao dessa personalidade.

Dias (2000), sobre a teoria Winnicottiana, afirma que se esta integracdo ndo ocorrer, ha
a possibilidade de a agressividade ser mascarada, reprimida e, desse modo, reforcar-se com a
violéncia, com o comportamento antissocial e a compulsdo destrutiva.

Ratificando a importancia do ambiente para o autor, Dias (2000) diz que ¢ a atitude do
ambiente, com relacdo a agressividade, que ira influenciar de maneira determinante o modo que
a crianca lidard com a tendéncia agressiva. O ambiente tanto podera proporcionar o fracasso
quanto o sucesso na estruturacdo da personalidade da crianca.

Conforme Winnicott (1982), muitas vezes a agressdo mostra-se claramente, e, nesse
caso, demanda a necessidade de alguém para intervir de modo a impedir os danos que ela

poderia causar. Outras vezes, a agressao nao aparece de modo claro, mas surgem 0s seus
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impulsos sob a forma de um determinado tipo oposto. Enfim, a agressividade est4 ligada a

distingdo entre 0 que € 0 eu e 0 que ndo € o eu.

3 CONCLUSAO

Falar a respeito da agressividade na educacdo infantil € afirmar que este comportamento
existe de fato nesse nivel de ensino. E preocupante o ndimero crescente de ocorréncias destes
casos na escola e, principalmente, a extensdo da agressividade para as professoras.

A pesquisa confirmou o que pensdvamos: é enorme a dificuldade de as professoras e de
0s sujeitos envolvidos no processo educacional em lidar com esse comportamento infantil,
compreendido pela deficiéncia na formacao de professores que ndo contempla essa temética téo
atual e instigante.

Além dessa dificuldade, sdo varios os fatores que podem desencadear comportamentos
agressivos, tais como: meio cultural, social, econémico, género, idade, familia, cultura, etc.

No entanto, reitero a importancia do ambiente como propulsor do fracasso ou do sucesso
no que concerne a agressividade, pois a crianca reflete os acontecimentos de seu meio e as
formas como os pais educam seus filhos podem ocasionar a ndo superacéo deste transtorno de
conduta.

A escola, primeiro ambiente social depois da familia, pode promover um ambiente
positivo se reconhecer a agressividade como algo natural da crianga e assim estabelecer meios
de canalizar a agressividade para que se incorpore na personalidade dela, ou seja, a crianca deve
vivenciar e superar a agressividade, como citado, visto que esta faz parte do desenvolvimento
natural do ser.

O espaco escolar deve instigar a crianca a pensar e se expressar, além de ensinar a
exercitar o respeito e o reconhecimento da diversidade, estendendo estes comportamentos para
outras esferas sociais. E necessario pensar em um espaco que atenda as necessidades das
criangas, ou seja, um espago em que a crianga possa interagir com 0 meio, permitindo a
promocgdo da identidade infantil, da competéncia, da capacidade de crescer, da sensacdo de
seguranca e de confianca e a promocéo de oportunidades para contato social e privacidade.

Além disto, precisamos do comprometimento dos pais em educar seus filhos, educéa-los

para que a escola complemente este processo de educar-cuidar, pois podemos constatar que o
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problema da agressividade na Educacédo Infantil é profundo, ou seja, ndo € algo que o docente
possa resolver sozinho, mas passa por questdes sociais, culturais e politicas sérios.

Mais do que tracar planos para intervir no comportamento agressivo infantil, é
necessario que se pense como propiciar o apoio e a formacgdo adequada para que o docente
possa atuar com as criangas agressivas. Da formacéo inicial & formag&o continuada, é gritante
a necessidade de contemplar esta tematica para que o professor possa desenvolver metodologias
capazes de garantir um espaco escolar saudavel, seguro e ndo violento.

Esperamos que essa pesquisa possa suscitar o desejo de aprofundar o tema em estudo,
para que a escola possa proporcionar um ambiente adequado a Educacdo Infantil e, assim,
conseguirmos efetivamente formarmos cidadaos transformadores, justos e, principalmente, néo

violentos.
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AFETIVIDADE: ALTERNATIVA PARA ESCOLAS/PROFESSORES RESGATAR
CRIANCAS COM VULNERABILIDADE SOCIO FAMILIAR
Maria de Fatima Ferreira Bandeiral’
Sabrina Pereira de Lima
Fernanda Silva Gurgel Valente
Rosilene Felix Mamedes

1 INTRODUCAO

Na contemporaneidade nunca se sentiu tanta necessidade de abordar o tema Afetividade:
Alternativa Para Professores/Escolas Resgatar Criangcas da Vulnerabilidade Sécio Familiar
como vemos hoje. Entende-se que s6 o afeto é capaz de reconduzir um ser humano a sua
dignidade como pessoa, a valorizacdo da sua personalidade e dos seus sonhos. S6 o afeto para
criangas e pessoas no estado de vulnerabilidade sécio familiar Ihe permite certeza de estar vivo,
ndo é apenas de alimento ou assisténcia social que estas vitimas necessitam, mas de apoio
repleto de sentimentos e paixdes capaz de despertar emocdes. Sobre a relacdo de vinculo e

afetividade o autor Marchand (1956) afirma:

Toda educagdo supde a presenca de dois seres bem concretos; o que da e 0 que recebe
um e outro reunido em um par singular, cuja originalidade é tal que ndo se pode achar-
Ihes a réplica em parte alguma, estando seus integrandos submetidos as interagGes
psicoldgicas reciprocas que, muitas vezes, os modificam profundamente.
(MARCHAND, 1956, p. 11).

Por meio de estudos sobre os escritos e pensamentos de Marchand (1956) € possivel
entender que a educacao se da desde o primeiro contato com uma determinada crianca, onde a
harmonia e desacordo leva o ensino para numerosos (des) caminhos, e este estudo prova que
um mesmo educador deve ser visto de diferentes pontos e imagem, pois variam segundo o0
enfoque que sobre cada um deles projeta uma crianga em particular, promovendo seus avangos
€ regressos.

Desta forma, esta pesquisa tem como objetivo geral levantar discussdes, apontar
reflexdes e contribuir para educagéo e conscientizacdo para necessidade na afetividade de

professores/escola para vida de criangas no estado de vulnerabilidade sécio familiar, levando

17 BANDEIRA, Maria de Fatima Ferreira, Afetividade: Alternativa para Escolas/Professores resgatar
criangas com Vulnerabilidade sécio familiar. Trabalho académico orientado. (Licenciatura em Pedagogia). Curso
de Pedagogia em Regime Especial. Universidade Estadual Vale do Acarai-UVA. Jodo Pessoa- PB- 2017.
Concursada como Professora no Ensino Fundamenta | da rede Municipal de Jodo pessoa.
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em consideracdo de que sdo negadas a elas sua propria dignidade extinguindo as possibilidades
restando as caréncias.

Por esta razdo, o estudo apresentado ao longo deste trabalho foi tracado e escolhido pela
razdo de acreditar que esse tema é o maior problema que temos na educagdo. Penso que
nenhuma crianga ou familia foi destinada a ser rotulada pela pobreza ou falta de perspectivas.
De acordo com (Gomes apud GOMES e PEREIRA, 2005).

Quando a casa deixa de ser um espaco de protecdo para ser um espaco de conflito a
superagdo desta situacdo se dé de forma muito fragmentada, uma vez que esta familia
ndo dispde de rede de apoio para enfrentamento das adversidades, resultando, assim
na sua desestruturacdo. A realidade das familias pobres néo traz no seu seio familiar
a harmonia para que ela possa ser a propulsora do desenvolvimento saudavel de seus

membros, uma vez que seus direitos estdo negados. (Gomes apud GOMES e
PEREIRA, 2005, p. 359).

Seguindo a perspectiva do autor Gomes (2005) o espaco escolar e 0 motor chamado
professor sdo as Unicas chaves que resgata o perdido na vida de muitas criangas, dando a elas
sentido de vida. Este estudo trabalhou com a necessidade de destacar que afetividade contribui
para 0 processo cognitivo, fortalecendo a confianca e valoriza¢do da crianca por meio do
professor/escola. A pesquisa foi realizada por meio de estudos de diversos autores que
comprovam a boa relagdo entre aluno/professor através da afetividade fortalece a construcdo da
personalidade e o resgate para um futuro seguro. Os métodos utilizados para a realizacdo desta
pesquisa levam a conclusdo e busca da problematica apontada, promovendo o conhecimento,
levando-nos a respostas.

Segundo Ruiz (1991) pesquisa cientifica é a realizacdo concreta de uma investigacao
planejada, desenvolvida e redigida de acordo com as normas de metodologias consagradas pela
ciéncia (Ruiz apud KAUARK, MANHAES, MEDEIROS, p. 24). O estudo investigativo
oportuniza sobre indagacdes levantadas acerca do tema, tendo em vista que possibilitou um
aprofundamento teorico capaz de enfatizar sobre o afeto entre aluno/professor/escola, e levar a

muitos a reconstruir sua histdria de forma digna, repleta de emocdes e certezas.

2 AFETIVIDADE: ALTERNATIVA PARA ESCOLAS/ PROFESSORES RESGATAR
CRIANCAS COM VULNERABILIDADE SOCIO FAMILIAR

2.1 CONTRIBUICOES POSITIVAS DA AFETIVIDADE ENTRE PROFESSOR/ALUNO
NA VIDA DAS CRIANCAS.
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Sabe-se que a formacdo de uma pessoa depende do ambiente de convivéncia e suas
relagOes de afeto, muitas vezes criangas ndo tem um bom desempenho no seu desenvolvimento
humano porque ndo foi trabalhado os aspectos motor, afetivo e cognitivo. Para ALMEIDA E
MAHONEY,(2007, p. 17) “a afetividade refere-se a capacidade do ser humano de ser afetivo
pelo mundo externo e interno por meio de sensacdes ligadas a tonalidades agradaveis e
desagradaveis”. Acredito que um professor que age com 0 coragdo consegue levar o progresso
e a dignidade para a vida de muitas criancas. De acordo com o (Freire, apud BENEDICTO,
2014), ndo existe educacdo sem amor.

Na minha visdo uma sala de aula onde os alunos sdo vistos como aqueles que
transformardo o mundo de forma positiva, terd a oportunidade de vencer antas adversidades que
Ihe empurram para (abuso sexual, prostituicdo, drogas, criminalidade, faltas de vinculos
afetivos na familia, etc.) E a escola é o lugar ideal para que essas criancas encontrem o
aconchego e a confianca de poder abrir seus sentimentos e sarar suas feridas que agride e destrdi
seu desenvolvimento saudavel. De acordo com Gomes e PEREIRA, 2005, o sentimento
constituido pelas familias pobres revela: “Para a familia pobre, marcada pela fome e pela
miséria, a casa representa um espaco de privacao, de instabilidade, e de esgar¢camento dos lacos
afetivos e de solidariedade”. (GOMES E PEREIRA, 2005, p. 359).

Em minha opinido familias pobres sdo negadas de seus direitos, ndo sdo ofertadas de
forma significativa pelas politicas publicas, e quando sdo ofertadas ndo sdo acompanhadas e
assistidas. Acabar o problema de vulnerabilidade social tem sido e serd o maior desafio e a
Unica solucdo de um pais livre de tantas mazelas que destrdi vidas € a dignidade das familias.
Portanto, a educacdo por meio do afeto desperta a paixd e emocdo capaz de unir aluno/
professor/ escola/ familia no desejo de superar os desafios que massacra a humanidade, através
das consequéncias da vulnerabilidade de familias pobres que ndo consegue superar o pesadelo

da impossibilidade de sonhar e vencer.

2.2 FAMILIA: INFLUENCIA PODEROSA NA FORMACAO E DESENVOLVIMENTO DO
CARATER DA CRIANCA.

A familia constitui um papel fundamental na vida de uma crianga sendo ela rica ou
pobre. Desta forma, para Yasbek (2003) que o ser pobre é aguele que sdo temporariamente ou
permanentes excluidos e classificados em pobres ou miseraveis estando distintas dos ricos. Em

minha opinido uma familia (pais) s6 é capaz de conduzir seus membros (filhos ou aqueles a
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qguem s&@o levados a cuidar) a uma educacdo de qualidade se estes estiverem em plena
participacdo do exercicio da dignidade e cidadania, sendo assim haver4 uma elevacdo nas
expectativas de superacdo que refletira na construcdo de sonhos, caso contrario, torna-se
ineficaz e incapaz sua contribuicdo. Nesse sentido, Gomes e Pereira (2005) afirma: “A situacdo
de vulnerabilidade social da familia pobre se encontra diretamente ligada a miséria estrutural, agravada
pela crise econdmica que langa 0 homem ou a mulher ao desemprego ou subemprego. (GOMES e
PEREIRA, 2005, p. 360).”

Colaborando com estes autores Kaloustian e Ferrari (apud GOMES e PEREIRA, 2005,
p. 360) ressalta: [...] “Por detras da crianca excluida da escola, nas favelas, no trabalho precoce
urbano e rural e em situacdo de risco, estd a familia desassistida ou inatingida pela politica
oficial”. 1sso leva muitas familias em estado de vulnerabilidade entregar-se a propria sorte,
levando a formar uma avalanche de problemas que conduzird a todos os membros a uma
profunda crise psicoldgica, humana, moral, financeira, etc. Segundo Petrini (apud GOMES E
PEREIRA, 2005, p. 360).

[...] que a medida que a familia encontra dificuldades para cumprir satisfatoriamente
suas tarefas basicas de socializagéo e de amparo, servigos aos seus membros, criam-
se situacBes de vulnerabilidade. A vida familiar para ser efetiva e eficaz depende de
condicBes para sua sustentacdo e manutencdo de seus vinculos.

A familia exerce um papel priméario na educacdo de seus membros e para Gomes e
Pereira (2005) em seus aprofundamentos e reflexdes sobre a familia tem como linha de pesquisa
gue o desgastamento na estrutura familiar entre seus membros esta relacionada visivelmente ao
estado de miséria por elas vivenciadas, sendo desestruturacdo e desequilibrio dos lacos de
familia.

Sobre o didlogo e envolvimento de interacéo familiar percebo que houve uma queda nas
relagbes de afeto, respeito e cuidado, pois pais e filhos se perderam no caminho e néo
perceberam que os pais devem sim manter o limite como forma de protecdo, afeto, carinho e
amor, desenvolvendo na crianga os valores necessarios para sua sobrevivéncia humana na
sociedade. De acordo com Milani (1991) em seus escritos afirma: “A convivéncia familiar nesta
era nuclear, reduziu-se consideravelmente e, mesmo no tempo livre, a familia encontra-se
passiva e silenciosamente assistindo televisdo, “reunida e ndo unida”. (MILANI. 1991, p. 390).

Acredito que moramos em um pais rico, porém pobre de igualdades, injusto e desumano
que empurra milhares de familias, ao estado de vulnerabilidade socio familiar. Para (Guareschi,
apud, GOMES e PEREIRA, 2005, p. 361).
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Pobreza, fome, miséria violéncia, exploracdo ainda sdo significantes poderosos a
construir nossas sociedades. Enquanto tais, eles necessitam e perpetuam uma ordem
social que deve ser radicalmente questionada. Questionada quanto as suas condi¢Ges
histéricas de producdo e reproducéo, quanto aos efeitos catastrofes que produz na vida
de centenas de milhares de pessoas e também quanto aos seus efeitos simbdlicos.

Entendo que s6 havera um mundo pleno de oportunidades, bom definitivamente para
sobrevivéncia de todos quando a familia for vista e levada a sério, ndo maquiando como 0s
programas sociais mal planejados e ofertados, mas levando a dignidade que todos merecem

para que de fato possamos conseguir familias fortalecidas, sociedade forte.

2.3  VULNERABILIDADE SOCIO FAMILIAR E AS IMPLICACOES NO
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO
A crianga que convive em ambiente desestruturado raramente encontrard sucesso em
seus estudos. Muitos ja vao para a escola desde os primeiros anos escolares com desanimo,
desafeto, revolta, carregam consigo experiéncias amargas e muito duras. A vulnerabilidade
socio familiar arrancam das criancas o avancgo escolar, levando-o ao abandono de si mesmo.
Nesta perspectiva Gomes e Pereira (2005) afirma:
As consequéncias da crise econdmica que esta sujeita a familia pobre precipitam a ida
de seus filhos para a rua e, na maioria das vezes, o abandono da escola, a fim de ajudar
no orcamento familiar. Essa situacdo inicialmente temporéria, pode-se estabelecer a
medida que as articulagBes na rua vao se fortalecendo, ficando o retorno dessas

criangas ao convivio familiar cada vez mais distante. (GOMES e PEREIRA, 2005, p.
360).

Na minha visdo ndo ha nada mais destruidor que uma criancga, jovem, pessoa sem familia
jogada a propria sorte. Ndo acredito que uma pessoa dessas, tenha perspectivas de vida feliz.
Sem familia ndo ha sonhos, autoestima, capacidade de crer no amor, nem capacidade de se
permitir saber o0 que é amar e ser amado. Desta forma, esta pessoa esta condenada a mendigar
o0 olhar misericordioso de alguém que compreende na pluralidade das pessoas um jeito afetivo
e amavel de ajudar, rompendo os preconceitos e retirando os rotulos que a préopria sociedade o
pos. Neste intuito (Vicente apud, GOMES e PEREIRA 2005, p. 360) afirma:

O ser humano é complexo e contraditoério, ambivalente em seus sentimentos e
condutas capaz de construir e destruir em condi¢des sociais de escassez de privacao e
de falta de perspectivas, as possibilidades de amar, de construir e de respeitar o outro
ficam bastante ameacadas. Na medida em que a vida a qual esta submetida ndo o trata
enquanto homem suas respostas tendem a reduza da sua mera defesa da sobrevivéncia.

Como professora que sou, percebo que as criancas que enfrentam o problema da

vulnerabilidade social, tem seu rendimento cognitivo comprometido. S&o criangas que dormem
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em sala, outras sem alegria, agressivas, sem vigor e solitaria. De acordo com Gomes e Pereira
(2005)

Além da distribuicdo de renda, outro fator de desigualdade é a educacdo. A educagao
tem o impacto de perpetuacdo do ciclo de pobreza entre geragdes, uma vez que 0s pais
com baixa escolaridade tem dificuldade em garantir um maior nivel de escolaridade
para seus filhos. (GOMES e PEREIRA, 2005, p. 362).

Em minha opinido a Escola/Professor ainda é fonte que liga crianca, jovem, adulto e
sociedade. Na escola a crianca encontra um novo jeito de olhar o mundo dando novos
significados, conhecendo novos valores e atitudes, capaz de leva-lo ao longe, é necessario
compreender que ha varios modelos de se viver. Aos poucos as criancas deixam de imitar os
modelos vivenciados pela familia ou da rua. Com isso, acredito que a educacao &, e sempre sera
a maior chave para libertar as correntes de criangas, homens e mulheres que por alguma razéo

estdo paralisados por esse atual modelo social.

3 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da elaboracdo deste artigo apds as analises, reflexes e estudos sobre
afetividade na perspectiva de resgatar vidas roubadas pelo modelo social e familiar da nossa
contemporaneidade, percebe-se que o amor por meio da educacéo é o remédio para transformar
vidas. Neste artigo, defende-se a igualdade de direitos e o0 apoio a criangas com vulnerabilidade
e fragilidade.

A crianca e a familia devem ser vistas como aquela que precisa ser assistida em suas
necessidades, onde a que mais afeta a dignidade € a auséncia do afeto, do ser olhado como
aquele que tem seus valores, embora a propria sociedade lhes roubou o direito de desabrochar.
A crianga que enfrenta o problema da vulnerabilidade estda em completo abandono de seus
direitos é alguém que vive, mas ndo compreende o que é viver.

Todos os estudos e pesquisas feitas mostram experiéncias e relatos que apontam a
escola/professor como Unico e maior influéncia para resgatar criancas, jovens, familias, da
vulnerabilidade. Quanto mais a relacdo escola/professor/aluno se estreitar, maior a
possibilidade de as criancas rasgarem o Unico modelo de valores e atitudes. SO a escola pode
romper 0 modelo referencial familiar que estas criancas vivenciam.

Por isso acredito que afeto gera amor, 0 amor gera a autoestima, a autoestima gera forca,

a forca gera superacdo, a superacao gera alegria e da alegria se gera vida. E nesta perspectiva e
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por ser professora de rede municipal, compreender e viver a realidade da vulnerabilidade
sociofamiliar que acredito que sé 0 amor conduz um ser a uma vida plena de significados.

Os dados obtidos pela pesquisa mostraram 0S riSCOS em que as criangas com
vulnerabilidade enfrentam, as implicacbes que ela ocasiona ou Seu processo cognitivo, a
necessidade de refletir sobre o modelo familiar do século XXI, a influéncia que a familia tem
sobre a educagéo de seus filhos e o poder que a escola/professor tem sobre a educacgéo de estas
criancas em particular levar a dignidade por meio do afeto e atengdo nas suas fragilidades,
conduzindo as politicas publicas e a informacao.

Podemos concluir que ha varios conceitos, sugestdes sobre o problema da
vulnerabilidade séciofamiliar, mas se estas ndo forem levadas a sério e forem assistidas por
alguns programas sociais, sem procurar leva-las a dignidade de nada servird. Nossas familias
ndo necessitam de esmolas, mas assisténcia psicoldgica, capaz de reconduzi-las a vida. A
experiéncia de concluir este artigo por meio de estudos e pesquisas me possibilitou a
oportunidade de compreender melhor esse tema que tanto me inquieta “vulnerabilidade s6cio
familiar” para mim, € o maior problema social e que se levado a sério podera levar a salvagao

da nossa sociedade tao desigual.
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LUDICO NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM NO PRIMEIRO ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA MUNICIPAL CARLOS NEVES DA
FRANCA

Fernanda Paulino da Lima Barbosa
Anunciada Maria Vieira Ferreira'®
Maria Gilliane de Oliveira Cavalcante
Ana Lucia Santos Fernandes
1 INTRODUCAO

O déficit na aprendizagem vem preocupando cada vez mais 0 que trabalham com
educacdo no Brasil, onde pesquisas procuram alertar a sociedade para esse problema, cada vez
mais sério, principalmente se tratando das series iniciais do Ensino Fundamental, ja que muitas
préticas pedagogicas parecem desconsiderar a realidade do aluno, muito deles ndo tem acesso
a pré-escola e ingressam logo no primeiro ano.

O referido trabalho tem como objetivo estudar os “jogos e brincadeiras” como
auxiliares didaticos, enquanto instrumentos que objetivam incentivar, inovar e desenvolver a
capacidade reflexiva e criativa a partir da vivéncia da crianca.

Por essa razdo, o tema sobre o qual versa este trabalho é fascinante, preparar a crianca
para a vida futura significa dar-lhe dominio de si mesmo, treina-la para uso de suas capacidades;
desenvolver uma inteligéncia capaz de compreender o0 mundo a sua volta; estabelecer relagdes
com o conhecimento.

Através de uma cultura diversificada ha numerosas oportunidades pedagdgicas para
estimular o comportamento da crianga no seu desenvolvimento cognitivo e criativo. Para Piaget
(apud KISHIMOTO,1994, P.2001) as atividades lidicas ndo possuem uma conceituacao
precisa, sendo apenas identificada como agédo assimiladora e se destaca como expressao do
comportamento. Outra caracteristica da atividade lGdica é a diversidade metaférica, muito rica

em analogias e alegorias.

Ao inserir a brincadeira dentro do conteddo da inteligéncia e ndo na estrutura
cognitiva, Piaget distingue a construgdo de estruturas mentais da aquisicdo dos
conhecimentos. Nesse sentido, a brincadeira, enquanto processo assimilativo,
participa do contetido da inteligéncia, igual a aprendizagem e também é compreendida
como conduta livre, espontanea, que a crianga expressa por sua vontade e pelo prazer

18 Anunciada Maria Vieira Ferreira, Graduada em Pedagogia pela UFPB
Especialista em Psicopedagogia pela FAP-
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que Ihe dar portanto, ao manifestar a conduta ludica, a crianca demonstra o nivel de
seus estagios cognitivos e constroi o conhecimento de acordo com o seu nivel de
desenvolvimento”. (KISHIMOTO,1994, p.23).

A teoria de Piaget(1998) alude ao jogo como sendo essencial na vida da crianga. Além
de servir como exercicio, quando a crianca repete uma determinada situacéo, ela assimila outros
fatores como prazer e sensacdo de bem-estar. E no inicio da vida crianca que se desenvolve o
prazer e a curiosidade pelo conhecimento, conhecimento este que ao ser aprendido de forma
significativa jamais sera esquecido.

O dia a dia escolar e métodos utilizados pelos professores levam a desmotivacdo de
ambos em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem. Por isso, é necessario que o educador
tenha acesso a informacBes de diversas areas do conhecimento, pois sdo contribuicdes
importantissimas para o aprimoramento da pratica pedagdgica. Cabe também a escola criar
situacbes de aprendizagem, onde o ludico seja ferramenta essencial, que proporcione
descoberta, curiosidade e aprendizagem prazerosa, estabelecendo, assim uma relacdo
harmoniosa entre professor, aluno e o processo de ensino aprendizagem.

O lddico é um instrumento facilitador da aprendizagem que influencia no
desenvolvimento do individuo. Nas atividades ladicas, os contetdos apresentados propiciam
uma aprendizagem significativa respeitando os conhecimentos prévios da crianca. Essas
atividades criam uma estrutura dindmica, no qual descobrir o mundo e interagir com é um
incentivo a todos.

Dessa forma o que nos levou a desenvolver essa pesquisa sobre o ludico dentro do
processo de ensino-aprendizagem, foi a experiéncia vivida em sala de aula com nossos alunos,
além da necessidade de aprofundar conhecimentos didaticos, como eixo norteador e
estimulador para profissionais de educacdo. Percebemos que as criangas nos mostravam no
decorrer das atividades ludicas, situacdes de puro prazer. Dessa maneira, nossa pretensdo é
contribuir para a reflexdo e a aplicacdo de uma pratica pedagogica mais significativa.

Nosso trabalho encontra-se organizado em capitulos, que fundamentam nosso objeto de
estudo, passeando desde a historicidade do ladico, pelas suas contribui¢fes na alfabetizacéo e
na pratica docente, algumas consideragdes finais a direcionar nossas conclusoes.

Enfim, esperamos que 0 nosso trabalho venha contribua para mostrar um pedago do
mundo vivido no processo ensino-aprendizagem nas salas de primeiro ano do ensino

fundamental, e nos auxilie a enfrentar os desafios existentes em nossa realidade.
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2 O LUDICO
2.1 O HISTORICO DO LUDICO

O Ludico tem sua origem na palavra latina “ludus” que quer dizer “jogo”. Onde no
decorrer dos anos, passou a ser reconhecido como um trago essencial no comportamento
humano. Ele esta distante da concep¢do ingénua de passatempo, brincadeira, diversdo
superficial. O ser humano nasceu para aprender, descobrir e apropria-se de todos 0s
reconhecimentos, é isso que lhe garante a sobrevivéncia.

Os jogos sempre estiveram presentes nas mais diversas formas de atividade humana.
Para os primitivos, por exemplo, a danca, a caca, e a pesca, ultrapassam o carater de
divertimento, ele tem carater religioso, tanto como forma de socializacdo. Como processo
educacional.

J& existiam jogos entre 0s mesopotamicos, que deixaram de heranca, o jogo real de
Urque, que data aproximadamente de 3.500 a.C. e cujas regras foram perdidas. Os gregos
tomando como referéncia Platdo, dava ao jogo, valor educativo, moral, igualando-o a cultura
devido a sua colaboracdo na formacdo do carater e personalidade do individuo. Para os
romanos, egipcios e maias, 0s jogos tinham um caréater religioso servindo também para a
compreensdo das normas dos padrdes de vida social, pelas geragfes mais jovens. Eles
costumavam jogar o Sénet, realizado sobre um tabuleiro desenhado em uma mesa de ébano,
onde suas pecas eram chamadas de dancarinos, geralmente confeccionados em ouro, atividade
indicava a passagem da vida para morte.

Brinquedos eram feitos para distrair as criangas variando a matéria prima de acordo
com a classe social. A vida ao ar livre possibilitava-lhes correr, nadar, subir em arvores,
montarem animais... Divertiam-se de modo amplo. Em algumas civilizagGes, muitas lendas
envolveram jogos entre deuses e mortais mostrando o carater religioso que adquiriram.

A cultura romana deixou registro a paixao pelos jogos mostrando que sua pratica era
comum entre todas as classes sociais. Os teatros, 0s circos, as escolas, mostravam quanto aquele
povo utilizava as praticas ludicas, sobretudo durante o tempo livre e, obtendo com ele o prazer.

Durante a ascensdo do cristianismo, por serem considerados profanos, imorais e sem
nenhum significado, os jogos foram deixados de lado até o seculo XIV, quando os humanistas
comecaram a perceber o valor educativo dos jogos, sendo 0s jesuitas os primeiros a implanta-
los em seus curriculos, pois suas regras contribuiam para a aprendizagem da ortografia e

gramatica.

111



Da teoria a prética: estratégias inclusivas em contextos de aprendizagem

Segundo Dewey (1952) “O jogo faz o ambiente natural da crianca, ao passo que
referéncias abstratas e remotas ndo correspondem ao interesse da crianca”. A partir disso
podemos concluir que, a verdadeira educacdo é aquela que faz com que as criancas
desenvolvam um comportamento que satisfacam suas necessidades organicas e intelectuais.
Pois a educacdo ndo tem outro caminho, sendo que seus programas estejam voltados para as
necessidades e interesses das criangas

Para Piaget (1998), o jogo constitui-se em expressdo e condicdo para o0
desenvolvimento infantil, ja que as criancas quando jogam assimilam e podem transformar a
sua propria realidade. Por meio da brincadeira a crianga envolve-se no jogo e sente a
necessidade de partilhar com outro. Ainda que em postura ao adversario, a parceria € um
estabelecimento de relacdo. Esta relacdo expde as potencialidades dos participantes, afeta as
emocOes e pOe a prova as aptiddes testando limites. Brincando e jogando a crianca tera
oportunidade de desenvolver capacidades indispensaveis a sua futura atuacdo profissional, tais
como atencgdo, afetividade, o habito de permanecer concentrando e outras habilidades
perceptuais psicomotoras. Brincando a crianca torna-se operativa.

O homem em desenvolvimento, o primitivo e a crianca tentam enfrentar a realidade
talhando modelos de coisas que sentem ser importante, a realidade num modelo simplificado
ou reduzido torna facil & compreenséo. E algo natural, espontaneo, em seu desenvolvimento.
Desde Clasparede, Dewey, Walon, Leif e Piaget, esta bastante claro que a atividade ludica € o
berco obrigatério das atividades intelectuais e sociais superiores, por isso indispensavel a
pratica educativa.

A atividade ludica apresenta como caracteristica sua acdo libertadora de preconceitos,
sua transformacéo no crescimento infantil, meio de apropriacdo da cultura, do conhecimento e
da relagdo com o outro. A necessidade de experimentar é universal.

Os jogos séo eficientes instrumentos de ensino e treinamento para alunos de todas as
idades e em muitas situagdes sdo altamente motivadores, porque comunicam muito eficazmente
0s conceitos e fatos, através deles enfrentamos problemas reais. Existem diferentes formas de
interpretar a palavra ladico, neste trabalho, o ludico fica definido como um conjunto de
atividades que proporcionam diversdo. Logo, muitas sdo as formas de brincar. O brinquedo
propde uma viagem ao mundo do faz-de-conta.

A educacdo ludica esteve presente em todas as épocas, povos, contextos, integrando
uma teoria profunda a préatica atuante. Além de explicar as relacbes multiplas do ser humano

em seu contexto histérico, social, cultural, psicoldgico; buscando a libertacdo das relacGes
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pessoais, passivas, técnicas para as relacoes reflexivas, criadoras e inteligentes, fazendo do ato
de educar um compromisso consciente e intencional. Dai o fato da educacdo do futuro se

desenvolver no jogo.

2.2 A IMPORTANCIA DO LUDICO PARA A CRIANCA

A brincadeira sempre fez parte da vida da crianca, desde o nascimento até a vida adulta.
E atividade que tanto proporciona prazer como, se bem usada, pode ser grande auxiliador de
conhecimento, na escola o brincar € dotado por algumas normas que regulam as acfes das
pessoas e as interacdes entre elas.

A funcdo do brincar durante a infancia tem como objetivo propiciar o
desenvolvimento do processo psiquico da crianga, como por exemplo, a imaginacdo, a
linguagem, o pensamento e a memoria.

Para melhor compreender, achamos mais que apropriado falar sobre a citacdo abaixo:
“A crianca ndo ¢ apenas um ser de capricho e dispersdo, mas quer entrar vivamente no jogo,
mesmo se ndo puder 1& chegar sendo com o auxilio externo”. (Paulo Nunes 1998).

Esta afirmacdo mostra claramente 0 desejo da crianga pelo “jogo”, que para ela na
maioria das vezes é real. Cabe ao adulto incentiva-la para que possa desenvolver suas
habilidades e aprimorar através do ludico o seu potencial inventivo criador. Brincar € coisa
séria para a crianca, e deveria ser também para o adulto, seja ele: pai, mae, irmao, coleguinha,
educador, enfim, para todas as pessoas que tiverem oportunidade de conviver com criangas. “A
escola deve apoiar-se no jogo, tomar o comportamento ludico como modelo para confirmar o
comportamento escolar”. (Paulo Nunes 1998). Talvez, se isso fosse de fato ocorrer, certamente
0 modelo politico pedagdgico das instituicdes escolares passaria a ser regido de outra forma...
Nos arriscariamos a dizer: que ele passaria a ser vivenciado, ndo apenas pelas criancas, mas
pelo profissional educador.

A grande problematica esta em “achar” que o ludico € apenas um “jogo”, quando na
verdade, ele é o caminho para a descoberta de novos conhecimentos. Brincar e jogar sdo
atividades ludicas, quando se diz atividade lidica € porgue esta é vista como prazerosa e alegre.
Vygotsky (Apud Rego 1995) considera o brinquedo uma importante fonte de promocéo de
desenvolvimento. Afirma que apesar do brinquedo néo ser o aspecto predominante da infancia,

ele exerce uma enorme influéncia no desenvolvimento infantil.
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2.3 O DESENVOLVIMENTO PSICOSSOCIAL ATRAVES DO LUDICO

Desde nascimento, o0 bebé esta em constante interacdo com os adultos, que ndo soO
asseguram sua sobrevivéncia, mas, também mediam a sua relacdo com o mundo. Os adultos
procuram incorporar as criangas a sua cultura, atribuindo significado as condutas e aos objetos
culturais que se formam ao longo da histéria. Os jogos estdo intimamente ligados com as
criancas, reconhecemos que brincar faz parte da infancia, mesmo sabendo que ao longo da
historia ele foi considerado como mera recreacdo, sem nenhum significado, o conceito de
crianga como sujeito social com caracteristicas préprias e a relevancia do brincar para seu
desenvolvimento é novo se dar a partir da transicdo da cidade do campo.

Para Piaget, Vygotsky e Wallon a capacidade de conhecer e aprender se constroi a partir
das trocas estabelecidas pelo sujeito e meio. A brincadeira faz parte da vida da crianca, seja na
escola ou fora dela. Esta atividade é tanto de lazer como de conhecimento.

Huizinga, afirma que:

O jogo é um fator fundamental da humanidade, caracterizado pela defini¢do enquanto,
uma natividade que se processa dentro de certos limites temporais e espaciais... O
ambiente em que se desenrola é de arrebatamento e entusiasmo, e torna - se sagrado
e festivo de acordo com a circunstancia. A acdo é acompanhada por um sentimento
de exaltagdo e tensdo, seguida de alegria e distracdo.” (HUIZINGA, 1997, p.147)

O ser humano tem o inerente desejo de sentir — se vivo, nas criangas isso € mais visivel,
principalmente pelo que é proporcionado pelas brincadeiras que surge nas primeiras
manifestacdes do corpo e os acompanham até a vida adulta.

Contudo brincar na escola é diferente de brincar em casa, na rua ou em outros lugares.
Baseado na teoria de Vygostsky a questdo de brincadeira na escola, diferencia do brincar em
outros ambientes, dai existem elementos importantes para pensar a brincadeira como parte
integrante da atividade educativa.

As teorias cognitivas e sociointeracionistas concebem, portanto, o desenvolvimento
infantil como processo dinamico, pois as criangas, ndo sdo passivas, meras receptoras das
informacdes que estdo a sua volta. Pelo contrério, € através do contato com seu proprio corpo,
com as coisas do seu meio ambiente, bem como através da interacdo com outras criangas vao
desenvolvendo a capacidade afetiva, a sensibilidade, a autoestima, o raciocinio, 0 pensamento
e a linguagem. Ndo é a espontaneidade do jogo que faz a atividade importante para o
desenvolvimento da crianga, mas sim a capacidade de planejar, imaginar, e representar papéis

do cotidiano, bem como funcéo social do ludico, os contetidos e regras.
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Wallon em seus estudos enfatiza quer o desenvolvimento infantil, se dar através de
aspectos que englobe a afetividade, motricidade e inteligéncia. Para ele o desenvolvimento da
inteligéncia esta estritamente relacionada as experiéncias vividas pelo individuo e sua
aproximacdo com o meio. Acredita ainda que o desenvolvimento infantil € descontinuo, onde
h& rupturas e retrocessos, pois ndo had apenas uma mera adigdo ou reorganizacdo de
conhecimento, e sim uma reformulagdo de modo particular onde h& interacdo do sujeito e 0
ambiente.

Na concepcao Walloniana, o momento infantil é sindbnimo de ludicidade:

Toda atividade da crianca é ludica, no sentido de que se exerce por si mesma [...] antes
poder - se integrar — se em um projeto de acdo mais extenso que a subordina e
transforma em meio.” (Apud DANTAS, 2002, p.113)

Quem pensa que a aprendizagem ¢ um dom, heranga genética ou “passe de magica”
erra, ela assim como a leitura é, fundamentalmente, uma pratica social. Ndo pode fugir das
situacOes vividas no dia-a-dia, no contexto familiar, escolar e no trabalho.Para VVygotsky (1989)
a relacdo entre o individuo e o mundo ndo € direta, mas mediada por sistema simbdlicos, em
que a linguagem ocupa um papel central, pois além de possibilitar o intercAmbio entre os
individuos, é através dela que o sujeito consegue abstrair e generalizar o pensamento.

Ainda concordamos com tal ideia, Oliveira afirma:

A linguagem simplifica e generaliza a experiéncia ordenando as estancias do mundo
real, agrupando todas as ocorréncias de uma de uma mesma classe de objetos, eventos,
situagdes, sob uma mesma categoria conceitual cujo significado é compartilhado pelo
usuério dessa linguagem. (OLIVEIRA, 1993, p.27)

Tanto as brincadeiras como 0s jogos sdo essenciais no desenvolvimento humano, pois
requerem espirito de unido, atencdo, memoria e criacdo. Pode-se observar quanto 0s jogos sao
importantes no cotidiano das criangas. Sejam jogos que tem ou n&o regras, jogos que ajudam
no seu intelecto como: dama, xadrez, domino.

O jogo faz parte da trajetoria humana desde tempos imemoraveis. Assim como a
linguagem, a escrita e outras tantas invencdes, 0 jogo é fruto da atividade da atividade dos seres
humanos e sempre foi, é e sera utilizado para buscar perguntas e encontrar respostas sobre a
prépria existéncia humana e suas imensas possibilidades de desafio no viver.

Além de possibilitar o exercicio daquilo que é proprio no desenvolvimento da

aprendizagem da crianca, é através da brincadeira que a crianca constroi significados, tanto para
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assimilacdo do seu papel social como para compreensao das relagdes afetiva que ocorrem em
seu meio e, também, para a construcdo, para construcdao do conhecimento.

A educacdo através do ludico pretende desenvolver na crianca uma atitude positiva, no
que diz respeito a manifestacéo artistica, por exemplo. O ludico capacita a crianga a expressar
seus sentimentos de alegria e também de captar outros sentimentos inerentes inclusive a criacdo
artistica. Dessa maneira, a crianca ter& no ludico uma ferramenta de expressdo, da mesma forma
que ela usa palavras e gestos.

E através do ltdico que verificamos na crianca o desenvolvimento do sentido estético,
da consciéncia social e coletiva, o desenvolvimento da aptiddo inventiva e criadora, além do

equilibrio emocional.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O lddico é um instrumento facilitador da aprendizagem que influencia no
desenvolvimento dos individuos. Nas atividades ludicas, os conteddos apresentados propiciam
aprendizagem significativa respeitando os conhecimentos prévios da crianca. Essas atividades
criam uma estrutura dindmica, no qual descobrir o mundo e interagir com eles € um incentivo
a participacéo de todos.

Em relacdo a brincar, acredita - se que € essencial na vida da crianca. Através do brincar,
tém-se o0 mais eficiente meio estimulador para inteligéncia. As brincadeiras na rua, em casa e
na escola sdo atividades do universo das criancas que podem ser reconhecidas por passatempos,
jogos, masicas, diversdo, dramatizacdes de relagdes sociais através de faz de conta, muitas
vezes elaboradas e compreendidas para dar sentido as coisas da vida.

O brincar é uma ferramenta de aprendizagem, na medida em que prop&e estimulos e
interesse do aluno, ajudando-o a desvendar suas novas descobertas, desenvolver e enriquecer
sua personalidade. Brincando, a crianga desenvolve seu senso de companheirismo, jogando
com 0s amigos, aprende a conviver, ganhando ou perdendo, procurando aprender regras, ter
limites e conseguindo uma participacdo satisfatéria. No jogo, ela aprende a aceitar regras,
esperar sua vez, aceitar o resultado, lidar com as frustracdes das perdas e elevar o nivel de
motivacao.

O primeiro contato da crianga com o jogo se da pela imaginacao, pois, quando a crianca
entra em contato com um brinquedo surge a sua construgdo de realidade feita por uma agéo

imaginaria. No desenvolvimento da crianca, é evidente a transicdo de uma forma para outra
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através dos jogos, que € a imaginagdo em agdo. A crianga necessita de tempo e de espago para
trabalhar na construcgdo do real pelo exercicio da fantasia.

Para Vygotsky (1989), a imaginacdo em acao ou brinquedo é a primeira possibilidade
de acdo da criangca numa esfera cognitiva que lhe permite ultrapassar a dimensao preceptiva
motora do comportamento. O autor que afirma que a maioria das aquisi¢cdes de uma crianga Sao
conseguidas através do brinquedo, aquisicéo que no futuro tornar-se-&o seu nivel basico de acdo
real e moralidade. Na crianca a imaginacao surge de forma de jogo, instrumento de primeiro de
pensamento no enfrentamento da realidade.

Na visdo socio-histdrica de Vygotsky (1989), a brincadeira ou jogo, é uma atividade
especifica da infancia, em que as criancas recriam a realidade usando sistemas simbolicos. Essa
é uma atividade social com o contexto cultural e social é uma atividade humana criadora, na
qual a imaginacdo, fantasia e realidade interagem na producdo de novas possibilidades de
interpretacdo, de expressao e de acdo pelas criangas, como norma formas de construir relagdes
sociais com outros sujeitos, criangas e adultos.

As criancas ficam mais motivadas para usar inteligéncia, quando jogam, pois se
esforcam para superar obstaculos tanto cognitivos como emocionais. O jogo ndo ¢é
simplesmente um “passatempo” para distragdo dos alunos, ao contrario, corresponda a uma
exigéncia do organismo e ocupa um lugar de importancia na educacdo escolar. Estimula o
crescimento e o desenvolvimento, a coordenagdo muscular, as faculdades intelectuais, a insistir
iniciativa individual, favorecendo o progresso da palavra. Estimular a observacdo e conhecer
as pessoas e as coisas do ambiente em que vive.

Através do jogo o individuo pode brincar naturalmente e explorar toda a sua
espontaneidade criadora. O jogo é essencial para a crianga manifeste sua criatividade utilizando
suas potencialidades. Segundo Antunes (1998, p. 16) “...todo jogo pode ser usado para muitas
criangas, mas seus efeitos sdo muito inteligéncia serd sempre pessoal e impossivel de ser
generalizado .

Deve-se observar que as criangas brincam da mesma forma, mas o conhecimento
adquirido por cada uma delas sera de forma diferenciada. Por isso, 0 jogo € o mais importante
das atividades da infancia, pois a crianga necessita brincar, jogar, criar e inventar para manter
seu equilibrio com o0 mundo. Brinquedos ndo devem ser explorados sé para lazer, mas também,
como elementos bastantes enriquecedores para promover a aprendizagem. Através dos jogos e
brincadeiras, o educando encontra apoio para superar suas dificuldades de aprendizagem,

melhorando seu relacionamento com o mundo.
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O ludico possibilita o estudo das relagdes da crianga com 0 mundo externo, integrando
estudos especificos sobre a importancia do musico na formacdo da personalidade. Com a
atividade ludica e o jogo, as criancas formam conceitos, selecionam ideia virgula estabelece
relacGes ldgicas, integral para percepc¢oes, faz estimativas compativeis com o crescimento fisico
e desenvolvimento e, o que € mais importante, vai se socializando.

A convivéncia de forma ludica e prazerosa com a aprendizagem proporciona crianca
estabelecer relagdes cognitiva as experiéncias vivenciadas, bem como relaciona-las a demais
producdes culturais e simbolicas conforme procedimentos metodoldgico compativel dessa
pratica.

As brincadeiras transformam conteddos magantes em atividades interessante, relevando
certas facilidades através do ludico. Os beneficios didaticos do ludico sdo procedimentos
altamente importante, mais que um passatempo, € um meio indispensavel para promover a
aprendizagem disciplinar, o trabalho do aluno expirasse comportamentos basicos, necessaria a
formacéo de sua personalidade.

O jogo é um elemento pedagdgico que possibilita colocar em acdo pensamento que gera
uma nova estrutura mental, por consequéncia o amadurecimento individual.

Podemos dizer também que a aprendizagem ocorre principalmente de conhecimento ja

existente, de esquemas ja formados e que foram influenciados pelo meio em que vive.
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A IMPORTANCIA DO LUDICO NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
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1 INTRODUCAO

No Brasil, a regulamentacdo mais recente que norteia a organizagdo do Sistema
educacional é o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2011-2020). Esse documento entre outras
metas e propostas inclusivas, estabelece anova funcdo da Educacdo
Especial como modalidade de ensino que perpassa todos 0os segmentos da escolarizacao (da
Educacdo Infantii a0 ensino  superior); realiza o atendimento educacional
especializado (AEE); disponibiliza os servicos e recursos proprios do AEE e orienta 0s alunos
e seus professores quanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular.

Apesar dessa regulamentacdo é possivel encontrar varios ambientes educacionais que
ainda ndo estdo preparados para incluir criancas que possuam algum tipo de deficiéncia. Por
muitas vezes essa inclusdao € compreendida como mera presenca de criancas com deficiéncias,
sindromes etc. em sala de aula, sem a preocupacdo com desenvolvimento de atividades que
realmente inclua e favoreca o desenvolvimento das mesmas.

A verdadeira educacdo € aquela que faz com que as criangas desenvolvam um
comportamento que satisfaca suas necessidades organicas e intelectuais. Pois a educagdo nao
tem outro caminho, sendo que seus programas estejam voltados para as necessidades e
interesses das criangas.

A crianca que chega a escola com necessidades educativas precisa que o ambiente da
sala de aula seja um espaco inclusivo que promova a integracdo dos diferentes, isso tudo
mediado pelo educador que tem um papel importante nesse processo visto que *“ O aprendizado

desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente

19 Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia com habilitagdo em Supervisdo e Orientacdo
Educacional pela instituicdo de ensino superior Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Pds-graduanda em
Educago Inclusiva pela Faculdade Nossa Senhora de Lourdes.
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quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com Seus
companheiros.” (Vygotsky, 1998, p.118).

Este artigo tem como objetivo destacar como uma educacédo adequada aliada a educacéo
ltdica contribui para o desenvolvimento de criancas autistas. E por meio do ludico que o
educador ensina e desenvolve de forma prazerosa aspectos mentais, fisicos e s6cio emocionais
da crianga. O brincar é fundamental para a crianca se desenvolver mentalmente e fisicamente,
mesmo que tenha algum tipo de necessidade especial. Através dos jogos, brinquedos e
brincadeiras podemos estimular a imaginacdo, a autoestima e a cooperagdo entre as criangas,
permitindo, assim, que a crianca interaja e estabeleca relacbes sociais com as outras criangas.
A educacdo ludica estimula o desenvolvimento de criancas autistas, ou seja, por meio do uso
de jogos, brinquedos e brincadeiras pode-se contribuir para que as criangas com autismo se
desenvolvam e se socializem com outras pessoas.

A metodologia utilizada para a realizagéo deste artigo para conseguir os objetivos dessa
pesquisa foi uso da revisdo da literatura sobre autismo (TEA), educacéo inclusiva e ludicidade
e concepgdes da importancia do ladica na educacdo de criangas com autismo, assim o
instrumento metodoldgico utilizado nesse trabalho amparou-se na pesquisa bibliografica,
envolvendo livros e artigos publicados sobre a tematica no meio académico o que permitiu a
construcdo de uma do debate sobre o uso do lidico na educacao de criancas com transtorno do
espectro autista.

20 LUDICO

O Iudico tem sua origem na palavra latina “ludus” que quer dizer “jogo”. Onde no
decorrer dos anos, passou a ser reconhecido com um trago essencial no comportamento
humano. Ele esta distante da concep¢do ingénua de passatempo, brincadeira, diverséo
superficial. O ser humano nasceu para aprender, descobrir e apropriar — se de todos o0s
conhecimentos, isto € que Ihe garante a sobrevivéncia.

Os jogos sempre estiveram presentes nas mais diversas formas de atividade humana.
Para os primitivos, por exemplo, a danca, a caca e a pesca, ultrapassam o carater de
divertimento, eles passam a ter carater religioso como forma de socializagdo e como processo
educacional. Pode - se considerar sua existéncia desde 0s povos mesopotamicos, que assim,
deixaram de heranca o jogo real de Urque, que data aproximadamente de 3500 a.C e, cujas
regras foram perdidas. Os gregos, tomando como referéncia Platdo, davam ao jogo, valor

educativo, moral, igualando — o & cultura devido a sua colaboragédo na formagdo do carater
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religioso servindo também para a compreensdo das normas dos padrfes de vida social, pelas
geracOes mais jovens. Eles costumavam jogar o Sénet, realizado sobre tabuleiro desenhado em
uma mesa de ébano, onde suas pecas eram chamadas de dancarinos, geralmente confeccionados
em ouro, a atividade indicava a passagem da vida para a morte.

Temos o conceito de jogo apresentado por Huizinga que se apresenta de forma bastante
consolidada e aceita pelos tedricos, pois explica 0 jogo em seu aspecto formal, como uma agéo
livre vivenciada fora do cotidiano do jogador, que é desenvolvido por meio de regras e que

pode se dar sem nenhum interesse material ou buscando dele algum proveito.

O jogo é um fator fundamental da humanidade, pela caracterizado pela definicéo
enquanto, uma natividade que se processa dentro de certos limites temporais e
espaciais... O ambiente em que se desenrola é de arrebatamento e entusiasmo, e torna
— se sagrado e festivo de acordo com a circunstancia. A agéo é acompanhada por um
sentimento de exaltacdo e tensdo, seguida de alegria e distracdo. (HUIZINGA, 1971,
p.147).

Além da definigdo de jogo apresenta por Huizinga temos vérias outras defini¢des como
a de Piaget, a definicdo de jogo para Piaget esta atrelada ao desenvolvimento da inteligéncia,
para o tedrico a atividade ludica motiva a aprendizagem. Segundo Piaget (1998) Os jogos se
caracterizam principalmente por esses pontos: a) O jogo é ludico; b) A assimilacdo predomina
a acomodacéo; c) O jogo estrutura-se pela organizagcdo mental; d) As regras aparecem com a
socializacdo da crianca e por ultimo €) A imitacdo permeia a fase inicial do jogo;

Para Piaget (1998), O jogo constitui-se em expressdo e condicao para desenvolvimento
infantil, j& que as criancas quando jogam assimilam e podem transformar a sua prépria
realidade. Por meio da brincadeira a crianca envolve — se no jogo e sente a necessidade de
partilhar com o outro. Ainda que em postura ao adversario, a parceria é um estabelecimento de
relacdo. Esta relacdo expde as potencialidades dos participantes, afeta as emocdes e pde a prova
as aptiddes testando os limites. Brincando e jogando a crianca terd oportunidade de desenvolver
capacidades indispensaveis a sua futura atuacéo profissional, tais como: atencdo, afetividade, o
habito de permanecer concentrado e outras habilidades perceptuais psicomotoras. Brincando a
crianga torna - se operativa.

O homem em desenvolvimento seja o primitivo ou a crianca tenta enfrentar a realidade
talhando modelos de coisas que senti ser importante, a realidade num modelo simplificado ou
reduzido torna facil & compreensdo. E algo natural, espontaneo, em seu desenvolvimento.

Brinquedos eram feitos para distrair as criangas variando a matéria prima de acordo com

a classe social. A vida ao ar livre possibilitava correr, nadar, subir em arvores, montarem
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animais. Divertiam — se de modo amplo. Em algumas civilizagdes, muitas lendas envolveram
jogos entres deuses e mortais mostrando o carater religioso que adquiriram.

A cultura romana deixou registrada sua paixdo pelos jogos mostrando que sua pratica
era comum entre todas as classes sociais. Os teatros, 0s circos, as escolas, mostravam quanto
este povo utilizava as préticas lidicas, sobretudo durante o tempo livre e, obtendo com ele o
prazer.

Durante a ascensao do cristianismo, por serem considerados profanos imorais e sem
nenhum significado, os jogos foram sendo abandonados até o final do século XIV, quando, 0s
humanistas comecaram a perceber seu valor educativo, sendo os jesuitas 0s primeiros a
implanta-los em seus curriculos, pois suas regras contribuiram para aprendizagem da ortografia
e gramatica.

Segundo Dewey (1952, p. 108) “O faz o ambiente natural da crianca, ao passo que
referéncias abstratas e remotas ndo correspondem ao interesse da crianca”. A partir disSO
podemos concluir que, a verdadeira educacdo é aquela que faz com que as criancas
desenvolvam um comportamento que satisfacam suas necessidades organicas e intelectuais.
Pois educacdo ndo tem outro caminho, sendo que seus programas estejam voltados para as
necessidades e interesses das criancas.

Desde Claparéde, Dewey, Wallon, Leif e Piaget esta bastante claro que a atividade
ludica é o berco obrigatorio das atividades intelectuais e sociais superiores, por isso
indispensavel a préatica educativa.

A atividade ladica apresenta como caracteristicas sua acdo libertadora de preconceitos,
sua transformacéo no crescimento infantil, meio de apropriacdo da cultura, do conhecimento e
da relagdo com o outro. A necessidade de experimentar é universal.

Os jogos séo eficientes instrumentos de ensino e treinamento para alunos de todas as
idades e em muitas situagdes sdo altamente motivadores, porque comunicam muito eficazmente
0s conceitos e fatos, através deles enfrentamos problemas reais.

Existem diferentes formas de interpretar a palavra ludico, neste trabalho, o ladico fica
definido como um conjunto de atividades que proporcionam diversdo. Logo, muitas sdo as
formas de brincar. O brinquedo propde uma viagem ao mundo do faz de conta.

A educacdo ludica esteve presente em todas as épocas, povos, contextos, integrando
uma teoria profunda a prética atuante. Além de explicar as relagbes multiplas do ser humano
em seu contexto histérico, social, cultural, psicoldgico; buscando a libertacdo das relaces

pessoais, passivas, tecnicas para as relacoes reflexivas, criadoras e inteligentes fazendo um ato
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de educar um comportamento consciente e interacional. Dai o fato da educacdo do futuro se
desenvolver no jogo.

A brincadeira sempre fez parte da vida da crianca, desde o nascimento até a vida adulta.
E atividade que tanto proporciona prazer como, se bem usada, pode ser grande auxiliadora na
aquisicdo do conhecimento.

A funcéo do brincar durante a infancia tem como objetivo propiciar o desenvolvimento
do processo psiquico da crianga, como por exemplo, a imaginacao, a linguagem, o pensamento
e a memoria.

Brincar é coisa séria para a crianca, e deveria ser também para o adulto, seja ele: pai,
mée, irm&o, educador, enfim, para todas as pessoas que tiveram oportunidade de conviver com
criancas.

Talvez, se isso fosse de fato ocorrer, certamente o modelo politico pedagdgico das
instituicOes escolares passaria a ser regidos de outra forma... Arriscariamos-nos a dizer que ele
passaria a ser vivenciados, ndo apenas pelas criangas, mas pelo profissional educador.

A grande problematica esta em “achar” que o ludico ¢ apenas um “jogo”, quando na
verdade, ele é o caminho para a descoberta de novos conhecimentos. Brincar e jogar sdo
atividades ludicas, quando se diz atividade ludica é porque esta é vista como prazerosa e alegre.

Vygotsky (apud REGO, 2000, p.80) Considera o brinquedo uma importante fonte de
promocdo de desenvolvimento. Afirma que apesar do brinquedo ndo ser 0 aspecto
predominante da infancia, ele exerce uma enorme influéncia no desenvolvimento infantil.

Desde o nascimento, o bebé esta em constante interacdo com os adultos, que ndo s
asseguram sua sobrevivéncia, mas, também mediam a sua relacdo com o mundo. Os adultos
procuram incorporar as criancas sua cultura, atribuindo significado as condutas e aos objetos
culturais que se formam ao longo da historia. Os jogos estdo intimamente ligados com as
criangas, reconhecemos que brincar faz parte da infancia, mesmo sabendo que ao longo da
historia ele foi considerado como mera recreacdo, sem nenhum significado, o conceito de
crianca como sujeito social caracteristicas proprias e a relevancia do brincar para seu
desenvolvimento é novo e se dar a partir a transicdo da para o campo. A brincadeira faz parte
da vida da crianga, seja na escola ou fora dela. Esta atividade é tanto de lazer como de
conhecimento.

Para Piaget, Vygotsky e Wallon a capacidade de conhecer e aprender se constroi a partir

das trocas estabelecidas pelo sujeito e 0 meio.

124



Da teoria a prética: estratégias inclusivas em contextos de aprendizagem

O ser humano tem o inerente desejo de sentir — se vivo, nas criangas isso € mais visivel,
principalmente pelo que é proporcionado pelas brincadeiras que surge nas primeiras
manifestacdes do corpo e os acompanham até a vida adulta.

Contudo o brincar na escola ¢ diferente do brincar em casa, na rua ou em outros lugares.
Baseado na teoria de Vygotsky a questdo da brincadeira na escola, diferencia do brincar em
outros ambientes, dai existem elementos importantes para pensar a brincadeira como parte
integrante da atividade educativa.

As teorias cognitivas e socio interacionistas concebem, portanto, o desenvolvimento
infantil como processo dindmico, pois as criangas, ndo Sdo passivas, meras receptoras das
informacdes que estdo a sua volta. Pelo contrario, é através do contato com seu préprio corpo,
com as coisas do seu meio ambiente, bem como através da interacdo com outras criancas vao
desenvolvendo a capacidade afetiva, a sensibilidade, a autoestima, o raciocinio, 0 pensamento
e a linguagem.

N&o é espontaneidade do jogo que faz a atividade importante para o desenvolvimento
da crianca, mas sim a capacidade de planejar, imaginar e representar papéis do cotidiano, bem
como a funcdo social do ladico, os conteudos e as regras.

Wallon em seus estudos enfatiza que o desenvolvimento infantil, se da através de
aspectos que englobe a afetividade, motricidade e inteligéncia. Para ele o desenvolvimento da
inteligéncia esta estritamente relacionado as experiéncias vividas pelo individuo e sua
aproximacdo com o meio. Acredita ainda que o desenvolvimento infantil € descontinuo, onde
héa rupturas e retrocessos, pois ndo apenas uma mera adi¢do ou organizacdo de conhecimento,
e sim uma reformulacdo de modo particular onde hé interacdo do sujeito e 0 ambiente.

Na concepcao Walloniana, 0 momento infantil é sindbnimo de ludicidade:

Toda atividade da crianca é lidica, no sentido de que se exerce por si mesma [...] antes
de poder — se integrasse em um projeto de acdo mais extenso que a subordina e
transforma em meio. (WALLON apud DANTAS, 2002, p.113).

Quem pensa que a aprendizagem é um dom, heranga genética ou “passe de magica”
erra, ela assim como leitura é, fundamentalmente, uma pratica social. Ndo pode fugir das
situacGes vividas no dia a dia, no contexto familiar, escolar e no trabalho.

Todos os seres humanos podem aprender e se transformarem em leitores da palavra e
dos outros codigos que expressam a cultura.

Para Vygotsky (1989) a relagdo entre o individuo e 0 mundo néo é direta, mas mediada

por sistema simbolicos, em que a linguagem ocupa um papel central, pois além de possibilitar
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o intercAmbio entre os individuos, é atraves dela que o sujeito consegue abstrair e generalizar o
pensamento.

Ainda concordando com tal ideia, Oliveira afirma:

A linguagem simplifica e generaliza a experiéncia, ordenando as estancias do mundo
real, agrupando todas as ocorréncias de uma mesma classe de objetos, eventos,
situacOes, sob uma mesma categoria conceitual cujo significado é compartilhado pelo
usudrio dessa linguagem. (Oliveira, 1993, p.27)

Tanto as brincadeiras como jogos sdo essenciais no desenvolvimento humano, pois
requerem espirito de unido, atencdo, memoria e criagdo. Pode — se observar quanto 0s jogos sao
importantes no cotidiano das criangas. Sejam jogos que tém ou ndo regras, jogos que ajudam
no seu intelecto como dama, xadrez e domino.

O jogo faz parte da trajetéria humana desde tempos imemoraveis. Assim como a
linguagem, a escrita e outras tantas invencgdes, o jogo € fruto da atividade dos seres humanos e
sempre foi, € e serd utilizado para buscar perguntas e encontrar respostas sobre a propria
existéncia humana e suas imensas possibilidades de desafio no viver.

Além de possibilitar o exercicio daquilo que é proprio do desenvolvimento da
aprendizagem da crianca, é através da brincadeira que a crianca constroi significados, tanto para
assimilacdo do seu papel social como compreensao das relacdes afetivas que ocorrem em seu
meio e, também, para a construcdo do conhecimento.

A educacdo atraves do ladico pretende desenvolver na crianca uma atitude positiva,
como por exemplo, no que diz respeito a manifestacdo artistica. O ludico capacita a crianca a
expressar seus sentimentos de alegria além de captar outros sentimentos inerentes inclusive a
criacdo artistica. Dessa forma que ela usa palavras e gestos.

E através do lidico que verificamos na crianca o desenvolvimento do sentido estético,
da consciéncia social e coletiva, o desenvolvimento da aptiddo inventada e criadora, alem do

equilibrio emocional.

30 AUTISMO

A palavra “autismo” deriva do grego “autos”, que significa “voltar-se para si
mesmo”. O termo autismo foi usado pela primeira vez em 1911 pelo psiquiatra Paul Eugen
Bleuler para definir o retraimento do individuo e incapacidade de se comunicar e relacionar

Ccom as pessoas.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), popularmente conhecido como autismo, se
caracteriza por um quadro clinico em que prevalecem prejuizos na interagdo social,
nos comportamentos ndo verbais (como contato visual, postura e expressdo facial) e
na comunicacdo (verbal e ndo verbal), podendo existir atraso ou mesmo auséncia da
linguagem. Os individuos com TEA podem apresentar diferengas entre si. Entretanto,
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existem algumas manifestacdes que possuem caracteristicas comuns, como:
alteracfes da comunicagdo, da imaginagdo e da interacdo social, padr@es restritivos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, comportamentos como
movimentar os bracos, emissdo de sons repetitivos, falta de comunicacéo visual,
dificuldade em mudar rotinas, etc. (MENDES, 2015, p.12)

Em 1943 Dr. Leo Kanner, psiquiatra infantil americano notou em sua atuacéo
profissional um grupo de criangas que se destacava das demais por duas caracteristicas basicas:
forte resisténcia a mudancas e incapacidade de se relacionar com pessoas, sempre voltadas para
Si.

Kanner (1943) destacou que, no autismo precoce, 0s sintomas aparecem no decorrer do
primeiro ano de vida pos-natal e as criangas caminham antes de pronunciar as primeiras
palavras. Criangas com esses sintomas costumam se isolar evita contato com os demais por
meio do olhar e apresentam, com o passar do tempo, dificuldades na comunicacao oral.

Criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ja comegcam a demonstrar sinais
nos primeiros meses de vida: elas ndo mantém contato visual efetivo e ndo olham quando vocé
chama. A partir dos 12 meses, por exemplo, elas também ndo apontam com o dedinho. No
primeiro ano de vida, demonstram mais interesse nos objetos do que nas pessoas €, quando 0s
pais fazem brincadeiras de esconder, sorrir, podem ndo demonstrar muita reacao.

O DSM 1V (2002) define o transtorno Autista como a presenca de um desenvolvimento
comprometido ou acentuadamente anormal da interagcdo social e da comunicagdo e um
repertério muito restrito de atividades e interesses. As manifestacbes do transtorno podem
variar muito, dependendo do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica do individuo.

Muitos sdo os estudos desenvolvidos com objetivo de compreender e obter informacdes

e conhecimentos sobre esses distlrbios do desenvolvimento humano.

Os autistas sdo criangas que apresentam atrasos na linguagem ou auséncia no
desenvolvimento da fala, o que as vezes dificulta a manutengdo de um dialogo. Os
autistas poderdo apresentar ecolalia que é a repeticdo que alguém acabou de dizer,
incluindo palavras, expressdes ou didlogos (FONSECA, 2009, p. 16).

Também foi observada maior incidéncia entre meninos do que em meninas, onde

as areas de desenvolvimento desses individuos afetados sdo a imaginacdo, comunicacdo e
socializagéo.

Algumas caracteristicas sdo comuns da sindrome autista, tais como: distarbios do

relacionamento, disturbios da fala e linguagem, distdrbios no ritmo de desenvolvimento,

distdrbios da mobilidade e disturbio da percepc¢édo. Que podem ir do nivel brando, intermediario

Ou severo.
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As criancas com autismo apresentam dificuldades na comunicacdo a ecolalia é
frequente, sendo muito comum acontecer a repeticio de palavras e frases escutadas
anteriormente, quando a fala comunicativa se desenvolve, ela é atonal, arritmica, sem inflexdo
e incapaz de comunicar apropriadamente as emocGes. Na verdade, a comunicacdo como um
todo esta comprometida: linguagem oral comunicativa, linguagem receptiva, linguagem gestual
e expresséo facial.

A relacdo interpessoal e de contato visual € pouco desenvolvida, muitas vezes as
criangas com autismo demonstram afeto, beijando, abracando as pessoas, mas elas fazem isso
sem diferenciar as pessoas, significando que elas somente estdo fazendo gestos repetitivos.
Essas criancas tém muita dificuldade em aceitar mudancas, ou seja, sem rotina é muito dificil
obter bons resultados com elas.

Devido as caracteristicas variadas e causas desconhecidas, 0 Autismo ainda ndo tem

cura, por isso o tratamento pode ser diversificado de caso para caso.

A melhor abordagem é a flexibilidade e o ecleticismo, uma adaptacdo de métodos
diversos a fases e problemas diferentes. Os pais e as criangas se beneficiam, acima de
tudo, de um plano a longo prazo com uma orientacdo clara e especifica, que também
leve em consideracdo mudancas evolutivas e regressdes espontaneas. Estas oscilagdes
devem ser reconhecidas para ndo serem confundidas com progressos ou falhas de um
plano terapéutico. E importante, sobretudo que o plano seja realista. (GAUDERER,
1993, p. 44).

Com aumento dos casos diagnosticados com Transtorno Espectro Autismo
Autista se faz cada vez mais necessario uma intervencdo efetiva e apropriadas com as familias
e as criangas.

Os pais e familiares tem um papel essencial nos programas de intervengdo com
as criancgas, pois, 0 comportamento das criancas séo aprendidos e mantidos no contexto familiar.
Desta forma os familiares podem promover e reforcar o comportamento adequado. A Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva (BRASIL, 2008) e a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
Decreto N° 8.364/2014 (BRASIL, 2014) garantem-lhe educagéo e inclusdo escolar e reforca

que é também dever da familia assegurar o direito a educacgdo da pessoa com TEA.

Art. 4° E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
o direito da pessoa com transtorno do espectro autista a educacdo, em sistema
educacional inclusivo, garantida a transversalidade da educacdo 23 especial desde a
educacgdo infantil até a educagdo superior. [...] § 2 o Caso seja comprovada a
necessidade de apoio as atividades de comunicacéo, interacdo social, locomocao,
alimentacdo e cuidados pessoais, a instituicdo de ensino em que a pessoa com
transtorno do espectro autista ou com outra deficiéncia estiver matriculada
disponibilizara acompanhante especializado no contexto escolar.
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Treinamento de pais, Andlise Aplicada do Comportamento (ABA — Applied behavior
analysis), Tratamento e Educacgdo para Criangas Autistas e Criancas com Deficit relacionados
coma Comunicacdo (TEACCH), Terapia cognitivo-comportamental (TCC) e Tratamento

farmacol6gico para sintomas-alvo sdo apenas algumas abordagens de tratamento do autismo.

4 A IMPORTANCIA DO LUDICO NO DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM
DE CRIANCAS AUTISTAS

A abordagem de criancas autistas deve sempre ser de maneira interdisciplinar e, as
evidéncias cientificas ttm mostrado que os recursos didaticos devem envolver estratégias
psicossociais comportamentais para modulacdo de comportamentos inadequados e

intervencdes para corrigir atrasos e estimular habilidades ainda ndo adquiridas.

Neste sentido, o uso de materiais e brinquedos especificos pode ser fundamental
para trabalhar criancas com autismo, tanto nos ambientes estruturados como consultdrios e sala
de aula quanto em suas casas, onde podem ser utilizados pelos seus pais ou cuidadores para
auxiliar na melhoria dos sinais e dos sintomas principais do transtorno. Servem também para
melhorar distlrbios sensoriais, reduzir determinadas fobias e ansiedades, proporcionar o
desenvolvimento de habilidades de forma mais prazerosa, motivadora e adequar determinados

estimulos de acordo com as preferéncias da crianca.

Muitas criangas com autismo podem ficar muito estressadas e assumir posturas
defensivas como uma forma de autoprotecdo em situagfes sociais normais, as quais sao
imprevisiveis e, a0 mesmo tempo, exigem algumas expectativas que podem ser frustradas.
Alguns sons, cheiros, paladares, texturas, luzes desconfortaveis podem levar esta crianca a ficar
em extremo alerta e desconforto. Vivem em estado de medo permanente e, por isto, 0S

brinquedos devem ser prazerosos e especificos caso-a-caso para prevenir seu repudio.

O déficit do comportamento social é um dos déficit centrais no TEA, e surgem nos
diferentes niveis do brincar. AlteracBes significativas no brincar ja podem ser
observadas no primeiro ano de vida e tendem a perdurar ao longo da vida. A primeira
fase do desenvolvimento normal do brincar, que envolve comportamento
manipulatério e explorativo com objetos, esté caracterizada, na crianga com autismo,
por um grande nimero de aspectos ndo usuais. Essa crianca tende a restringir a
atividade exploratoria e a limitar a manipulagdo a poucos objetos, o que prejudica o
desenvolvimento posterior do brincar. (Aradgjo (2011, p. 178)

Tanto os brinquedos como 0s jogos devem ser antes experimentados espontaneamente
pela crianca, observando se ela gostou ou ndo e se realmente vai permanecer com ele por um

tempo. Para isto, pode-se oferecer em uma caixa varios brinquedos calmos e de perfil
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pedagogico e esperar a crianga escolher. Deve-se comecar e terminar as brincadeiras com 0s
mesmos sons, luzes e também com as mesmas sequéncias e obstaculos, antes de introduzir
variacdes. Deve-se também mostrar como a atividade ladica vai terminar, quanto tempo ela vai

durar e quais as etapas regulares, para ndo gerar grande ansiedade.

As brincadeiras devem ser intercaladas de momentos calmos e reconfortantes, como
envolver a crianga num cobertor, brincar de mumia colocando bandagens nos bracos e pernas,
por puffs nos ombros e uso de animais de pellcia, fazer massagens nas extremidades,

movimentos de vai-e-volta e balancar.

Deve-se colocar a disposicdo brinquedos que tenham sequéncia e que podem ser
conduzidos de forma compartilhada com outra crianca, os chamados brinquedos sociais ou
compartilhados. Naturalmente, criangas com autismo sempre vao preferir ficar isolados e como
queremos que eles desenvolvam a socializacdo, temos que disponibilizar momentos e contextos
que o estimulem, por sua boa vontade, a brincar com o outro. Estas atividades compartilhadas
somente funcionam ou se completam quando ha a participacdo de outra crianca no processo do
brincar. Estimula o compartilhamento e a socializag&o de atividades ludicas. Mas, antes, deve-
se iniciar brincando do jeito que aprecia, fazendo alinhamentos ou categorizando, para depois

ir permitindo a interferéncia dos outros.

Quanto maior for o repertério ludico da crianga, maior sera a capacidade dela em
representar seus papéis em suas brincadeiras e jogos, ampliando suas possibilidades e
competéncias. Com o brincar ela constr6i os conhecimentos através dos papéis que
representa, amplia sua linguagem, sua habilidade motriz, além de organizar e
fortalecer suas emogdes, sentimentos e afetividades. (ALMEIDA, 2014, p. 68-69).

O uso de brincadeiras envolvendo agua pode ser muito util. Os materiais podem ser
colocados em pequenas piscinas, aprofunda-los, ou deixar flutuar, sempre com a supervisdo de

um adulto. A crianca pode descansar na dgua e deixa-lo sozinho por um tempo.

E importante mostrar para esta crianca como o brinquedo funcionaou qual é o
significado e a sequéncia do mesmo. O adulto pode, entdo, falar assim: “agora é minha vez”.
Neste momento, o adulto brinca mostrando para a criangca como o brinquedo é e qual sua funcéo,
dando a oportunidade de imitar e esperar sua vez — o que para eles € muito dificil. Como eles
sdo aprendizes principalmente visuais, pode-se optar por atividades mais visuais e que utilizam
pistas, linhas ou sinais que ajude ela a perceber que agora é a vez do outro ou é sua vez. Ou,
ainda, usar bastbes, esponjas ou fitas que concretamente indicam mudanga de turno ou para

indicar que terminou uma sequéncia.
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A brincadeira é como uma forma de comportamento social, onde as a¢des lddicas da
crianca tém como referéncias as experiéncias do meio (familia, comunidade, escola,
natureza, etc.) que a rodeia. Desta forma, a crianga compreende o mundo
reconstruindo a sua maneira, ao seu tempo e no seu espago. A brincadeira se
caracteriza por alguma estruturagao e pela utilizagao de regras (explicitas e implicitas)
com flexibilidade. (ALMEIDA, 2014, p. 44).

Enfim, € muito importante usar brinquedos que facilitem a transicdo de uma atividade
para outra estimulando uma percepcao por vez. Se visual, sé visual. Se auditiva, s6 auditiva. Se
tactil, so tactil. Tudo isto para ndo sobrecarregar sua hipersensibilidade e acabar irritando-o.
Deve-se buscar sempre intensificar contato ocular, melhorar a consciéncia social e habilidades

motoras as quais costumam estar deficitarias em autistas.

O uso do ludico para intervir diariamente na crianga com autismo traz novos recursos e
complementa outras abordagens, o que ajudam a melhorar sua comunicacéo e nivel de atencdo

para novas experiéncias.

Para que a crianca autista consiga brinca, é preciso que o mediador tenha uma funcéao
muito importante nesse contexto, ou seja, essas criangas autistas apresentam algumas
desvantagens em seu desenvolvimento, como: N&do tem facilidade de contato com outras
criancas, resisténcia a mudancas de rotina, pouco contato visual, movimentos e risos nao
apropriados, sdo resistentes ao toque. Para que essas criancas apresentem um melhor
desenvolvimento, podem ser aplicadas brincadeiras afetivas (sorrir, massagens, olhar, estimular
o togue com almofadas, lencdis, e plumas, conversar); brincadeiras frente ao espelho, (fazer
caretas, brincar de abaixar e levantar observando no espelho, sorrir); brincar de balinhas de
sabdo; brincadeiras corporais (brincar de fazer cocegas, abracar, de pegar, esconder); brincar
com musica e brincadeiras cantadas (dramatizando a musica com o corpo, dangar, pular e
interagir); brincar com massinha, tinta e argila (deixar a crianca explorar para que perceba as
sensacOes); brincadeiras com balbes 6 (jogar, iniciando consignas simples como ndo poder
deixar cair no chdo, com mdasica encher os baldes); jogos (quando a crianca j& esta inserida
numa rotina pode se usar 0s jogos, lembrando que sempre respeitar as particularidades da
crianca e o nivel do desenvolvimento que ela se encontra). As brincadeiras sao uma ferramenta
ludica para desenvolver o potencial psicomotor, social, afetivo e cognitivo da crianga autista.

Proporcionando uma sessdo prazerosa, respeitando seu nivel de desenvolvimento.

5 CONSIDERACOES FINAIS
Embora ndo exista cura para o autismo, mas tem os profissionais que ajudam e facilitam
no tratamento dessas criangas e diminuem os problemas apresentados, tanto para as criangas

quanto para sua familia. Os profissionais sdo 0s psicologos, psiquiatras, fonoaudiologos,
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psicopedagogos. A educacédo é um fator de valor significativo para o desenvolvimento social e
mental das criancas autistas. Onde os educadores precisam ser muito observadores e analisar
com atencdo o desempenho das criancas, e com o ladico facilita o trabalho, e transformando o
espaco escolar em um local em que as criangas possam ter um melhor conhecimento e
desenvolvimento, comecando o tratamento precocemente ajudando assim no desenvolvimento
dessas criangas com autismo.

Com as reflexdes trazidas pode-se perceber que o ludico contribui de forma
significativamente na educacdo de pessoas, especialmente criancas, com Transtorno do
Espectro do Autismo — TEA. O estudo pdde apresentar como o brincar atende as necessidades
das criangas com TEA a partir de suas principais demandas comportamentais. A partir de
brincadeiras inseridas pelos educadores especializados em educacdo inclusiva os alunos com
TEA podem ser integrados no processo educacional em suas diferencas, por isso o papel dos
educadores nesse processo de mediacdo é fundamental para que 0s jogos e brincadeiras possam
ser efetivos quando usados para a educagédo das criangas com TEA. As brincadeiras e jogos
tornam-se também fundamentais no processo de interacdo social; processo importante para que
as criancas autistas sejam integradas aos outros alunos evitando o isolamento. A utilizacdo de
brinquedos e jogos favorece o contato com outro além de promover o desenvolvimento da
crianga, no que se refere aos aspectos do crescimento, cognitivo e socializacdo, além de ser uma
forma da crianca se comunicar consigo e com 0s outros, por isso é fundamental que o ludico
seja inserido no ambiente das salas de aulas, principalmente de salas que atendam criangas
portadoras do TEA.
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ESCOLA CIDADA INTEGRAL: Um Novo Modelo Metodoldgico

Ana Lucia Fernandes dos Santos®®
Maria Gilliane de Oliveira Cavalcante
Fernanda Paulino da Lima Barbosa
Anunciada Maria Vieira Ferreira

Rosilene Felix Mamedes

1 INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho € analisar a proposta da escola cidadé integral como um novo
modelo metodoldgico a ser inserido na educacao escolar. A metodologia de pesquisa utilizada
é qualitativa. Na qual, de acordo com Neves (1996) ndo busca enumerar ou medir eventos, mas
sim para descrever dados que expressem os sentidos do fendmeno estudado. Esse estudo foi
desenvolvido a partir de uma revisdo bibliogréafica do tema.

Mudangas, transformacoes é algo inerente ao mundo e estas ocorrem exatamente devido
a propria transformacdo em que o sujeito “homem” esta envolvido. Tudo evolui e passa por
processos inovadores, com a educacao ndo poderia ser diferente. Nesse contexto trazemos uma
abordagem de inovacdo para educacdo, especificando 0s jovens que sd0 0s agentes
protagonistas das novas mudancas. Pensando assim, compreende-se que a escola é a ponte que
da condicGes para se aplicar a proposta que aqui se apresenta. Comecando por trazer a escola
em tempo integral mudancas que vao de sua logistica, metodologia e avaliacdo. Saindo de um
modelo tradicional. A ideia é ofertar aos estudantes da escola integral uma nova referéncia,
onde ndo se é valorizado apenas conteudos tradicionais, mas um curriculo diferenciado, com
programas especificos e centrado no aluno, no conceito de formagdo dos jovens a partir do
fortalecimento do projeto de vida de cada um deles, isto €, considerando a formacao a partir de
uma base curricular comum e de um curriculo diversificado.

A escola integral inicia sua proposta para os alunos do ensino médio, integrando a
educacdo béasica regular ao ensino profissional técnico, assumindo este compromisso

especialmente por saber que ha no jovem, em especial da rede pablica, um anseio em inserir-se

20 Graduada em Pedagogia — Universidade Federal da Paraiba
2L Anunciada Maria Vieira Ferreira, Graduada em Pedagogia pela UFPB Especialista em Psicopedagogia
pela FAP-

135



Da teoria a prética: estratégias inclusivas em contextos de aprendizagem

ao mercado de trabalho, além das inimeras possibilidades que uma formac&o mais abrangente
poderd leva-lo. (RODRIGUES, A. C. S, 2019).

Para que esse modelo seja exequivel, a escola passa por transformacdes, tanto no que
esta relacionado a sua estrutura fisica, onde passa a contar com novos laboratorios, refeitérios,
bibliotecas, area para esporte, como na atualizagdo da formacao de sua equipe técnica e docente.

A grande transformac&o dessa proposta é fazer do aluno um protagonista de sua prépria
historia, tornando-o um profissional capaz de transformar a si mesmo, a comunidade na qual

esta inserido e o setor produtivo ao qual quer, precisa e sera integrado.

2 ESCOLA CIDADA: uma nova perspectiva

A academia h& muito discute questdes relacionadas a mudancgas necessarias no processo
metodoldgico das escolas. Infelizmente muitas das excelentes ideias pensadas por nossos
grandes educadores ndo encontram espaco para aplicacdo dessas propostas na rede publica,
ficando o ensino publico defasado mantendo uma distancia da realidade social e profissional a
qual nosso aluno ird buscar, passando por uma concorréncia desleal com quem teve
oportunidade de financiar uma escola mais estruturada.

O ensino integral, articulando médio e técnico, dentro de uma escola que da condigdes,
estrutura, muda esse cenario e colabora para uma melhor e maior condi¢éo do aluno concorrer
de igual para igual com os demais. Essa escola preocupa-se e envolve-se com ele, como agente
unico e ndo como sendo apenas mais um na multiddo. Saber quem é seu aluno, o que ele almeja
e conduzi-lo na realizagcdo desses objetivos é incumbéncia da escola integral, que assume
conjuntamente com o aluno este compromisso.

Portanto, objetiva-se discutir a proposta de uma escola cidada integral, como meio de
transformacéo social de discentes, docentes e comunidade.

E indiscutivel em toda e qualquer area profissional, pessoal, social a relevancia da
educacéo na transformagéo do homem e o que essa transformacao pode trazer de mudanga numa
sociedade. Para tanto, a escola precisa acompanhar a evolucdo dos tempos e as novas
necessidades que o individuo vai criando a cada nova década, ao tempo como um todo. A escola
arcaica, enfileirada, apenas ouvinte, receptora nao se encaixa para 0s Novos tempos.

Dentro dessa visao, a escola do projeto integral traz uma nova perspectiva, onde integra

o0 aluno a conhecer a si, sua comunidade, o mercado ao qual estd mais proximo, envolvendo
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todos os atores da comunidade escolar de forma direta e indireta como participantes ativos na
execucédo desse programa. A permanéncia estendida do aluno na escola traz a possibilidade de
se trabalhar um leque de coisas, saindo de uma restricdo conteudista, especialmente porque
trata-se de um projeto em que, alem de abordar as disciplinas regulares, forma tecnicamente o
aluno para o mercado de trabalho. Seu “up” esta na sua diversificacdo, onde dentro do curriculo
se insere o0 protagonismo do aluno que, com orientacdo e mediagdo dos professores, fara seu
projeto de vida, definira as disciplinas eletivas, protagonizara seu caminho para realizacdo de
seu sonho, exercitando assim a gestdo de sua propria vida (CAVALIERI, 2012).

A educacéo integral amplia a qualidade do ensino, dar significado a ele, trazendo uma
maior valorizacdo da cultura, do respeito a diversidade, artes, tecnologias, sustentabilidade,
desenvolvendo o processo ensino x aprendizagem, ndo s6 com conteidos tedricos, mas com
aulas praticas, pesquisas, projetos interdisciplinares, proporcionando condic¢des de cuidar do
crescimento cultural, social, fisico, ético e cognitivo de seu alunado, ou seja, 0 tempo a mais
ndo esta restrito apenas a deixar o aluno mais tempo na escola de maneira ociosa, mas sim de
aproveitar mais e melhor a transversalidade desse tempo (SPOSITO, 1984).

A Educacdo Integral idealizada por Anisio Teixeira nas décadas de 1940/1950 e por
Darcy Ribeiro na década de 1980, os quais vislumbraram um pais efetivamente educado e
democratico, esta contemplada na legislacéo brasileira, por intermédio da Lei n® 9.394/96 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional / LDBN que, em seu artigo 34 preveé a perspectiva
de Educacdo Integral em Tempo Integral: A jornada escolar no Ensino Fundamental incluira
pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado
0 periodo de permanéncia na escola. [...] 82°. O ensino fundamental sera ministrado
progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.

Hoje, a consolidagdo da educacdo integral como politica publica apresenta-se no Plano
Decenal de Educacdo de Minas Gerais, por intermédio da Lei n® 19.481 de 12/01/2011 que
prevé a ampliacdo progressiva da jornada escolar diaria, visando a oferta de tempo integral para
80% (oitenta por cento) dos alunos do ensino fundamental e 40% (quarenta por cento) dos

alunos do ensino médio, em até 10 anos.

2.1 OS ENVOLVIDOS NA ESCOLA CIDADA
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Na escola integral todos que dela fazem parte, envolvem-se, do porteiro ao gestor, pois
trata-se de um projeto de vida ao qual cada um faz parte dessa grande inovagdo. O trabalho é
coletivo. As integracdes dos contetidos da propedéutica com as especificas do técnico somado
ao projeto de vida e disciplinas eletivas conseguem proporcionar aos discentes resultados
positivos, uma vez que a educacdo nesse modelo é significativa e integrada.

O aluno vive uma nova realidade, cruza uma ponte que de fato liga seu conhecimento a
sua realidade pessoal e perspectivas, conseguindo enxergar o setor produtivo mais proximo de
seu conhecimento com mais oportunidade de insercéo a ele.

O plano de acdo para que a proposta seja eficaz parte da formacdo de uma equipe
especializada, onde se integra professores das disciplinas regulares, disciplinas técnicas,
pedagogo, gestor e demais membros da comunidade escolar. Além disso, envolve um
planejamento que estabelece, atraves de uma acao articulada, objetivos, processo metodoldgico,
direcionando, agcbes como: 0 qué, quem, como, quando, onde e 0 porqué, seguindo um processo
logistico, estabelecendo metas e prazos. O gancho é formar um sujeito empreendedor. N&o
restringindo o empreendedorismo a gestdo comercial, mas especialmente o empreender a si, se
construindo, valorizando o fazer, mas acima de tudo o “ser”. Para tanto essa equipe se reavalia
processualmente, reanalisa o curriculo, suas praticas, reorganizando 0os componentes das
disciplinas basicas com as técnicas, fomentando a integracdo, interdisciplinaridade e a
articulacdo entre esses docentes de areas distintas como ponto primordial para essa organizacao
curricular, através de reunides e planejamento, promovendo debates, com uma abordagem para
reorientacdo de determinadas préaticas, contetidos, carga horaria e método para avaliacdo
(RIBEIRO, 1986).

A orientacdo baseia-se na aprendizagem por competéncias e habilidades e na mudanca
didatica-metodoldgica de docentes, que nesse modelo promove outros critérios de avaliag&o,
ndo utilizando apenas o preceito quantitativo, mas valorizando as atividades, experiéncias e
processos que envolvem as experiéncias contextuais dos discentes, os conhecimentos
desenvolvidos, utilizando a pesquisa, 0 protagonismo na elaboracdo e desenvolvimento de
projetos. Ocupando de maneira acessivel 0s recursos disponiveis, especialmente 0s
laboratorios, que, se no passado eram espacos obsoletos e intocaveis pelos discentes, hoje se
torna compromisso com o processo de ensino x aprendizagem. Com essa transi¢do de um ensino
onde o docente era um palestrante e o discente um espectador, o docente que toma consciéncia
de seu novo papel passa a ser o mediador, orientador e estimulador da construgédo da
aprendizagem, tornando seu aluno um eterno aprendente. (RIBEIRO, 1986).
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Visitas a empresas, especialmente do entorno dessa escola, fazem parte desse plano de
acao, pois comunidade, empresas, escola e pais fazem parte desse todo. A empresa se comunica
com a escola ressaltando que profissional ela estd aberta a receber. A escola revendo seu
curriculo integra essa formacéo sugerida pelas empresas, centrando assim numa das premissas

da escola cidada: a insercao do aluno ao mercado de trabalho.

3 AHISTORIA DA ESCOLA CIDADA INTEGRAL BRASILEIRA

O principal interesse desse artigo é apresentar e demonstrar a relevancia e valor que a
escola, especialmente a publica integral, pode transformar a vida de seu discente. H4 muito se
discute esse modelo de escola, citando nesse exemplo Anisio Teixeira, nas décadas de 40 e 50
na Bahia*, e Darcy Ribeiro, na década de 80 no estado de Rio de Janeiro*, como aqueles que
possuem maior representatividade, ao lado do Programa Mais Educacéo que, em 2007, passou
a ser o indutor das politicas pablicas para a Escola em Tempo Integral.

As escolas publicas que funcionam em tempo integral visavam confrontar as escolas
publicas tradicionais, proporcionando aos estudantes o envolvimento em mdaltiplas atividades,
indo na contramdo com as escolas pds-ditadura e com interesse de reverter essa realidade,
marcada por uma necessidade de diminuir os indices de evasao e repeténcia da época, buscando
investir em mudancas, tais como, redefinicdo de curriculos, planos de carreira e formacéo
continuada dos profissionais. Ao menos era essa a ideia existente no processo de transicao
democratica (CUNHA, 1991).

Darcy Ribeiro foi um grande nome para tal fato, uma vez que assumiu a Comissao como
coordenador de educacdo e cultura. Essa comissao tinha como finalidade "formular, orientar e
coordenar a politica de educacdo e cultura no estado e no municipio do Rio de Janeiro"
(MIGNOT, 2001, p. 156.) O interesse era de reverter o estado precario em que a escola publica
se encontrava, no entanto, era necessario que ampliasse e rever-se 0 espaco e estrutura fisica,
0s objetivos, metodologias, materiais didaticos e assisténcia as criangas. Para além de aumentar
0 numero de escolas e salas de aula, buscava-se recriar o conceito de escola publica,
proporcionando a esta um espaco efetivo e de qualidade para seu publico, para isso, portanto,
era preciso escolas proporcionalmente compativeis com a nova ideia de ensino (MIGNOT,
1988; MAURICIO, 2004; PARO, 1988).
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A divulgacéo feita sobre a nova escola visava concretizar a ideia de uma instituicdo
educacional que tivesse como objetivo alimentar, guardar e proteger. Seria a substituicdo de
uma escola que historicamente visava & instrucao, nascia agora a escola que tinha papel e funcao
de casa, restaurante e ambulatdrio, que visava suprir as caréncias cognitivas, culturais,
emocionais, nutricionais, emocionais e sociais (MIGNOT, 1988; 2001).

Analisando um pouco o processo histérico, social e politico dessa escola que buscava
promover uma educacdo integral de forma qualitativa e eficaz, podemos questionar, onde, como
e por que tal ideia veio a tona? Quem fazia parte desse movimento e quando tudo aconteceu?

A educagéo integral, que visava ampliar as atividades sociais e culturais estava presente
em algumas vertentes politicas que se iniciou na década de 20 e 30 do século XX. Por um lado
havia um ideal politico, marcadamente autoritario e elitista que encobriam um interesse de
controle social e de distribuicdo seletiva dos individuos nas camadas da sociedade. Por outro
lado, havia as correntes liberalistas, que visavam criar bases sociais fortalecidas e desenvolvidas
para construir-se uma democracia, que teria o envolvimento e a participacdo de sujeitos com
tais intencbes. Sobre tal corrente destaca-se 0 nome de Anisio Teixeira, que almejava a
ampliacéo e o fortalecimento da escola como instituicdo (CARVALHO, 2000).

Havia nesta época um forte interesse pela educacdo escolar, o qual era bastante
expandido em distintas orientacGes ideoldgicas. Por isso que o conceito e o significado de
educacdo integral podem variar, de acordo com a perspectiva politica. Anisio Teixeira fazia
parte da Acdo Integralista Brasileira (AIB), a qual se transformou em partido em 1935,
compreendia que a educacdo integral precisava envolver o equilibrio do Estado, da familia e da
religido, colocados a disposicdo da escola com intencdo educativa. A AIB foi criada para ser
mais do que um partido politico, sua finalidade era criar e repercutir uma concepcao politica e
filoséfica de mundo (CAVALIERE, 2002; 2010).

A AIB tinha intencdo de transpassar a educacao escolar de massas, que se limitava ao
letramento e a alfabetizacdo em massa, de individuos alienados e manipulados socialmente,
buscava, em contrapartida elevar o nivel cultural da populacéo, envolvendo uma transformacéo
fisica, cognitiva, nacionalista e espiritual de formacéo do sujeito, ou seja, uma transformacao
integral deste individuo. Essa ideia era tdo presente que o lema deste movimento era “A
educagio integral para o homem integral” (CASTRO, 2009; LUNKES, 2004).

Anisio Teixeira foi solicitado pelo governador da Bahia, Otavio Cavalcanti Mangueira,
a elaborar um plano para resolver o problema da falta de saude, de assisténcia familiar e social
das criancas da Bahia, ou seja, da infancia abandonada. Teixeira era reconhecido por sua
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experiéncia na cidade do Rio de Janeiro com escolas de regime semiaberto. Ent&o, a partir disso,
Anisio Teixeira idealizou uma “pequena universidade infantil”, na qual seriam desenvolvidas
diferentes atividades e experiéncias que aconteceriam em varios prédios, que se constituiriam
no Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) (TEXEIRA, 1994; MAURICIO, 2004).

O CECR foi projetado com dois setores, um destes formado por 12 salas de aula, visando
desenvolver as atividades convencionais de ensino de leitura, escrita e aritmética. Além disso,
havia gabinete médico e dentario, espaco administrativo, jardins e area livres e a outra area seria
o0 Setor de Educacédo, composto por sete pavilhdes que seriam utilizadas para o desenvolvimento
de atividades artisticas; Trabalhos manuais e educacgdo fisica. Os alunos eram divididos em
grupos de até trinta estudantes, para realizar diversas atividades.

Os professores também seriam divididos, trabalhariam nas escolas classes os de nivel
primario comum e nas escolas parques 0s primarios especializados em musica, artes, educacdo
fisica, recreacdo, biblioteca, danca (CAVALIERE, 2002; 2010).

O objetivo de Anisio Teixeira era de universalizar o conhecimento, que era tdo precério
e simplificado. Por isso, aléem de receberem educacdo, os alunos receberiam, merenda,
uniforme, material didatico, livros, atendimento médio e dentéario (EBOLI, 1971).

Castro e Lopes (2011) apontam que apesar dos objetivos serem claros e funcionais, a
sua concretizacdo real passou por algumas dificuldades e contrapontos, tais como, a qualidade
do servico oferecido nas escolas; a funcao assistencialista que passou a ser exercida; a baixa
frequéncia dos alunos, a ndo execuc¢do dos projetos para todas as criangas, a descontinuidade
dos projetos por questdes politicas.

No que se refere a organizacdo do tempo e espaco escolar, também ndo houve mudancas
significativas, uma vez que as aulas continuavam néo explorando o protagonismo e autonomia
juvenil, a aprendizagem era restrita apenas ao ambiente de sala de aula e ao conhecimento
hierarquico do professor. Ndo havia trocas de experiéncias e saberes entre a escola e outros
0rgdos municipais e estaduais que atendem ao publico ou mesmo com as familias, o que
caracterizava o trabalho escolar exclusivo pelos profissionais da escola, o que ia de encontro ao
que era a proposta inicial (CASTRO & LOPES, 2011).

Como alternativa de mudanca desta realidade, as autoras sugerem a elaboracéo pelas
escolas dos seus proprios curriculos escolares, seguindo o que preconiza a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996).

O que veio a acontecer foi que na cidade de S&o Paulo, mas precisamente, esse projeto

deixou de ser do interesse politico, consequentemente as capacitagdes deixaram de ocorrer,
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surgiram problemas como, falta de funcionarios que acabaram tornando-se presente e
dificultando ainda mais todo o cenério existente, o que ocasionou a interrup¢do do projeto em
algumas cidades do estado. Porém, ainda é preciso acreditar na intencao e finalidade na qual o

projeto foi criado e desenvolvido, como as proprias autoras apontam, a seguir:

Para além dos limites postos, temos a clara certeza de que a Escola de Tempo Integral
é, hoje, o local privilegiado para desenvolver integralmente o aluno visando a sua
emancipacao plena como ser humano e nao apenas o preparando para 0 mercado de
trabalho. (CASTRO & LOPES, 2011, p 21).

Na conducdo desse processo trazemos um olhar diferenciado, construindo um
planejamento geral, partindo do curriculo que dialoga de forma mais direta com esse aluno e
seus anseios, resgatando o pensamento freiriano de educar e aprender para além da educacao
bancéria e reprodutiva.

A escola e a educacdo, para Freire, devem proporcionar aos homens e as mulheres o
“ser mais”. Freire (2005¢) defende que a concepgao e a pratica “bancaria” de educagao levam
ao desconhecimento dos homens e das mulheres como seres historicos, enquanto a educacéo
problematizadora parte justamente do carater histérico e da historicidade destes. Freire
reconhece, assim, os homens e mulheres “como seres que estdo sendo, como seres inacabados,
inconclusos em e com uma realidade que, sendo historica também, ¢ igualmente inacabada”
(Ibid., p. 83).

A Educacédo Integral deve investir em seu compromisso com 0s conhecimentos que
possibilitam a compreensédo da realidade e a sua transformacdo. Como acentua Felicio (2012,
p. 05):

[...] a educagdo integral deve ser capaz de responder a uma multiplicidade de
exigéncias, a0 mesmo tempo em que deve objetivar a construgdo de relagdes na
direcdo do aperfeicoamento humano, o que comporta na oferta de possibilidades para
que o individuo possa evoluir, plenamente, em todas as suas dimensfes (cognitiva,
corpbrea, social, cultural, psicoldgica, afetiva, econdmica, ética, estética, entre
outras).

E uma Educacio voltada para inclusdo, direcionada para fusdo, entrega, interagéo,
saindo do individualismo e isolamento. Sendo o aluno protagonista de sua propria
aprendizagem e ndo um objeto dela. Assim, “ninguém educa a ninguém, ninguém educa a si

mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005c, p. 78).
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Segundo Cavalieri (2002), a democracia € um tema central no pensamento de Dewey.
O que postula que a consonancia entre cidaddo, comunidade e escola traz a luz do

desenvolvimento e significancia da escola.

A democracia é um tema central no pensamento de Dewey. Segundo o autor, é ela
que supera a dicotomia entre individuo e coletividade e propicia o florescimento da
inteligéncia, ja que toda atividade reflexiva esta submetida a experiéncia de organizar
o mundo concreto de acordo com as necessidades da vida humana. A satisfacdo dessas
necessidades, mesmo em suas dimensdes individuais, se da na vida compartilhada, na
“experiéncia”, da qual surgem os fins coletivos que permitem ao individuo
desenvolver o espirito de integracdo social. [...]. Para o pensador americano, € preciso
que a vida escolar seja uma selecdo daquelas experiéncias que possam constituir
“modelos vivos” de uma sociedade almejada. Este é um dos pontos mais tipicos de
seu pensamento (e também mais contestado) e consiste em imbricar a analise dos
fendmenos com a perspectiva de transforma-los. (CAVALIERI, 2002, p. 257, 259).

Acredita-se, portanto, que a democracia € uma via de transformacéo social, uma vez que
levara o individuo a se perceber no cenario social de forma diferenciada e agir sobre este espaco
de uma maneira que venha nao so a transformar-se, mas de transformar também o meio em que
esta inserido de forma mdtua e dialética. Sendo assim, a escola ndo pode, nem deve estar alheia
as demandas e necessidades sociais, ela deve proporcionar desenvolvimento, aprendizagem,
experiéncias, saberes, autonomia e diversas outras habilidades a todos os envolvidos no

contexto educacional.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Referente a toda abordagem quanto ao ensino integral, o centro da questdo ndo passa
somente ao tempo que o aluno permaneceréd no espaco fisico institucional, mas em como, por
que esse aluno |4 estara mais tempo.

Na perspectiva de gerar uma escola inclusiva, acolhedora, moderna, seus objetivos saem
de uma teoria, de contetudos pré-formados com avaliagbes unicamente quantitativos e
conteldista, passando a valorizar mais conhecimento, habilidades e atitudes. Gerando
competéncias e habilidades que dentro de uma avaliagdo qualitativa processual, identifica
melhor o nivel de aprendizagem de seu discente, através de pesquisas e praticas educativas.

Esse espaco amplia-se na busca de um processo de ensino x aprendizagem mais amplo,
mais complementar, para assim abordar mais e melhor componentes e praticas contextuais antes

143



Da teoria a prética: estratégias inclusivas em contextos de aprendizagem

ndo bem exploradas ou inexistentes do seu curriculo. O ensino integral como bem diz o0 nome,
integraliza a escola, seus agentes, porque para sua efetivagéo todos assumem um papel relevante
no projeto aceito e constituido, especialmente os docentes que reavaliam e transformam sua
pratica. Saindo de um modelo tradicional, bancario, e mediando um novo modelo que de fato
coloca a escola no eixo como precursor de uma transformacéo cultural, politica, tecnoldgica e

social.
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COMO A ARTE PODE AJUDAR NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Fernanda Silva Gurgel Valente
Sabrina Pereira de Lima
Maria de Fatima Ferreira Bandeira

Rosilene Felix Mamedes

1 INTRODUCAO

O processo educativo nas escolas atualmente muitas vezes ainda segue antigos padroes
que ja ndo mais atendem ao panorama atual e as demandas das novas geracGes. Este problema
causa conflitos entre professores e alunos, que ndo mais aceitam a forma tradicional de ensino,
e dificulta o trabalho das escolas e do professor. Por isso é fundamental que se pense em
alternativas em termos de metodologia e materiais para se realizar as aulas, de forma a renovar
e enriquecer o processo educativo.

Neste contexto, € notavel o quanto as novas tecnologias trouxeram uma grande
diversidade de formatos disponiveis para 0s jovens, de maneira a serem estimulos muitas vezes
mais interessantes para os alunos do que as aulas escolares. Analisando estas novas tecnologias
percebemos que seu contetdo é bastante diversificado, contendo videos, musicas, imagens e
ampla divulgacéo cultural.

Por este motivo se torna fundamental enriquecer as aulas com um material variado em
seu formato e contetdo, funcionando como estimulo para que as aulas sejam mais atrativas para
os alunos, além de facilitar a aprendizagem.

A arte neste caso cumpre esta funcdo de trazer uma ampliacdo da metodologia e do
material, modificando o formato tradicional das aulas, para atender a demanda atual, onde néo
sO a leitura e escrita sdo importantes nas aulas, mas também a leitura de imagens e contetdo
audiovisuais, tdo valorizados na sociedade atual.

Dentro deste contexto, busca-se mostrar a importancia das artes na educacgéo, onde ela
funciona como facilitadora do processo de aprendizagem, atuando no desenvolvimento
intelectual e social dos alunos, ajudando-os a lapidar seus talentos para a formacao de cidad&os

preparados para atuar de forma a contribuir para a constru¢do de um mundo melhor.
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Através de exemplos de que maneira cada tipo de arte pode contribuir para facilitar o
processo educativo, serd demonstrado com exemplos praticos, como a arte pode ser inserida
nas aulas das demais matérias, de maneira a enriquecer o processo de aprendizagem.

Sera demonstrada também a importancia da insercdo da arte na educacdo ndo somente
nos anos iniciais da educacdo infantil, como é de costume, mas também nas demais séries, desde
o0 ensino fundamental até o ensino médio, além de discutir de que forma cada aspecto das varias
manifestacdes artisticas pode interferir positivamente no nivel intelectual, emocional e social,

nos diversos niveis de aprendizagem.

2 A ARTE COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

2.1 A ARTE-EDUCACAO NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A crianga se encontra em uma fase fundamental do desenvolvimento humano, onde
possui uma série de necessidades a serem supridas para que possa crescer de forma completa e
satisfatoria. Por este motivo é importante atentar-se para de que forma as pessoas nesta fase
estdo sendo estimuladas e os resultados que estdo sendo obtidos.

De acordo com o artigo 29 da LDB (BRASIL, 1996), a educacdo infantil deve
contemplar: “o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”.

Neste sentido, a arte vem a ser uma ferramenta que desenvolve cada um dos aspectos
citados no documento citado acima, de forma a contemplar o ser humano de forma integral,
trabalhando aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, de maneira eficiente e ludica,
considerando a linguagem propria de cada faixa-etaria.

A arte atua de forma ampla no aspecto cognitivo do aluno e como veiculo de auto-
expressdao e desenvolvimento da consciéncia, para uma aprendizagem significativa e

contextualizada.

As atividades de expressdo artistica sdo excelentes recursos para auxiliar o
crescimento, ndo somente afetivo e psicomotor como também cognitivo do aluno. O
objetivo bésico dessas atividades € desenvolver a auto expressdo do aluno, isto é,
oferecer-lhe oportunidades de atuar efetivamente no mundo: opinar, criticar e sugerir.
(JUSTINIANO, 2013).

A partir disso, entende-se que educacdo pretende a formacdo do individuo para o seu

papel ativo e transformador no mundo. Para isso a arte funciona como meio de conhecimento
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do mundo ao nosso redor a partir das representacdes artisticas, e a auto-expressao, a partir das
atividades praticadas nas salas, onde a crianca possui a liberdade de criagdo. “As artes tém o
poder de conduzir essas criangas a conhecerem suas limitacGes, dificuldades e possibilidades
de desenvolver, explorar e conhecer suas reais potencialidades”. (MACEDO; KARLA, 2013).

Porém é importante que o professor saiba respeitar cada fase do desenvolvimento da
crianca de acordo com a sua idade e limitagOes, eliminando comparagdes com o0s outros colegas
para que sejam evitados blogueios emocionais e traumas que dificultem o seu aperfeicoamento.

Segundo (MACEDO; KARLA, 2013)

O desenvolvimento artistico de uma crianga jamais pode ser comparado com o de
outra; cada uma tem seu tempo, e ndo cabe a nos, professoras, interferir nessa
particular evolugdo. Em funcdo de a crianga ser constantemente movida por meio de
estimulos, devemos oferecer-lhe ferramentas encorajadoras desse processo, mas sem
interferéncia na sua expressdo artistica.

Nesta fase da infancia o professor possui um papel muito importante, pois funciona
como um dos primeiros modelos da figura adulta e por isso suas atitudes podem marcar a
memoria da crianca por toda sua vida. Por isso o papel do professor deve ser de mediador e ndo
de figura autoritaria, que tem a resposta definitiva para todos os questionamentos. Ele deve sim
orienta-los nos conceitos basicos e propor atividades nas quais eles possam explorar o mundo
e desenvolver suas capacidades de forma livre, porém guiada. Segundo Vygotsky: “A instrug¢ao
é uma das principais fontes dos conceitos da crianca em idade escolar e é também uma poderosa
forca de orientacdo da sua evolucdo, determinando o destino de todo o seu desenvolvimento
mental”.
Desta maneira havendo um ambiente educativo onde a arte esta presente de forma
adequada, se propicia esta situacdo onde a crianga tem acesso as representacdes e materiais

onde pode exercitar sua criatividade e liberdade para crescer de forma saudavel.

2.2 A ARTE-EDUCACAO NO DESENVOLVIMENTO DA ADOLESCENCIA

A adolescéncia é uma fase da vida onde ocorrem muitas mudancas, ddvidas e
curiosidade. A informacdo é fundamental para este jovem em crescimento. Por isso é necessario
que ele seja exposto a um contetido de boa procedéncia e ser orientado a ter uma visao critica
da realidade que o cerca.

De acordo com o artigo 32 da LDB (BRASIL,1996), o ensino fundamental visa: “o

99, <

pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”; “[...] a compreensdo do ambiente natural e
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social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade”.

Ja para o ensino médio, o artigo 35 da LDB (BRASIL,1996) prevé além da preparacao
basica para o trabalho e a cidadania do educando, prevé também “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico”

Neste contexto a arte é uma grande ferramenta para se trabalhar aspectos citados nas
leis, como a compreensdo do ambiente onde vivemos, dos valores da sociedade, do
aprimoramento da pessoa humana, além da formagao ética, desenvolvimento da autonomia e
pensamento critico. A arte promove ndo so cultura e conhecimento, como nos faz observar,
refletir, para que possamos criar causas e condi¢cdes para agir de forma ética na sociedade.

A educacdo de qualidade tem como meta ndo s6 o acumulo de conhecimento, como
também o estimulo ao desenvolvimento de habilidades e idéias para atuar de forma inovadora
e transformadora no mundo. Segundo Barbosa (2010, p. 2) “A arte na educacdo afeta a
invencdo, inovacdo e difusdo de novas ideias e tecnologias, encorajando um meio ambiente
institucional inovado e inovador”.

Na adolescéncia o jovem além de estar se descobrindo no mundo, esta entrando em
contato com as mudangas em sua mente e corpo e se redescobrindo como ser humano. O
autoconhecimento € um ponto importante no qual a arte pode auxilia-lo a se conhecer melhor
através da auto-reflexdo, sendo um importante veiculo de conexdo com o mundo através da
auto-expressdo que a arte proporciona.

Apesar disso, no Brasil a arte tem sido pouco presente e valorizada a medida que o aluno
sai da educagdo infantil e entra no ensino fundamental. Esta continuidade seria de grande
importancia para continuar o processo de descobrimento de si mesmo e do mundo que a arte
proporciona, para a formacao integral do ser em suas diversas fases de crescimento.

Segundo Barbosa (2016 ,16 de maio). A importancia do ensino das artes na escola
(entrevista com Beatriz Morrone). Revista Epoca, ainda ¢ dificil reconhecer as artes como

disciplinas necessarias na escola por fatores culturais:

“Acredito que seja um preconceito que nasce nas bases jesuitas da nossa educagao.
As artes visuais, apesar de presentes desde 0s anos iniciais da histéria do Brasil — a
primeira grande escola superior do pais foi a Academia Imperial de Belas Artes,
fundada em 1826 —, assustavam 0s jesuitas por serem muito sensoriais, e 0 sensorial
leva a sexualidade. O mesmo aconteceu com a danca, que sempre foi deixada de lado,
inclusive pelas universidades. O corpo era visto como algo pecaminoso”.
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Existe a necessidade de haver esta valorizacao das artes na educagdo também na fase da
adolescéncia para que os alunos possam entender a escola como um ambiente agradavel, de

liberdade, onde ele possui a oportunidade de se conhecer e se expressar.

3 A ARTE-EDUCACAO NA PRATICA ESCOLAR

3.1 ATIVIDADES APLICADAS NA FASE INFANTIL

Para gque a arte seja corretamente integrada no processo educativo, € necessario que haja
uma organizacgdo do professor em relacdo a ordem das atividades e a consciéncia do objetivo
que pretende alcancar com cada atividade. Segundo Barbosa (2010, p.69), relatando sua
experiéncia na Escolinha de Arte de Séo Paulo:

“Comecamos nosso trabalho pela determinacdo e andlise de objetivos, que &,
obviamente, a primeira tarefa ao se projetar um programa de ensino. Entendemos que
a arte € um modo de organizar experiéncias, e nosso objetivo, ao integrar a arte no
processo educativo, € principalmente desenvolver os processos mentais”.

Ainda segundo Barbosa (2010, p.69), existe trés objetivos especificos a serem atingidos

no programa:

“1. Desenvolver a percepgdo e a imaginacdo capaz de captar a realidade circundante
(...) 2. Desenvolver a capacidade critica, para analisar a realidade percebida. 3.
Encorajar o processo criativo, o qual permite novas respostas a esta realidade, até
mesmo mudando-a ou transformando-a”.

Neste caso, existe a preocupacao em observar, refletir sobre o que se observa e recriar a
realidade através da auto-expressdo. Observar instiga o olhar em relacdo a realidade que nos
cerca, desenvolvendo uma relagdo com ela. Apos este reconhecimento, existe o estimulo a viséo
pessoal em relacdo a realidade que se vé, dando origem a um didlogo com este objeto observado.
Posteriormente se da ao aluno a oportunidade de atuar neste processo, criando sua propria

realidade.

“Tendo idéntico objetivo em mente, tivemos uma sessdo de observacdo visual e tactil,
com desenho opcional de material e objetos existentes na sala de aula e usados pelas
criangas em suas atividades. Foi escolhido entdo pelo grupo um dos materiais
observados — o papel — para que fosse estudada sua funcdo em diferentes contextos,
caminhando-se nesta segunda etapa para o exercicio da flexibilidade adaptativa”.
(BARBOSA, 2010).

Na etapa narrada acima houve um reconhecimento dos objetos do cotidiano dos

alunos, treinando a observacdo e percepc¢do, onde se selecionou um dos objetos para uma
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analise mais profunda. Nesta primeira fase, a crianga € inserida em um contexto novo onde
existe o reconhecimento do material a ser trabalhado.

“Levando em conta o nivel de desenvolvimento do grupo, seu estagio de pensamento
analitico e reversibilidade perceptiva, visamos, na segunda fase do nosso projeto, ao
desenvolvimento da percepcdo analitica, levando a abstracdo como a um dos
processos mentais basicos. Primeiramente, ajudados por um especialista, as criancas
trabalharam em fotografia, ampliando partes do resultados obtidos e, portanto,
seccionando as representacdes globais. Em seguida, foi sugerido que trabalhassem a
folha de papel como se fosse uma casca de tartaruga, e também foi usada uma técnica
semelhante ao Randon Kunst (arte acidental), que consiste em projetar formas
incontroladas no papel e procurar, entre a desordem e os borrfes obtidos, uma forma
figurativa simplificada” (BARBOSA, 2010).

Nesta fase houve a analise do material, explorou-se sua utilizacdo em diferentes

formatos, demonstrando sua flexibilidade em diferentes contextos.

“Depois dessas experiéncias, as criangas mudaram sua atitude em relacdo ao trabalho
abstrato da arte. Antes elas agiam como se a Arte abstrata fosse uma espécie de
nonsense ou jogo, em lugar de trabalho. (...) mas depois deste programa elas
comegaram a respeitar a Arte abstrata como uma pesquisa”. (BARBOSA, 2010).

Apo0s todas as etapas, houve a transformacdo de pensamento dos alunos através da
experiéncia vivida por eles, promovendo uma visao critica e criativa diante das atividades.

Este tipo de atividade pode ser também aplicada, com as adaptacdes necessarias, em
outras matérias regulares do curriculo escolar. Um exemplo seria utilizar-se das artes visuais

ou da musica para introduzir nocdes iniciais da geometria e de fracGes.

“Falar sobre as ligagdes que unem a matematica ¢ a pintura é pensar direto na
geometria! De fato, a geometria é uma parte da matematica que tem como objetivo o
estudo de uma figura em seu espaco e plano”. (CAROLINA, 2016).

Na citacdo acima podemos perceber como é possivel estabelecer uma relacao entre duas
areas aparentemente distintas, para que possa-se criar uma aula mais produtiva e envolvente
para os alunos.

Na musica existe também a possibilidade de fazer uma relagdo entre a musica e a
matematica, atraves da relacdo entre as notas, onde uma vale a metade do tempo da outra e
assim sucessivamente, sendo possivel introduzir a idéia de fragdes para as criancgas através do
estudo das notas musicais.

“Acordes exatos e uma sonoridade perfeita. Quando uma pessoa depara-se com este
tipo de situacdo ndo percebe a relagdo existente entre a matematica e a masica. Mas,
ao contrario 0 que muitos pensam, a matematica exerce sim um papel fundamental
como instrumento base da musica, seja na divisdo ritmica ou sonora”. (SIMONATO,
DIAS. SEM DATA).

3.2 ATIVIDADES APLICADAS NA FASE DA ADOLESCENCIA
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Na adolescéncia 0 jovem precisa de uma continuidade do processo educacional,
visando atender as demandas relativas a nova fase em que se encontra. Neste caso, 0 aluno esta
comecando a ser preparado para a vida adulta e para enfrentar as demandas exigidas pelo
mercado de trabalho. Por isso é importante que se abra um leque de opc¢des de linguagens e
ferramentas que possam ajuda-lo a atravessar este processo de maneira a ajuda-lo a encontrar-
se em meio as suas dificuldades e talentos para que se desenvolva em direcdo a realizagdo
pessoal e profissional.

Cada pessoa tem capacidades de aprendizagem diferentes. Por isso é fundamental que
se repense e diversifique os métodos de ensino para que todos 0s alunos possam ser

positivamente atingidos no objetivo na aprendizagem.

“De acordo com a configuragdo do funcionamento neuropsicoldgico, teremos
capacidades de aprendizagem diferenciadas e, paralelamente, de acordo com a
estratégia de ensino utilizada, conseguiremos armazenar mais ou menos informacées
de uma maneira mais facil, mais rapida e mais prazerosa. O objetivo seria, portanto,
criar estratégias eficientes que possam atingir um grande leque de estilos cognitivos,
possibilitando experiéncias significativas de aprendizagem, que permitam quer a
ampliacdo de conhecimentos, quer o desenvolvimento de niveis de funcionamento
cognitivo mais eficientes em relagdo a demanda da vida cotidiana”. (BUZEN,
MEDONCA, 2013).

As artes auxiliam bastante neste processo, oferecendo ferramentas variadas que
explorem diversos canais de comunicacdo e desenvolva capacidades diversas dos alunos.
Buscar assuntos que facam parte da realidade dos alunos também ajuda bastante no processo
educativo, ja que desta forma eles se sentirdo representados e assim mais motivados a participar
das atividades relacionadas ao assunto.

A cultura Hip Hop, por exemplo, é uma arte popular que engloba diversos tipos de arte,
como: as artes visuais (grafite), danca e musica. Seria de grande valia aplicar o assunto em aulas
de lingua portuguesa, por exemplo, onde a leitura da imagem dos grafites e textos cantados nas
mausicas podem ser trabalhados nas aulas. No caso dos alunos da rede publica, poderia haver
bastante identificacdo pelo fato de tratar-se de uma arte oriunda das classes econdmicas mais
baixas; e no caso dos alunos da rede particular, seria uma oportunidade enriquecedora para

conhecerem uma cultura diferente da sua.

“A utilizagdo do género grafite na sala de aula surge como uma proposta adequada
ndo sb para superar preconceitos, a partir da insercdo de outros discursos na préatica
comunicativa escolarizada, como também para valorizar o diferente e, a partir dele,
promover a ampliagdo de outros discursos”. (BUZEN, MEDONCA, 2013).

Outra modalidade artistica muito interessante para ser utilizada com os adolescentes é o

cinema documentario. Trata-se de uma grande oportunidade de conhecer diversos temas através
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da linguagem audiovisual, que é muito rica em sua composi¢do, abrigando imagem, som e
movimento em um mesmo formato. Atraves desta ferramenta é possivel passar informacéo e
conteudo para o aluno de maneira a proporcionar a oportunidade do mesmo produzir seu proprio
conteddo audiovisual (com o uso dos celulares), promovendo ainda uma posterior analise do

conteddo assistido ou produzido por eles.

“Bentes destaca ndo so a importincia do aluno discutir, a partir do audiovisual, seu
territério, a cidade, o bairro, a escola, produzindo conhecimento sobre os outros e
sobre si, mas também de conhecer diferentes procedimentos de linguagem do cinema,
aprimorando o olhar, a fim de realizar uma leitura mais rica dos materiais
audiovisuais”. (BUZEN, MEDONCA, 2013).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Através do trabalho realizado, pode-se perceber a como a arte atua de forma a auxiliar
0 processo educativo, tanto na infancia, como na adolescéncia. Além de tornar as aulas mais
atrativas para os alunos, a arte promove um acesso mais féacil ao conteudo trabalhado,
desenvolvendo a capacidade cognitiva, a sensibilidade, a criatividade e o0 senso critico.

Além disso, foram analisados os efeitos da arte na educacdo na fase da infancia e da
adolescéncia de acordo com as necessidades de cada faixa etaria, respeitando o
desenvolvimento pessoal de cada crianga, em seu tempo de aprendizagem. A importancia da
atuacdo correta do professor como mediador do processo educativo se mostrou ser de grande
importancia para que o processo ocorra e forma satisfatdria e para que os objetivos de
aprendizagem sejam atingidos.

Baseado em fundamentacdo tedrica, durante este processo notou-se que o aprendizado
foi facilitado com as ferramentas apresentadas, fazendo-se perceber a maneira positiva que arte
atua no processo educativo, atingindo-se assim o objetivo da pesquisa, através da arte educacéo.

Formam demonstrados também exemplos de atividades que podem ser trabalhadas em
cada fase do desenvolvimento e os efeitos esperados para cada uma. Pode-se conhecer de que
forma cada atividade artistica pode ajudar no processo educativo de cada matéria.

Outras artes também poderiam ser utilizadas como exemplo no trabalho, como o teatro
e a poesia, que podem também acrescentar muito no processo educativo, atuando em outras
matérias que também ndo foram citadas.

Por fim, pode-se perceber que a arte pode atuar no processo educativo dentro a grade

curricular das escolas, contribuindo para a aquisicao da aprendizagem correta.
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O LUDICO E A PSICOPEDAGOGIA NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM
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RESUMO

O presente trabalho objetivou analisar a importancia do ltdico para a crianca e seu aprendizado
escolar, ressaltando a relevancia do brincar para o desenvolvimento do aluno. Trata-se de
pesquisa de natureza descritiva respaldada no posicionamento de renomados autores como:
Vigotsky, Piaget, Bossa e outros, que atestaram a sua importancia, notadamente, propiciando
variados meios de levar a crianca a evoluir na captacdo de conhecimentos. Destacou-se ainda
a relevancia ea competéncia do educador demandadas conjuntamente, onde o embasamento
tedrico e o planejamento deverdo permear 0s recursos assossiados ao o ltdico e empregados no
processo de ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ludico. Psicopatologia.

1 INTRODUCAO

“o brinquedo promove o desenvolvimento da crianga,(...) no brinquedo é como se
ela fosse maior do queé na realidade”. Vigotsky (1988).

A ludicidade, a utilizacdo do brincar de aprender no processo pedagdgico, aguca no
individuo o gosto de aprender, propiciando o enfrentamento dedesafios que Ihe surgirem, uma
vez que, no geral, a sociedade que os aguarda é exigente, demandando constantes e inovadores
momentos de interacdo social, arguindo quotidianamente aos seus membros, referenciais
ligados a postura e, sobretudo, ao conhecimento.

Transitando pelo aspecto ludico a crianca estd apta a descobrir, criar, inventar,
reorganizar o que ja sabe, adquirindo novos conhecimentos ou captando a sua maneira o que
acontece no quotidiano, ampliando o vocabulario, desenvolvendoo pensamento, oportunizando
a crianga a ter atencdo aquele momento especial que a ludicidade proporciona.

Quando brincam e jogam, as criangas entram no simulacro do mundo das relacGes
sociais, desenvolvendo senso de iniciativa e auxilio matuo. A metodologia, de forma lGdica e

prazerosa, proporcionara o estabelecimento das relagbes cognitivas frente as experiéncias
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vivenciadas.

No ato de brincar, ndo se assimila somente os conteudos didaticos, se aprende também
acerca da vida, e se adquire nocbes para lidar com situacdes de enfrentamento quando
demandado. No lddico, divertindo-se, o aluno executa exercicios, monta seu conhecimento e
aprende praticando sobre as nuances do convivio social.

O contexto educacional oficial quase sempre foca suas a¢des sob um molde de mero
repasse de conhecimentos, despejando conceituacdes e contetdos didaticos atrelados a modelos
ultrapassados. Porém, ha no horizonte, a percepcdo de que o ludico é arma poderosa, €
alternativa metodoldgica eficaz no incremento daprodutividade concernente as metas almejadas
no processo de ensino- aprendizagem.

O ludico, usado pelos educadores como forma de provocar uma aprendizagem mais
prazerosa e significativa, por meio de jogos e brincadeiras que permitem o desenvolvimento
integral e as potencialidades das criancas é uma ferramenta essencial para a apropriacdo dos
sistemas de leitura e escrita, facilitandoa captacdo de novos conceitos e habilidades.

A psicopedagogia utiliza as atividades ltdicas como meio facilitador da aprendizagem
do aluno, sendo possivel assim abordar uma linguagem acessivel

para crianga de uma forma proativa e eficiente. Para Moyles (2002), o brincarrepresenta
uma fase no desenvolvimento da inteligéncia, marcada pelo dominio da assimilacdo sobre a
acomodacéo, como fungéo consolidar a experiéncia passada.

As brincadeiras ludicas permitem que a crian¢a obtenha uma boa saude fisica,
intelectual e emocional, os fazendo adultos responsaveis e de boa conduta, uma vez que
tornam-se presentes na memoria, gravando assim as épocas da vidada crianca. A ludicidade
na aprendizagem faz com que a crianca aprenda a conviver grupalmente e com ela mesma,
trabalhando as habilidades sociais e 0s processos de ganhos e perdas.

O lddico ainda ndo ocupa um lugar de destaque devido nas escolas, mesmo
reconhecidamente sendo importante meio de aprendizagem, defendido e apregoado por
renomados autores. Para estes, a utilizacdo da ludicidade é uma estratégia positiva para a
aprendizagem, promovendo o desenvolvimento e norteando assim o seu papel na sociedade.

Sendo &rea de conhecimento envolvida tanto no campo da saude quanto da educagdo, a
Psicopedagogia enfatiza aos processos de cognicdo e aprendizagem sem desconsiderar as
influéncias de fatores outros, como as nuances familiares e € mister que os profissionais da area
obtenham formacéo ideal e estejam cientes e comprometidos com a ideia do entrelacamento da
cognicdo, do fomento das atividades lGdicas inseridas aos contextos reciprocos do ensinar e do
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aprender.

O presente trabalho tem cunho qualitativo objetivando pesquisar e discutir sobre a
tematica da ludicidade no ambito da aprendizagem escolar, do processo psicopedagdgico.
Trata-se de pesquisa de natureza descritiva, acessando fontes bibliograficas diversas de
renomados autores objetivando captar, condensar e discutir o tema da ludicidade no contexto
psicopedagdgico do processo de ensino- aprendizagem.

2 ASPECTOS DA LUDICIDADE

As atividades ludicas sdo centradas na emocao e no prazer, abrindo para que outras
emoc0es se instalem, o ladico atua como um alivio emocional, onde sentimentos como tristeza,
frustracdo e raiva possam ser canalizados em um jogo, uma brincadeira, aliviando tensdes e
desenvolvendo a resisténcia da crianga.

Piaget (1998), diz que a ludicidade é indispensivel na vida da crianca, ja que
inicialmente vem o brincar do exercicio, repetindo determinadas situacdes por puro prazer.
Entre os 3 a 6 anos ocorrem brincadeiras simbolicas e depois surgem 0s jogos de regras, que
séo transmitidos socialmente deuma crianga para outra. Nesta escalada temporal a crianga
melhora e evolui suas habilidades com as atividades intelectuais e sociais.

Criando novos sentidos e significancias na arte de aprender, o ludico através dos jogos
mostram a importancia da brincadeira para a evolucdo da crianca e para aaquisicdo de
conhecimentos dos alunos, pois criam novos desafios do cotidiano, propiciando a assimilacdo
da realidade como forma de obter o conhecimento ao seu modo, sob sua 6tica infantil.

Para Vigotsky (1988), a brincadeira cria para a crianga uma é&rea ludica de
desenvolvimento proximal, onde ela com o seu conhecimento atual, demanda aajuda de
uma pessoa experiente, capacitada, para captar um novo conhecimento.As brincadeiras mais
simples, assim mesmo s&o estimulos importantes para o desenvolvimento infantil, brincando a
mente trabalha criando conexdes elaboradas.

Direito bésico para a formacdo saudavel de qualquer cidaddo, o brincar,reconhecido
pela ONU - Organizacdo das Nagdes Unidas, contido no artigo 31 da Convengédo SOBRE os
Direitos da Crianca, diz: "Toda crianca tem o direito ao descanso e ao lazer, a participar de
atividades de jogos e recreagdo, apropriadas a sua idade, e a participar livremente da vida
cultural e das artes.”" (UNICEF, 2004).

A brincadeira faz do aprendizado um prazer, permite que a crianga crie cenarios
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imaginarios praticando e explorando a sua criatividade e o proprio conhecimento. O lddico é
de suma importéncia, pois com dele a crianca imagina seumundo de simbolos, aguca a sua

criatividade em cenas do seu cotidiano e o que ela propria vivencia.

3 O BRINCAR E O DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM

A forma como a crianga ordena, organiza, desorganiza, destroi e reconstroi o mundo ao
seu redor repercute na acdo de brincar. Brincando, a crianga expressa seus sentimentos, desejos,
medos, suas emocoes e fantasias, além de incorporar novos aprendizados que irdo acompanha-
la por toda a vida. Através dasbrincadeiras, a crianca exprime algumas de suas vontades, de
modo que os atosque realiza estdo intimamente ligados as suas necessidades e motivacgoes,
assim como ao seu desenvolvimento.

Somente a partir do século XVI os jesuitas voltaram a aplicar e ensinar 0s jogos nos
colégios jesuitas, apos tempos banidos e rotulados como profanos e imorais. Como forma de
sobrevivéncia, 0s jogos e as brincadeiras fazem parte da historia da humanidade (ALMEIDA,
2003).

Vygotsky ressalta que a brincadeira é uma atividade social desenvolvida pela crianga, e
que através da mesma ela adquire elementos fundamentais para a construcdo de sua
personalidade e para a captacao de sua prdpria realidade. O brincar é a acdo que a crianca realiza
ao utilizar determinado brinquedo, um agente indispensavel para o desenvolvimento da mesma.

A criancga entra no mundo adulto através da brincadeira, assim destaca Maranhao (2007):

Por meio da brincadeira a crianga vai se desenvolver socialmente, conhecerd as
atitudes e as habilidades necessarias para viver em seu gruposocial. A imaginacéo vai
ajuda-la a expandir as suas habilidades conceituais. Na sua fungdo imitativa, a crianga
aprende a conviver com as atividades culturais; usando a brincadeira ela estara
estimulando o seudesenvolvimento, aprendendo as regras dos mais velhos.

Introduzindo uma préatica matematica lidica na qual se deveriam disponibilizar, desde
o inicio da vida escolar, atrativos em forma de jogo para aplica¢do do contetido, tornando assim
0 aprendizado prazeroso, Platdo segundo Almeida (2003), afirmava “que os primeiros anos da
crianca deveriam ser ocupados com jogos educativos praticados em comum por ambos 0s
sexos...” e este, ainda concedia ao esporte cunho educativo e moral, contribuindo para a
formagdo do carater e personalidade da crianca.

Piaget cita o brincar como representacdo da fase de evolucdo da inteligéncia, norteada

pelo dominio do aprendizado sobre a acomodacdo, possuindo como primordial funcao
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consolidar a experiéncia vivida. Dentro da temética, & consenso que a ideia do brincar € nativa
da situacdo imagindria fantasiada pela criangca, onde, desejos irrealizaveis podem ser
materializados, reduzindo a tenséo e propiciando uma maneira de acomodacdo a frustracoes e
estados conflitantes da vida real (KISHIMOTO, 1994).

Extremamente importante para a crianga, o lidico tem grande influéncia emseu
desenvolvimento, favorecendo a autoconfianca e a tomada iniciativas proprias,
aprendendo como agir, contribuindo também para o desenvolvimento da linguagem
pensamento e concentra¢do.” (VYGOTSKY,1988).

E possivel perceber, através da brincadeira, caracteristicas nos alunos que transparecem
possiveis irregularidades na vida social dos mesmos, assim o sendo sob aspectos fisicos,
emocionais e principalmente cognitivos. Ao brincar a crianga é capaz de assumir um papel de
sujeito ativo no processo de aprendizagem, construindo coletivamente novas experiéncias.
Assim frisou KISHIMOTO (2011):

A passagem de um papel passivo para um papel ativo é o0 mecanismo basico de muitas
atividades ladicas. Reduz o efeito traumatico de umaexperiéncia recente e deixa o
individuo mais bem preparado para ser submetido novamente ao papel passivo,
quando necessario. Isso explica, em grande parte, o efeito benéfico da brincadeira.

A ludicidade se constitui como parte integrante do processo de desenvolvimento
infantil. As criangas constroem seu proprio mundo brincando, reelaboram os acontecimentos
originais das vivéncias e sentimentos. Entdo, sem erro diz-se que a brincadeira é consolidada
sob um tripé: o ensino, o desenvolvimento e a educacgdo. A criancga, nas brincadeiras, controla
suas emocdes interiores e desenvolve relacdes de confianca, tanto consigo mesma como com
os outros. O mundo ficticio émais desejavel que o mundo real. O ladico possibilita um meio de
sair do mundo realpara descobrir outros mundos, projetando um universo imaginario, segundo
Brougere (1998 apud KISHIMOTO, 2011).

A ludicidade devera conduzir a crianga na sintetizacdo da informacg&o a sua maneira,
tendo a liberdade para conduzi-lo de forma prazerosa, alegre e livre. O educador precisa
estimular a concepcdo da criancga, criar meios para permitir a interacdo dos que apresentarem
dificuldades de concentracdo ou participacdo para que a brincadeira absorva a atencdo por
completo e contribua para melhorar o desenvolvimento integral da crianca.

Segundo Almeida (2003), Makarenko cita que “[...] o jogo ¢ tdo primordial na vida da

crianga como ¢ o trabalho para o adulto [...]”, pois a educac¢do com jogos ludicos:
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[...] além de explicar as relagcBes mdaltiplas do ser humano em seu contexto historico,
social, cultural e psicoldgico, enfatizam a libertacdo das relagdes pessoais passivas,
técnicas para as relages reflexivas, criadoras, inteligentes, socializadoras, fazendo do
ato de educar um compromissoconsciente intencional, de esfor¢o, sem perder o
carater de prazer, satisfagdo individual e modificador da sociedade (ALMEIDA,
2003).

E primordial que o ludico esteja com a crianca em sala de aula. A atividade Iidica é
muito importante no processo de socializagéo, possibilita o trabalho em grupo. Brincar e jogar
pde as criancas em situacOes desafiadoras. Elas precisam aprender a perder e a ganhar, entender
e criar regras, conviver com as limitacoes e limites, por fim lidar com as frustracdes e aprender
de modo prazeroso

Necessario é entender a contribuicdo da brincadeira no desenvolvimento cognitivo-
afetivo-social dos alunos das séries iniciais. As escolas devem focar na valorizagao da crianca,
pleiteando através da brincadeira nos conteddos curriculares, dinamizar o processo construtivo

do conhecimento. O brincar deve ser visto como um marco importante na vida da crianca.

4 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO SOB ASPECTOS LUDICOS

A formacdo ladica comporta as possibilidades de criatividade, na captacdo da
sensibilidade e busca da afetividade, permitindo que os educadores possam ter experiéncias
ludicas e manifestacBes corporais. A educacdo deve buscar a preparacdo pela vida, assim a
afetividade tem destaque, pois a interacdo afetiva molda a compreensao e transformacéo das
pessoas. A ludicidade estd neste contexto percebida como uma demanda do ser humano, em
qualquer idade.

Semeando valores, tanto para o educador quanto para o educando, estando todos imersos
numa dindmica em redoma, que em constante transformacdo, no qualo ato de educar se
modifica a todo 0 momento e produz novos conhecimentos e gera espagos para o ser humano,
neste contexto, o educador eficiente transporta o conhecimento a ser aprendido para um quadro
ludico, onde o brinquedo seduz o aluno a brincar e aprender (ALVES apud VIDAL, 2001).

E necessario que se oportunizem espacos as criancas, onde a educacio prime pelo
desenvolvimento integral dos educandos através da ludicidade. Durante as atividades ludicas,
devera o professor oportunizar situacdes para a evolucdo da autonomia do aprendente, criando
acOes que favorecam as interacGese as trocas. Assim, isto fazendo-se, se perdera no tempo a

época em que se separava a “brincadeira”, o jogo pedagogico, da atividade “séria”. Nestes
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moldes, 0s mais renomados pensadores da area denotaram grande interesse pela questao ludica

e desenvolvimento humano.

A opinido popular é olhar as brincadeiras como uma forma de 6cio, comoum tipo de
divertimento que apenas faz o tempo passar. E raro ver algum valor que seja nas
brincadeiras, no maximo pode-se pensar nas brincadeiras como uma forma de
fraqueza natural da infancia a qual ajuda acrianca a matar o tempo por um periodo
(VYGOTSKY, 1998).

A crianga apropria-se, ao brincar, de nuances da realidade, e face a isso Ihe reveste de
novos significados. Assim, posta diante de situacdes lidicas, a crianca capta o significado
verdadeiro da brincadeira, o que lhe permite estabelecer meios para atingir determinados
objetivos e atuar dentro destes meios, auto avaliando suashabilidades e desvantagens no
transcurso de tais situacdes.

Se considerarmos que a crianga pré-escolar aprende de modo intuitivo, adquire nogdes
espontaneas em processos interativos, envolvendo o ser humano inteiro com suas
cognicOes, afetividades, corpo e interacGes sociais, o ludico desempenha um papel
de grande relevancia para desenvolvé-la (KISHIMOTO, 1994).

O educador deve escolher as brincadeiras e conhecer qual a meta quer atingirusando as
mesmas como ferramentas em suas aulas. Assim através das atividades ldicas, as criancas
poderdo desenvolver areas distintas do conhecimento. O brincare o educar sdo acOes
interligadas, suas relacdes devem ser bem situadas, pois que alavancam o processo de ensino-
aprendizagem, portanto sendo substratos imprescindiveis na constru¢do do conhecimento, onde
a crianca encontrara o equilibrio ente o real e o imaginario, através do ludico.

A ludicidade, o “faz-de-conta” permite a crianga a captagdo de significados, de
particularidades internas e exteriores ao seu contexto, ofertando alternativas para novas
aquisic¢des no seu mundo imaginario. Nas escolas, invariavelmente devehaver espaco para o
ludico, notarial e fisico, portanto, sempre permitindo-se criar situagdes imaginarias, deixando
a crianga ir além do real, colaborando assim para o seu desenvolvimento.

Pelo brincar, fase pré-escolar, a crianca atua e evolui numa esfera cognitiva inerente a
motivagbes internas. E uma fase em que acontece uma diferenciacdo entre os campos do
significado e da visdo. O que antes era determinado pelos objetos do exterior passa a ser

elaborado interiormente por ideias.

A crianca podera utilizar materiais que servirdo para representar uma realidade
ausente. Nesses casos ela serd capaz de imaginar, abstrair as caracteristicas dos
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objetos reais e se deter no significado definido pela prépria brincadeira
(VYGOTSKY, 1998).

A ludicidade é primordial para o desenvolvimento dos aspectos motores,cognitivos,
afetivos e emocionais na crianca. Brincando e jogando € que a crianga organiza e classifica o
mundo & sua volta, aprendendo e assimilando experiéncias, informagOes e, principalmente
captando atitudes, conceitos e valores.

Para Vygotsky (1988), a aprendizagem e o desenvolvimento estdo fortemente
entrelacados, as criangas se inter-relacionam com o meio objeto e social, o ladicoflui sob
varios aspectos, através dos jogos, brincadeiras, musicas e danca, ajudando o individuo a
desenvolver habilidades no ambito educacional e social. A ludicidade é uma ferramenta
pedagdgica que objetiva otimizar o processo educativo e torna-lo algo mais prazeroso e
motivador.

Partindo destas ponderacdes, verifica-se que através das atividades ludicas, vivenciando
as brincadeiras, as situagdes-problemas, estara a crianga experimentada e preparada para que

futuramente diante de situac6es reais possa construir suas particulares solucoes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho destacamos a necessidade de cada vez mais discutir e
valorizar as praticas psicopedagogicas ligadas ao sucesso escolar quando realizadas e centradas
do respeito as dimens@es individuais e intrinsecas, auxiliandoo aprendente sempre com énfase
no que ele tem de melhor, assim fortemente contribuindo para a evolucgdo do aluno e o éxito do
processo de ensino- aprendizagem.

O lddico, inquestionavelmente é ferramenta primordial no trabalho do professor,
devendo ser veiculo estimulante e motivador, agindo como elemento de transformacéo do
individuo. O desenvolvimento de atividades ludicas em todas as disciplinas exige em continua
escala o envolvimento de professores e alunos. Associar o prazer ao aprendizado é o grande
foco da escola, demandando portantoa qualificacdo e a entrega por parte dos docentes.

Na ludicidade e suas préticas a crianca se prepara para a vida, captando a cultura do
meio, adaptando-se as condi¢Ges que o mundo lhe oferece, se integrandoe aprendendo a
superar-se e a interagir como um ser social. Nesse contexto, a

escola deve ser repensada como area de prazer intelectual, sobretudo contando com

profissionais cientes desta realidade e compromissados.
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Nas suas multiplas dimens@es, propiciando vivéncias compartilhadas entre 0 mundo
infantil e adulto, reciprocamente, o brincar é essencial para a saude fisica e mental do individuo.
O lddico invariavelmente € uma das melhores alternativas para se repensar o processo educativo
moderno, lancando méo de praticas efetivas, com resultados significativos, viabilizando o ato
de brincar como sendo o que de fato o é, o maior aliado dos professores.

A convivéncia com o ludico pode exercer um papel de fundamental importancia na vida
do ser humanao, isso ndo sé nos primeiros anos de vida, mas emtodas as etapas da sua existéncia.
Notdrio é que através da ludicidade, permite-se e estimula-se que o ser humano molde formas
de realizar-se como pessoa, e invariavelmente como cidaddo integrado a sociedade.

Na metodologia ludica, sobremaneira e independentemente do nivel ou da modalidade
de ensino, desde criancas até adultos, tem-se 0 mavioso ato de aprender com prazer. Partindo
dessa premissa, educadores devem utilizar as mais possiveis formas e recursos nas estratégias
da pratica pedagogica, ofertando ao aluno a oportunidade de se desenvolver e de
significativamente evoluir.

Ha portanto a necessidade de resgatar, de valorizar e aplicar a linguagem ladica. Assim
a escola atuard despertando e alegrando os alunos, exprimindo a riqueza de todas as acdes
possibilitadoras da aprendizagem. Isto refere-se, notadamente, ao reconhecimento e elevacéo
do ludico ao seu nivel merecedor de destaque dentro das metodologias de ensino.

E mister saber crer na viabilidade l6gica dos proprios sonhos. E necessario que se
construam elos de articulacdo com pessoas parceiras e idealistas, gueousem e ndo hesitem em
construir mudancas demandadas, pois este é o fundamento primordial do trabalho do professor
nos seus espacos de intervencdo. E indispensavel a formagdo humanizada das pessoas, e 0
ludico é o caminho paraeste proposito.
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POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA: AVANCOS E DESAFIOS

Maria José Ferreira Bandeira da Silva??

Maria de Fatima Ferreira Bandeira

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo principal, refletir sobre os avancos e desafios da Politica
Nacional de Educacdo especial na perspectiva inclusiva. O estudo levou a trazer algumas
definicOes e consideracdes acerca do tema, diferenciado a ideia de integracdo e inclusédo no
sistema de ensino, além de apresentar os passos dados ao longo da historia, os direitos
conquistados, o desenvolvimento dos programas e ac¢des pelo governo, apresentando também
0 objetivo desta politica, sua atuagdo e contribuicdes para a educacdo especial. Trata-se de um
estudo exploratério e bibliografico, que por sua vez, foram selecionados alguns documentos e
obras relacionadas ao tema, com o intuito de esclarecer e aprofundar a pesquisa feita. Serviu
como referéncia, a Lei de diretrizes e Bases/ 9.394/96, a constituicdo Brasileira de 1988, o
préprio documento sobre a Politica nacional de educacédo especial na perspectiva da educacédo
inclusiva elaborado em 2008, pela equipe da Secretaria de Educacdo Especial / MEC.
Entretanto, pode-se notar grandes avangos acerca da trajetéria da educacéo especial no Brasil.
Porém alguns obstaculos permanecem firmes, no qual podemaos citar a formacéo continuada de
professores, a permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola e as condi¢cdes de ensino

oferecidas.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Educacéo especial. Politica educacional. integracéo.
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A educacéo especial é legalmente considerada como uma modalidade de ensino cujo
direciona o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Durante muito tempo a educacdo especial era paralela a educacdo regular e
compreendida como a melhor forma de atuagéo no atendimento das pessoas que estavam fora
dos padrdes rigidos da sociedade e do sistema de ensino, ou seja, havia uma fragmentacéao e
segregacdo dessas pessoas, mesmo que 0 ensino regular tivesse sido universalizado, e esses
sujeitos eram tidos como excepcionais.

Essa linha de concepcao pedagdgica perdurou por muito tempo na trajetéria da educacao
especial. Entretanto, com o progresso dos estudos e do desenvolvimento das politicas e leis no
campo da educacéo, as mudancas foram surgindo e modificando os conceitos, a leis, as praticas
e gestdo pedagogicas, evidenciando as especificidades, as necessidades e demandas na
promocao e reestruturacdo das escolas de ensino regular e de ensino especializado.

Por educacéo especial entende-se o processo de educacdo especial orientado por uma
proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos organizados institucionalmente para
garantir a educacao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
que apresentam necessidades educacionais.

Nesse artigo, é apresentado os desafios e conquistas da pessoa com necessidades
especiais, refletindo sobre os avangos e desafios da Politica Nacional de Educacéo especial na
perspectiva inclusiva, bem como entender as diferencas entre o que € integrar e 0 que € incluir
dentro do espaco escolar, compreendendo 0s marcos histéricos que perpassam na educacgdo
especial, evidenciar algumas leis, programas e ac0es desenvolvidas pelo o governo federal a
fim de facilitar o acesso aos direitos conquistados ao longo do tempo e compreender o
direcionamento e objetivo desta politica nacional na perspectiva inclusiva.

O embasamento tedrico e abordagem desta pesquisa, consistiu no estudo bibliogréafico
exploratério, através de artigos, documentos legais que auxiliaram para a compreensdo e
aprofundamento do tema proposto

Fazendo um resgate histéricos das politicas publicas para pessoas com deficiéncia,
desde o principio de suas implantacdes, até os dias atuais, quais avangos podem ser observados
com a proposta de incluséo social e escolar das pessoas consideradas deficientes?

Contudo, este trabalho faz uma reflexdo acerca dos avancos e desafios durante o
processo historico referente a Politica Nacional De Educagdo Especial, elaborado através de
leituras pesquisas bibliogréficas.
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2 EDUCAQAO ESPECIAL X EDUCA(;AO INCLUSIVA: CONCEITOS E
DEFINICOES

A educacéo especial é legalmente reconhecida como uma modalidade de ensino, onde
realiza atendimento educacional especializado perpassando por todos os niveis e etapas de
ensino e orienta também o uso de recursos e servicos nas salas de aula de ensino regular. A Lei
de Diretrizes e Bases (9.394/96) define a educacdo especial e delimita seu campo de atuacao
quanto o conceito de deficiéncia e suas especificidades.

Art. 58. Entende-se por educagéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. (BRASIL,1996).

No entanto, para que esse conceito fosse legalmente constituido, a educacdo especial
passou por diversas mudangas, avancos e estagios antes de delimitar especificamente a sua
finalidade como modalidade de ensino. Mediante a lei acima citada, a educacéo especial deve
ser ofertada na rede regular de ensino, considerando a perspectiva inclusiva, porém no inicio da
organizacdo das escolas a educacao especial levava um sistema de ensino paralelo ao ensino
regular. Esse sistema de ensino foi posto em questdo e levantou criticas, por manter a
segregacdo dos alunos com deficiéncia e desrespeitava a perspectiva inclusiva. Dessa forma,
foi implantado o ensino integrado da educacao especial nas redes regulares, porém ainda nédo
atendiam a ideia de educac¢@o inclusiva. “De forma genérica, a educagdo inclusiva refere-se a
ideia de promocéo da escola para todos”. (NASCIMENTO Apud MENDES, 2010; MIRANDA,
2003; MANTOAN, 2006).

Inclusdo ndo € o mesmo que integrar. A integragdo simplesmente introduzir o individuo
a um determinado espaco, seja ele qual for, porém muitas vezes ndo oportuniza o direito de
participar ativamente das atividades desenvolvidas nesse espaco. J& a inclusdo, vem do processo
conjunto de integragdo e participagdo autonomia e ativa do individuo no meio em todas as
dimensGes sem sofrer com a segregacéo, discriminagéo e/ou preconceito.

Segundo o conceito de inclusdo, as politicas e a organizagdo da educagdo especial
questionam a pratica da integracao relacionada a incluséo. A inclusdo € incompativel com a
organizacdo sistematizada e radical das redes regulares para o atendimento dos sujeitos com
deficiéncia. Para que a inclusdo acontecer de forma positiva, é necessaria uma transformacéo

dentro dos sistemas de ensino regulares, revendo o conceito de integrar e incluir
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simultaneamente, acolhendo os alunos em todos os niveis de ensino desmistificando a ideia de

segregacao.

2.1 MARCOS HISTORICOS

Historicamente o processo de democratizacdo da escola, traz consigo grandes evidéncias
em relacdo ao paradoxo inclusdo/exclusdao dos individuos uma vez que, 0 ensino €
universalizado, porém os sujeitos fora dos padrées eram excluidos do ambiente escolar por ndo
atenderem a demanda comum aos demais. Entretanto, a integracdo oferecida era extremante

segregaticia e seletiva, o que servia de justificativa para o fracasso escolar.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensdes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicdes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéuticos
fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagnésticos, definem
as praticas escolares para os estudantes com deficiéncia. (MEC/SECAD, p.02 e p.03)

No Brasil, a trajetoria do direito a modalidade de ensino referente a educacédo especial,
teve inicio a muito tempo atrés, a partir da época em que o Brasil ainda era Império. Pode-se
destacar dentro do decorrer da historia algumas referéncias de datas que representam uma linha
do tempo em relacdo aos avancos ao longo da trajetoria.

Um dos primeiros marcos ao longo da historia da educacdo especial, foi a criacdo
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854), atual Instituto Benjamin Constant — IBC. O
primeiro marco da educacdo inclusiva ocorreu ainda no tempo do Brasil Império, quando Dom
Pedro Il admirado pelo trabalho de José Alvarez de Azevedo, um jovem professor cego de
nascenca, decidiu criar uma escola so para pessoas cegas. O instituto dos meninos cegos foi

inaugurado em 17 de dezembro de 1854.

O curso do instituto teria a duragdo completa de oito anos. Nos trés primeiros eram
ministradas as matérias de leitura, escrita, calculo até fragdes decimais, musica, e artes
mecanicas, adaptadas a idade e forca dos meninos. No quarto ano seria ensinado
gramatica, francés, aritmética, principios elementares de geografia, musica e oficios
mecanicos. Do quinto ano em diante, além dessas matérias, haveria geometria plana
e retilinea, histdria e geografia antiga, média e moderna, e leitura explicada dos
Evangelhos. Finalmente, no Gltimo ano o estudo limitava-se a historia e geografia
nacional, ao aperfeicoamento da musica e dos trabalhos mecanicos. (CABRAL, 2015)

O numero de alunos atendidos ndo deveria ultrapassar de trinta, sendo que nos trés

primeiros anos de curso, dez alunos eram admitidos gratuitamente por serem considerados
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pobres pelo governo imperial, enquanto os demais mantinham as suas préprias despesas. Em
1891 a escola passou a se chamar Instituto Benjamin Constant — IBC, na qual Benjamin foi um
dos diretores da mesma. Em 1857 criado o Instituto dos Surdos Mudos, hoje denominado

Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos — INES. De acordo com Brasil (1857, p. 70)

O Instituto dos Surdos-Mudos foi criado com a finalidade de oferecer educacdo
intelectual, moral e religiosa aos surdos de ambos os sexos. Apds ser inaugurado em
1° de janeiro de 1856 como instituicdo de carater privado, teve como data considerada
de sua fundagdo 26 de setembro do mesmo ano, dia de promulgag&o da lei n. 939, por
ter esta concedido subvencdo anual e pensdes aos alunos surdos pobres. (apud
CABRAL, 2015)

A instituicdo dos surdos mudos foi um grande marco para 0 processo de ensino e
aprendizagem para as pessoas com deficiéncia auditiva. Criado pela Lei n° 839 de 26 de
setembro de 1857, era uma escola para apenas alunos do sexo masculino e durante muitos anos,
foi a Unica instituicdo de ensino especialmente para surdos na América Latina e no Brasil, na
qual mais tarde foi renomeada como INES (Instituto de Nacional de Educacédo de Surdos).

O instituto Pestalozzi criado no ano de 1926, tratava-se de um espaco que atendia
especialmente pessoas com deficiéncia mental onde também em 1945, é criado o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi,
por Helena Antipoff.

Em 1954 foi criada a primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais.

A Apae - Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais nasceu em 1954, no Rio de
Janeiro. Caracteriza-se por ser uma organizacao social, cujo objetivo principal é
promover a atencdo integral a pessoa com deficiéncia, prioritariamente aquela com
deficiéncia intelectual e multipla. A Rede Apae destaca-se por seu pioneirismo e
capilaridade, estando presente, atualmente, em mais de 2 mil municipios em todo o
territério nacional. (APAE)

Diante de um contexto social em que o preconceito, a discriminacdo e a rejeicdo da
pessoa com deficiéncia eram muito evidentes. Mediante a falta de funcionalidade do governo
na promocdao de politicas publicas que atendessem as necessidades desse publico, as primeiras
associacOes foram constituidas por pais e amigos de pessoas com deficiéncia intelectual, que
comecaram a lutar pelos direitos e cidadania dessas pessoas. Entdo comegava uma mobilizagéo
gue contou com o apoio de profissionais de varias areas que acreditavam e prestavam um certo
“suporte” a essas familias. Dessa forma esse local chamado APAE passa a prestar servicos de

educacdo, saude e assisténcia social a quem deles necessitassem. Essa mobilizagdo culminou
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na criacdo e extensdao de APAES por outros paises impulsionada pelos Direitos Humanos,
originando o "Movimento Apaeano".

O atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas
disposicdes da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) em 1961,
determinando a Lei n® 4.024/61.

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa & educacdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes.

Nesses artigos, ja sdo citados os primeiros direitos ditos legais na educacdo, voltados
para as pessoas com deficiéncia, que antes eram chamados de excepcionais. Mais tarde,
ocorrerao modificacdes pela Lei n° 9.394, de 1996, na qual tratard mais especificamente desses
direitos.

O CENESP criado pelo ministério da educacdo e cultura (MEC) EM 1973, criou uma
grande proporcao as acdes integracionalistas que prestavam apoio as pessoas com superdotacao
e pessoas com deficiéncia. Era ele o responsavel pelo gerenciamento de educacao especial no
Brasil, porém as iniciativas e campanhas assistenciais eram isoladas do estado.

Ainda assim, nesse tempo ndo existia um sistema de ensino que se voltasse as
peculiaridades dos alunos com deficiéncia. Os superdotados, mesmo estando no ensino regular,
ndo recebia o atendimento necessario e as politicas publicas eram tratadas como politicas
especiais, pois a educacao era ainda ndo tratada como universal.

O direto a educacdo € algo citado pela constitui¢do brasileira desde o inicio da sua
primeira cria¢do. O texto da constituicdo federal de 1988, que até hoje nos rege, evidencia a
garantia de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao” (art. 3°, inciso V).

Quando se trata da promog¢éo do bem para todos, inclui também a educacdo assegurada
a todos sem distingdo ou discriminagdo, visando o desenvolvimento pleno da cidadania,
ocorrendo principalmente através da educacao, o que torna obrigatorio ao Estado assegurar esse

direito a todos. Encontra-se também o artigo 205 da constitui¢do que

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL,1988)
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Contudo, dar-se a que o desenvolvimento pleno da pessoa, em todos os sentidos, é
assegurado e deve ser superar quaisquer limites que impegam a efetivacdo desse direito.

Segundo a constituicdo é direito do cidaddo a insercdo e inclusdo no contexto social
politico educacional, como forma de gozo da cidadania.

Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca
(1994) sdo documentos que contribuiram também para a efetivacao o direito da educagdo para
pessoas com deficiéncia.

A declaracdo de Salamanca e a declaracdo mundial de educacdo para todos trata dos
direitos humanos com énfase nos direitos especiais, apontando acdes e principios de uma

educacéo centrada na crianga com necessidades especiais.

Todas as pessoas com deficiéncia tém o direito de expressar 0s seus desejos em
relacdo a sua educacdo. Os pais tém o direito inerente de ser consultados sobre a forma
de educacdo que melhor se adapte as necessidades, circunstancias e aspiragdes dos
seus filhos. (SALAMANCA, 1994)

Esse documento apresenta também como deve ser a estrutura de acdo da educacdo
especial, mencionando orientacbes a nivel internacional, regionais e nacionais. Essas
orientacdes e sugestdes, considerando as acdes em nivel nacional estdo descritas em subtdpicos
como Politica e Organizacdo, Fatores Relativos a Escola, Recrutamento e Treinamento de
Educadores, Servicos Externos de Apoio, Areas Prioritarias, Perspectivas Comunitarias,
Requerimentos Relativos a Recursos.

Apesar de ter sido um documento construido internacionalmente, o Brasil foi um dos
paises signatarios da Declaracdo de Salamanca, onde esteve de acordo com todo conteldo
abordado, assumindo o compromisso de inclusdo segundo a presentado no documento trazendo
grandes contribuicOes e avangos para a educacao especial.

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial, orientando 0 processo
de “integracdo instrucional”. O texto apresentado nessa publicacdo traz consigo viés de
exclusdo, onde instrui 0 processo de ingresso em classes de ensino regular apenas as criangas
com deficiéncia que consigam acompanhar as atividades programadas e desenvolvidas no
ensino comum no mesmo ritmos dos demais alunos. Os alunos que ndo se encaixavam nesse
ritmo eram “induzidos a educagdo especial”.

A Lei 9.394/1996 atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em sua atual verséo trata
de um capitulo especifico da educacgéo especial, onde afirma e assegura 0 apoio especializado

aos alunos com deficiéncia e servigos com condicdes especificas aos quando a integragcdo nas
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classes regulares ndo ocorra. Quanto aos sistemas de ensino, em seu Art.59 a LBD prescreve

que

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacgdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicOes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL,1996)

Contudo, pode-se notar um consideravel avanco da LDB de 1996 comparando com a

LDB de 1961 que em sua primeira versdo, encontra-se o termo ainda “excepcionais “em

referéncia as pessoas com deficiéncia, onde apenas fundamentava o atendimento educacional e

a LDB de 1971 onde ndo promovia efetivamente a inclusdo das pessoas com deficiéncia no

ensino regular, pois determinava uma escola segregada para atendimento dessas pessoas.

O Decreto n® 3.298 de 1999 que regulamenta a Lei n° 7.853/89 dispbe da Politica

Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolidando as normas de

protecdo dando também outras providéncias. Em seu Art 1° esse decreto esclarece o objetivo

geral do mesmo, onde cita que

A Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia compreende
0 conjunto de orientagBes normativas que objetivam assegurar o pleno exercicio dos
direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia. (BRASIL,1999)

E apresentado também como principal objetivo, a integracio da pessoa com deficiéncia

no contexto socioecondmico e cultural. Quanto especificamente a educacéo, o art 24 no 81°

enfantiza o conceito de educacéo especial afirmando sua oferta na rede regular de ensino, sendo

vista com uma modalidade de ensino transversal.

Entende-se por educag8o especial, para os efeitos deste Decreto, a modalidade de
educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educando
com necessidades educacionais especiais, entre eles o portador de lei N° 10.172 de
2001 referente ao Plano Nacional de Educacdo, apresenta 28 metas e objetivos
especificamente voltados a educacdo especial. Nas diretrizes apresentadas é
enfatizado a importancia do acesso e da oferta da educacédo especial sistematica nas
redes regulares de ensino. A educacdo especial, como modalidade de educacédo
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escolar, tera que ser promovida sistematicamente nos diferentes niveis de ensino. A
garantia de vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia é uma
medida importante. (BRASIL,2001)

O Parecer CNE/CEB N°17/2001 institui nesse documento, Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagdo Basica. O texto trata da oferta da educacéo especial desde a
Educagdo Infantil e instrui as escolas a se organizarem de acordo com as necessidades
educacionais dos seus alunos e matricula-los regularmente, assegurando assim a educacdo de
qualidade para todos.

A partir da Resolugdo CNE/CP N°1/2002 determina as diretrizes curriculares onde
designa a inclus&o dos conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, na grade
curricular do ensino superior para as licenciaturas. Esses conhecimentos compreendem o
conhecimento e o estudo das especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especializadas.

Em 2002, a lingua brasileira de sinais é reconhecida como meio legal de comunicagao
através da Lei n® 10.436/02. Nessa lei também, assegura a inclusdo da Lingua de Sinais em

alguns cursos de graduacéo, conforme o Art.4°.

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagdo de Educacédo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislac¢do vigente. (BRASIL,2002)

Em 2003 é implementado o Programa de Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, pelo
Ministério de Educacdo e cultura. Esse programa tem como objetivo apoiar a formacao de
educadores e gestores afim de transformar os sistemas educacionais inclusivos. Teve como
acoes realizacdo Seminario Nacional de Formacao dos coordenadores municipais e dirigentes
estaduais, Prestagdo de apoio técnico e financeiro e orientacdo a organizacdo da formacéo de
gestores e educadores dos municipios polos e de abrangéncia, disponibilizacdo referenciais
pedagdgicos para a formagéo regional.

O Acesso de Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular
é publicado pelo Ministério Pablico Federal em 2004. Em 2005 forma implantados os Nucleos
de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e em 2006 o
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos elaborado em conjunto com o MEC a

UNESCO, o Ministério da Justica e Secretaria Especial dos Direitos Humanos, traz coo um dos
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seus objetivos gerais “incentivar formas de acesso as agoes de educagdo em direitos humanos a
pessoas com deficiéncia.”

Lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE (2007), que regulamenta o
BPC, assegura a implementacdo das salas de recursos, formacdo de professores especificas
nessa area, acessibilidade arquitetdnica e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino.

Em 2009 a instituicdo das Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na Educacdo Basica, € publicada pela Resolu¢cdo CNE/CEB, 04/2009.

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagéo,
ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro
de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de institui¢fes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios.

O Atendimento Educacional Especializado € neste artigo, orientado a ser oferecido no
contar turno das chamadas salas de recursos. O Decreto n°7084/2010 disp&e sobre 0s programas
nacionais de materiais didaticos, onde o MEC passara adotar mecanismos para a promocao da
acessibilidade quantos a esses recursos nas redes regulares de ensino basico publico.

Em 2011 é revogado o Decreto N° 6.571 de 2008, e traz em seu Art. 1° as

responsabilidades do estado para com a educacdo especial com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, sem
discriminacéo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

111 - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsdrio, asseguradas adaptacdes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no @mbito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo
plena;

VII - oferta de educacéo especial preferencialmente na rede regular de ensino; e

V111 - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicGes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuag8o exclusiva em educacéo especial

Em seu texto, o Decreto N° 6.571 de 2008, determina também que os sistemas de ensino
mantenham a perspectiva inclusiva em todos os niveis de ensino e ao longo da vida.
Em 2012, a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do

espectro Autista foi criada pela Lei n® 12.764. Em 2014 os estados e municipios passam a
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garantir obrigatoriamente o sistema inclusivo em todos os niveis de ensino, o atendimento as
necessidades especificas na educacédo especial, determinada na Lei n°® 13.005/2014 apoiada na
Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE/ 2010.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE 2011-2020) elenca 0 a meta 4 do plano, voltada
especialmente para a educacdo especial na qual pretende universalizar o atendimento escolar

aos estudantes com deficiéncia na faixa etaria de 4 a 17 anos.

Meta 4: Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo na rede regular de ensino.

Muitos avancgos foram notados dentro da trajetéria da educacéao especial, porém mesmo
gue existam marcos legais e leis que regulamentam o direito a educacdo as pessoas com
deficiéncia, € necessario que essas leis sejam efetivamente colocadas em praticas por meio de

politicas publicas que auxiliem a afirmacédo desses direitos.

2.2 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

O governo federal apresentou em 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, através do Ministério de educacdo na qual trata da
apresentacdo do diagnostico da educacdo especial, define as especificidades dos alunos

atendidos pela educacdo especial, tragando objetivos e diretrizes.

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunicacbes e informacdo; e articulagdo intersetorial na
implementacédo das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p.14)

Com a elaboracdo desse documento, fica ainda mais evidenciado o direito das pessoas
com deficiéncia a participarem do sistema regular de ensino, devendo atender as especificidades
desse educando a fim de contribuir forma significante na aprendizagem, garantindo assim sua

autonomia e participacéo.
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Pode-se destacar alguns programas ac¢des implantados pelo governo federal, a fim de
pdr em prética a politica educacional numa perspectiva inclusiva. A Portaria Normativa n® 13,
de 24 de abril de 2007, é referente a criacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, considerando a necessidade do atendimento educacional especializado a fim
de promover as condi¢des de acessibilidade e garantia de direitos de aprendizagem iguais para
todos.

O artigo 1° da-se a criacao das salas de recursos com o objetivo de fortalecer o processo
de inclusdo nas classes comuns. O artigo 2° direciona a secretaria de educacao especial para
desenvolver este programa e o artigo 3° afirma que o ministério da Educacéo sera responsavel
pelos recursos para implementacdo das agdes previstas.

O programa Escola Acessivel disposto a partir da resolucdo n° 27, de 27 de julho de
2012, destina recursos financeiros para a promocao da inclusdo e acessibilidade escolar tendo
como alvo a educacdo especial, para alunos matriculados apresentados no censo escolar.

Segundo o Art. 2° esses recursos serdo destinados a aquisicao de:

I- materiais e bens e/ou contratacdo de servicos para construcdo e adequacdo de
rampas, alargamento de portas e passagens, instalacdo de corrimdo, construcdo e
adequacdo de sanitérios para acessibilidade e colocacdo de sinalizagdo visual, tatil e
sonora;

Il cadeiras de rodas, bebedouros e mobiliario acessiveis; e

I11-outros produtos de alta tecnologia assistiva.

O Programa de Formagdo Continuada de Professores na Educagéo Especial, segundo
o Ministério da Educagdo tem como objetivo “apoiar a formagdo continuada de
professores para atuar nas salas de recursos multifuncionais e em classes comuns do
ensino regular, em parceria com InstituicGes Publicas de Educacao Superior — IPES”.
Os cursos ofertados serdo em niveis de especializagdo e aperfeicoamento na
modalidade a distancia, semipresencial e presencial.

A Portaria Normativa Interministerial n® 18, de 24 de abril de 2007, Programa de
Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas com
Deficiéncia Beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social —
Programa BPC na escola. De acordo com o Art.1° no §1°, esse programa compreende:

| - a identificacdo anual das pessoas com deficiéncia beneficiarias do BPC/LOAS
matriculadas e ndo matriculadas no sistema regular de ensino, com base nos dados do
BPC/LOAS e do Censo Escolar;

Il - a disponibilizacdo dos dados referentes ao inciso | aos sistemas de ensino e as
Secretarias Municipais de Assisténcia Social para uso destas no sistema de vigilancia
social local;

Il - o desenvolvimento de estudos intersetoriais que identifiquem as barreiras que
impedem ou dificultam o0 acesso e a permanéncia na escola das pessoas com
deficiéncia beneficiarias do BPC/LOAS, indicando acgles e politicas visando a
superacao dessas barreiras e que favorecam a inclusdo educacional e social;
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IV - a instituicdo e manutencdo de banco de dados sobre as acbes desenvolvidas pelos
Estados, Distrito Federal e Municipios, para a inclusdo das pessoas com deficiéncia
beneficiarias do BPC/LOAS na escola; e

V - a andlise e estatisticas dos dados do Sistema Nacional de Informagdes sobre
Deficiéncia, com vistas aos indicadores de cidadania das pessoas com deficiéncia
beneficiarias do BPC/LOAS.

Os programas citados acima, sdo alguns dos programas desenvolvidos pelo governo
com o intuito de tornar ainda mais acessiveis a politica de educacao especial na perspectiva
inclusiva. Contudo, apesar dos grandes avangos e conquistas, a perspectiva inclusiva ainda é
bastante fragil, segundo Mendes (2010, p. 106):

a despeito das evolugbes no discurso, na atualidade constata-se que, para uma
estimativa de cerca de seis milhGes de criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais, cerca de 800 mil matriculas, considerando o conjunto de todos
os tipos de recursos disponiveis, ou seja, desde os matriculados em escolas especiais
até os que estdo nas escolas comuns. A grande maioria dos alunos com necessidades
educacionais especiais esta fora de qualquer tipo de escola. (apud NASCIMENTO,
2015, p 2066).

Pode-se notar que mesmo existindo politicas e avangos, o publico direcionando a
educacao especial ainda se encontra em situacdes desfavoraveis e vulneraveis a essas politicas
de inclusdo. Mesmo que, o ensino seja oferecido e assegurado por lei, isso ndo implica na
garantia do acesso a educacdo de qualidade, pois os percal¢os persistem em torno dessa
modalidade. E preciso cada dia mais que haja discussdes sobre as necessidades educacionais a
fim de atender as demandas do aluno com deficiéncia, tornar o acesso cada vez mais préximo,

insistir em politicas publicas, e principalmente na formacéao de professores.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo especial numa perspectiva inclusiva, presume que todos aqueles que
possuem algumas necessidades educacional especializada (quanto a deficiéncia), tenham o
direito de ingressar e frequentar as escolas de rede publica e regular.

Passos largos foram dados ao longo da historia e da trajetoria da educacgdo especial,
desde o Brasil Império com a criacdo de institutos especializados até o reconhecimento da
educacdo especial como uma modalidade de ensino obrigatéria e com direitos de
acessibilidades assegurados por leis. Muitos programas e ac6es desenvolvidas pelo governo
federal tem dado grande auxilio para que esses direitos de fato sejam reais.

Entretanto as leis, as acdes e os programas federais sdo considerados conquistas

fundamentais, mas infelizmente isso ndo implica dizer que o acesso e/ou permanéncia das
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pessoas com deficiéncias nas instituicbes de ensino, e que essas pessoas estejam de fato
recebendo uma educacdo de qualidade, comprometida com seu desenvolvimento pleno e
preocupada em atender suas especificidades.

O conceito de integracdo e inclusdo, tem sido embacado por muitos e até mesmo tido
como iguais, isso justifica o porqué de muitas escolas terem como base a perspectiva de
integracdo e ndo de inclusdo. Os sistemas de ensino regular radicalizam o processo de
integracdo como apenas fosse necessario introduzir o sujeito a um espa¢o comum a todos,
porém ndo oferece a ele o auxilio e a oportunidade de ser autbnomo no seu préprio
desenvolvimento. Sendo assim, essas perspectivas adotadas por muitas escolas ndo levam em
consideragdo a inclusdo em seu real sentido. Isso também justifica, o fracasso escolar e a falta
de permanéncia das pessoas com deficiéncia nas escolas.

Para que se atenda uma perspectiva inclusiva dentro da educacéo especial, é necessario
que os sistemas de ensino provoguem de fato e facam profundas mudancgas nas mais variadas
dimensdes, nas organizacBes curriculares, sua estrutura, e até mesmo na cultura escolar
predominante. E preciso investir ndo sé6 em politicas de acesso, mas também em politicas de
permanéncia e apoio dessas pessoas nas escolas, nos recursos didaticos especializados e
principalmente na formag&o continuada dos professores, pois o investimento isolado de agdes
ndo dara conta de atender as demandas e as necessidades dos alunos e professores voltados para

a educacdo especial.
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