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PREFACIO

A colecdo da teoria a pratica € resultado das vivéncias do Grupo de Estudo Rosilene
Felix Mamedes, que atua ha dez anos, com docentes, especialmente, da rede publica de ensino.
Ao longo dessa trajetoria o grupo vem produzindo conteddo académico em eventos cientificos.
Nesse sentindo, dando continuidade ao frutifero trabalho do grupo, nasce a colecdo “Da teoria
a Pratica” que tem como principal objetivo unir a teoria, de uma forma mais simples as praticas
pedagdgicas de atividades voltadas para discentes que estdo em contexto de aprendizagem.
Entendemos que a partir de 2017 coma nova BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR-
BNCC, faz-se necessario que tanto os profissionais que estdo a frente da missdo de ensinar,
bem como os pais/ responsaveis pelos discentes precisam de um olhar mais cuidadoso para 0s
fins da aprendizagem significativa a partir de praticas pedagdgicas orientadas e, sobretudo,
direcionadas para que estes possam desenvolver as habilidades es competéncias dos discentes
a partir de um dado objetivo. E nesse sentido, que a cole¢do “Da teoria & Pratica” chega em
2021, com atividade programadas, esquemas didaticos e orientagdes de propostas desenhadas
para gque tanto o docente, como 0s pais ou responsavel, ou até mesmo o discente possa
desenvolver suas habilidades e competéncias, ja que a atividade sera toda norteada e guiada
pelo fio condutor do principio do ensino-aprendizagem.

Para isso, essa colecdo sera dividida em séries, com volumes bem definidos por tema.
A primeira série sera organizada em 04 (quatro volumes) que seguirdo as tematicas: Voll: Da
teoria a pratica: construindo sentidos a partir de praticas de letramentos orais e escritos-
Este volume trara a teoria a partir da BNCC (2017), sendo guiada pela base tedrica do
Letramento e dos géneros textuais para aluno em contexto de aprendizagem. Além disso,
contemplara trés secOes: Letramento oral, letramento escrito e Letramento incluséo; Vol2: Da
teoria a pratica- jogos e TIC'S em contextos de praticas de aprendizagem- Este volume
sera destinado a desenvolver praticas de atividades pedagdgicas com jogos e a partir das novas
tecnologias educacionais, com uso de ferramentas educacionais que podem auxiliar no ensino-
aprendizagem dos discentes. Este volume contemplara a educacdo a partir de propostas para
os niveis fundamentais, com atividades de alfabetizacdo, lingua portuguesa, matemaética e
inclusdo; Vol3: Da teoria a pratica: estratégias didaticas para o ensino de Lingua
portuguesa/Libras para surdos e ouvintes- Para este volume sera explorado propostas
pedagdgicas para alunos surdos e ouvintes, a partir de atividades inclusivas que sejam

resguardadas nos documentos oficiais para o ensino da Libras como L2.
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Por fim, o Vol4: categorias freirianas tecendo sentidos na EJA em comemoragéo ao
ano de Freire, o pai da EJA, trazemos o debate e vivéncias a partir de propostas pedagdgicas e
relatos de experiéncias de profissionais que trabalham com essa modalidade e ensino e vém
desenvolvendo projetos e atividades exitosas.

Os volumes 5- Da teoria a pratica: jogos e TIC'S em contextos de préticas
significativas de aprendizagem; 6 Da teoria a préatica: Construindo sentidos a partir de
praticas de letramento orais e escritos- construindo sentidos a partir de praticas de

letramento oral e escrito e 0 7 Da teoria a pratica: Educacdo, salde e movimento-
foram destinados a temas voltados para a pratica significativa de aprendizagem.

J& os volumes 8 Da teoria a préatica: Desenvolvendo habilidades de leitura e escrita
no Ensino Fundamental e 9 Da teoria a pratica: da formacdo do professor a pratica
pedagdgica na aplicacdo do curriculo e da avaliacdo, desenvolvidos em 2021 deram
continuidade a proposta de aliar a teoria & pratica tendo como norte os temas leitura, avaliacéo
e curriculo.

Assim, convidamos a todos a passearem pela nossa colecdo: Da teoria a pratica e
desfrutar de atividades realizadas por docentes que estdo imersos no contexto de ensino-
aprendizagem.

Tenham uma boa leitura e uma excelente pratica pedagogica auxiliada pela mediacéo e

a interacdo proposta pela obra.

Rosilene Felix Mamedes

Mestra em Linguistica- PROLING-UFPB

Doutoranda em Letras- PPGL-UFPB

Diretora académica da Contatos Empreendimentos Educacionais
04-06-2021
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ENSINO E AVALIACAO NA DISCIPLINA DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
(LIBRAS) NO CONTEXTO DE ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Karen Guedes Oliveira®
Kylven Costa Guedes?
Karol Costa Guedes®

Tulio Augusto Andrade Oliveira®

INTRODUCAO

A legislacdo que regulamenta oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais é datada de 24
de abril de 2002, trata-se, portanto, da lei 10.436, que reconhece como meio legal de
comunicacao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao
a ela associados. E entendida como uma forma de comunicacao e expressdo, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, como estrutura gramatical prdpria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil (BRASIL, 2002).

A partir desse decreto, tem surgido a obrigatoriedade do ensino da disciplina nos cursos
de licenciatura nas Universidades publicas e privadas. Segundo o Capitulo Ill, que versa “Da

inclusdo da Libras como disciplina curricular’:

Art. 3°. A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005).

A legislacdo expressa inimeras conquistas para a populacdo surda. A insercdo da
disciplina de Libras marca uma nova viséo acerca do individuo surdo, uma vez que a presenca
da Libras no espaco académico eleva seu status e desmistifica alguns preconceitos (LACERDA,;
SANTOS, 2013).

Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo apresentar o panorama geral da

disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ministrada no sistema de ensino remoto

! Universidade Federal da Paraiba — karen_costaguedes@hotmail.com
2 Igreja Presbiteriana de Tambal — kylven@gmail.com

3 Universidade Federal da Paraiba — karolcostaguedes@hotmail.com

4 Uniesp - E-mail: tulioaugusto@hotmail.com
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emergencial para estudantes do curso de Pedagogia em uma Faculdade da rede privada situada
no estado da Paraiba.

Inicialmente foi planejada para o ensino presencial, porém com as abruptas mudancas
impulsionadas na docéncia pela acdo do Coronavirus - 0 COVID-19, a disciplina precisou ser
reformulada para atender as demandas do ensino remoto emergencial.

Em marco de 2020, a UNESCO (Organizagdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e a Cultura) comunicou que mais de 776 milhdes de alunos do planeta estavam fora da
sala de aula em virtude da disseminacdo do novo Coronavirus - 0 COVID-19 (ROSA, 2020). A
necessidade do distanciamento social provocou mudancas significativas no sistema educacional
tradicional. Dessa forma, destaca-se ainda mais o uso das TICs (Tecnologias de Informagéo e
Comunicacéo) no processo de ensino e aprendizagem. Na experiéncia aqui apresentada, foram
utilizados recursos de plataforma Zoom, videos produzidos pelos celulares dos estudantes,
Youtube, sistema de Quis online e a plataforma do Portal do Aluno no ambiente virtual do
Estudante implantado pela Faculdade.

A seguir, sera discorrida uma explanacdo acerca da contextualizacdo da Lingua
Brasileira de Sinais e, posteriormente, sera apresentado dados da ministracdo da disciplina no

sistema remoto emergencial.

1 CARACTERISTICAS DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

O Bilinguismo, proposta educacional para Surdos, tem como pressuposto basico a
necessidade de o Surdo ser bilingue, ou seja, deve adquirir a Lingua de Sinais como lingua
materna, que € considerada a lingua natural dos Surdos e, como segunda lingua, a lingua oral
utilizada em seu pais (PEREIRA, 2008). Tal proposta ndo privilegia apenas uma lingua, mas
estimula a capacidade de expressao e compreensdo a partir da Lingua de Sinais, enfatiza a
valorizagdo da cultura surda, proporciona maior independéncia e possibilita adquirir uma
comunicagéo efetiva. Diferente do método da oralizagdo e da comunicagéo total, o bilinguismo
ndo objetiva submeter o Surdo a cultura hegeménica, isto é, a dos ouvintes, mas pelo contrario,
visa 0 conhecimento, o respeito e a efetivacdo dos direitos dos Surdos, a medida que corrobora
para a efetivacdo da educacdo dos mesmos.

Com a lei que regulamenta a Libras como lingua oficial do Brasil (Lei 10.436/ 2002)
passou-se a discutir sobre a criacdo de escolas bilingues no Brasil e embora o Ministério de
Educacdo (MEC) recomende que todos os alunos sejam incluidos nas escolas regulares,

9
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profissionais que lidam com a educagéo de Surdos concordam que o modelo com foco no ensino
bilingue da Lingua de Sinais e do Portugués tem se mostrado o mais eficaz para garantir o
aprendizado dos Surdos. O diferencial da escola bilingue € o compromisso com o ensino de
Libras como lingua principal, seguido pela compreensdo da Lingua Portuguesa escrita. No
Brasil, varios movimentos tém objetivado a luta em favor da criagdo de escolas bilingues, isto,
é com a metodologia voltada para essa Ultima proposta educacional supracitada (OLIVEIRA,
2013).

A partir do entendimento da aquisicao da lingua natural, ou seja, uma lingua que foi
criada e é utilizada por uma comunidade especifica de usuérios e que se transmite de geracao
em geracdo, podendo haver as modificagdes ao longo do tempo. Nesse contexto, 0 pesquisador
argentino Skliar (2011, p. 27) adverte:

Pér a lingua de sinais ao alcance de todos os surdos deve ser o principio de uma
politica linguistica, a partir da qual se pode sustentar um projeto educacional mais
amplo. Mas este processo ndo deve ser considerado apenas como um problema escolar
e institucional, tampouco como uma decisdo que afeta tdo somente um certo plano ou
um certo momento da estrutura pedagdgica e, muito menos ainda, como uma questao
a ser resolvida a partir de esquemas metodoldgicos. E um direito dos surdos e no
uma concessdo de alguns professores ou de algumas escolas.

A legislacdo que regulamenta oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais € datada de 24
de abril de 2002, trata-se, portanto, da lei 10.436:

Art. 1° - E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados. Pardgrafo
Unico — Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras — a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
como estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL,
2002).

O Decreto n° 5.626, de 22 de Dezembro de 2005, que regulamentou essa Lei, considera
a pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio
de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras e, dispde sobre alguns aspectos relevantes a essa cultura, tais como: inclusdo
da Libras como disciplina curricular; formacéo do professor de Libras e do instrutor de Libras;
uso e difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para 0 acesso das pessoas surdas a educacao;
formacéo do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa; garantia do direito a educacéo
das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva; garantia do direito a salde das pessoas surdas
ou com deficiéncia auditiva; o papel do poder publico e das empresas que detém concessdo ou

10
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permissdo de servigos publicos, no apoio ao uso e difusdo da Libras, dentre outras
consideracdes. Como se pode observar, esse decreto viabiliza que os 6rgdos da administracéo
publica federal devem incluir em seus orcamentos anuais dotacdes destinadas as agdes previstas
relativas a formacéo, capacitacdo e qualificacdo de professores, servidores e empregados para
0 uso e difusdo da Libras e a realizacdo da traducdo e interpretacdo de Libras — Lingua

Portuguesa.

2 DISCIPLINA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS) NO CURSO DE
PEDAGOGIA

2.1 OBJETIVOS, COMPETENCIAS E METODOLOGIA

A disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi ofertada no semestre 2020.1,
planejada para o sistema presencial, mas a partir do més de marco foi planejada para atender a
demanda do sistema remoto emergencial. Conta com a carga de 60 horas e foi ministrada pela
Professora Karen Guedes Oliveira em uma Faculdade da rede privada localizada no Estado da
Paraiba.

A disciplina objetiva identificar os aspectos culturais especificos da cultura surda;
comunicar-se de forma eficiente com as pessoas surdas; reconhecer a trajetoria historica da
educacdo de surdos no Brasil e no mundo. Além de conhecer as politicas educacionais que
tratam dos direitos linguisticos e inclusdo social do surdo e refletir sobre o contexto educacional
e a efetividade dessas politicas a partir do conhecimento da Libras (aspectos legais e praticos
da lingua).

Como competéncias, preconiza-se conhecer as politicas educacionais que tratam dos
direitos linguisticos e inclusdo social do surdo e refletir sobre o contexto educacional e a
efetividade dessas politicas a partir das vivéncias na Residéncia Pedagogica ou outras
experiéncias escolares; conhecer a educacdo do surdo no contexto da Educacdo Especial
Brasileira: historia, fundamentos e perspectivas; Vivenciar a Libras para construir
aproximagdes quanto a questdes metodoldgicas do ensino e aprendizagem de Libras;
desenvolver sensibilidade e compreender o papel do professor na incluséo escolar de alunos
surdos e desenvolver sensibilidade e compreender o papel do gestor escolar na incluséo de

alunos surdos na escola.

11
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A metodologia utilizada no primeiro més ainda no sistema presencial foi posi¢des

dialogadas, grupos de discusséo - debates, atividades e jogos em sala de aula e trabalhos

académicos. No sistema remoto emergencial ocorreram as aulas sincronas a partir da exposicédo

dialogada do ensino dos sinais, apresentacdes de dialogos em Libras, dindmicas, resolucédo e

correcdo de exercicios. Nas atividades assincronas, foram respondidas questfes relativas ao

contetdo tedrico, foram realizados videos dos estudantes executando os sinais aprendidos nas

aulas sincronas, por meio de frases das mais simples as mais complexas, conforme iam

aprendendo no curso da disciplina, além das trés avaliacBes correspondentes as unidades

trabalhadas.

2.2 CONTEUDO PROGRAMATICO DA DISCIPLINA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

(LIBRAS)
Quadro 1 - Conteudo Programatico da disciplina de Libras
Sequéncia Conteudo Programatico
1 Histéria da Educacdo de Surdos: Antiguidade, Idade Média,
Idade Moderna e Idade Contemporénea
2 Cultura Surda
3 Educacéo Bilingue
4 O Surdo e sua historia no Brasil
5 A Lingua Brasileira de Sinais
6 Aspectos Legais da Libras
7 Caracterizando a Libras
8 A Libras na Cultura Surda
9 Pesquisas sobre a Cultura Surda
10 Alfabeto Manual da Libras
11 Expressdes manuais/ faciais e corporais
12 NUmeros
13 Sinais de Cumprimentos/Agradecimentos
14 Sinais de Desculpa/Desagrado
15 Sinais de Pronomes e Verbos
16 Sinais de NocGes de tempo e de horas

12
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17 Sinais de cores
18 Sinais de pessoas/familia
19 Dialogo e conversacdo em Libras

Fonte: Elaborado pelos autores

Como pode-se observar por meio dos contetdos propostos, a finalidade da disciplina é
proporcionar a aproximacao dos estudantes ouvintes e falantes do Portugués a uma lingua
visuo-motora usada pela comunidade surda. Visa proporcionar também uma melhor
comunicacdo entre Surdos e ouvintes em varios ambitos sociais, inclusive no contexto
educacional, favorecendo inclusdo e ampliando as possibilidades de relacionamentos

interpessoais e quebra de preconceitos linguisticos.

2.3 PROGRAMACAO DAS AULAS

As aulas foram divididas em trés momentos: 1) Incialmente, a professora apresentava a
questdo norteadora a partir dos sinais que iriam ser ensinados; 2) Posteriormente, iniciava a
dindmica para treinar e praticas os sinais aprendidos, entdo em sistema remoto, um/a colega
perguntava e respondia a/ao outra/o e assim se dava o didlogo em Libras, a partir dos sinais
aprendidos naquela aula, juntamente com as demais sinalizacdes aprendidas e treinadas nas
aulas anteriores; e 3) Por ultimo, os estudantes respondiam juntamente com a professora
questdes objetivas e discursivas sobre a tematica abordada. Os exercicios eram elaborados a
fim de praticar os conteudos tedricos vistos, bem como os pardmetros dos sinais.

Em cada aula eram enfatizados os parametros, quais sejam: Configuracdo das Maos
(CM): é a forma que a mao assume durante a realizacdo de um sinal; Ponto de Articulagéo (PA):
é o lugar onde incide a mao predominante configurada, ou seja, é o local onde é feito o sinal,
podendo tocar alguma parte do corpo ou estar em um espago neutro; Movimento (M): alguns
sinais tem movimento, outros nao, sdo estaticos; Orientacdo/Direcdo (O/D): é a direcdo que 0
sinal tera para ser executado; Expressao Facial e/ou Corporal (EF/C): muitos sinais necessitam
de um complemento facial e até corporal para fazer com que sejam compreendidos. As
expressdes faciais sdo as afeicOes feitas pelo rosto para dar vida e entendimento ao sinal
executado (VELOSO; MAIA, 2011). Estes parametros sdo importantissimos, visto que uma

pequena mudanca j& poderd indicar outro sinal e, por isso, assumir outro significado.
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Podemos definir processo de ensino como uma sequéncia de atividades do professor
e dos alunos, tendo em vista a assimilacdo de conhecimentos e desenvolvimento de
habilidades, através dos quais os alunos aprimoram capacidades cognitivas
(pensamento independente, observagao, anélise-sintese e outras)” (LIBANEO, 1994,
p. 54).

De acordo com a programacao das aulas, os sistemas de avaliacdo foram pensados com
vistas a colaborarem com o processo de aprendizagem e pratica do conhecimento aprendido ao

longo dos encontros sincronos e assincronos da disciplina.

2.4 SISTEMAS DE AVALIACAO

2.4.1 Primeira Avaliacdo

A priori, a primeira avaliacdo foi elaborada com 8 questfes objetivas e 2 questdes
subjetivas. Porém, para o sistema remoto emergencial, a Faculdade solicitou a adaptacdo da
avaliacdo, sendo cinco questdes subjetivas para que os alunos respondessem e anexassem no
espaco apropriado pelo proprio sistema que foi adicionado ao Portal do Aluno. O sistema
sortearia cinco diferentes questdes para cada estudante que estaria disponivel no Portal do
Aluno no horério e data agendados e tiveram o tempo de 24 horas para responder as questdes.
Essa primeira avaliagdo contou com 0s nove primeiros conteddos expostos no Quadro 1. O
objetivo foi conhecer e avaliar como os estudantes compreenderam o processo histdrico da
educacdo de Surdos desde a ldade Média até os dias atuais; compreender o conceito e
caracteristicas da cultura surda, passando pelo enfoque da educacéo bilingue e da Legislacédo e
Decreto da Lingua Brasileira de Sinais, com énfase para o reconhecimento como lingua oficial
do Brasil e a necessidade do Surdo ser educado em sua lingua materna e ter o Portugués escrito
como segunda lingua. Por fim, as caracteristicas da Libras e estudos cientificos sobre Libras e

Cultura Surda.

2.4.2 Segunda Avaliacéo

A segunda avaliacdo objetivou analisar como 0s estudantes estavam sinalizando, isto e,
compreender a aquisicdo da competéncia pratica na utilizacdo da lingua e também na
articulacdo tedrica com os contetidos vistos na primeira unidade e aprofundados na segunda.
Para suprir o primeiro objetivo, foi solicitada a gravacdo de um video e para o segundo objetivo,

foi solicitada a resolucao de duas questdes discursivas.
14



Da teoria a pratica: da formacéo do professor a pratica pedagogica na
aplicacao do curriculo e da avaliagéo

Quadro 2: Solicitacdo de video para a Segunda Avaliacéo

Cada estudante gravara um video simples, contendo alguma sinalizacéo
em Libras.

O video poderd ser enviado por uma das trés opcdes (a sua escolha):

- Postado por meio do Sistema da Faculdade. Para isso, precisa colocar no
Youtube (pode até colocar em modo privado) e envia apenas o link para o sistema
da;

- Enviado para o Whatsapp da representante da turma para que ela me
encaminhe todos até o dia agendado;

- Como terceira opcao, enviar diretamente para o meu Whatsapp.

Abaixo seguem algumas sugestdes de frases para sinalizacgéo:

- Oi! Tudo bem? Meu nome é (....), tenho (....) anos. Nao tenho sinal. Tchau!

- Oi! Boa noite! Hoje é segunda-feira, dia 20 de abril de 2020. Tchau!

- Oi! Tudo bem? Bom dia! Meu aniversario é no dia (...) do més (...). Eu tenho
(...) anos. Meu nome é€ (....). Tchau!

- Oi! Tudo bem? Meu nome é (...). Meu endereco é: Rua (...), numero (...), bairro
(...), cidade (....), estado (...), pais (...). Tchau!

- Oi! Meu nome é (...). Eu sou solteir@. O nome do meu pai é (....). O nome da
minha mae é (....).

Oi! Eu sou casad@ com (...). Temos 2 filh@s. Os nomes deles séo: (...) e (....).

Oi! Eu sou estudante de Pedagogia! Estou gostando de aprender Libras!

Oi! Todas as segundas-feiras eu tenho aula de Libras no curso de Pedagogia.

Sdo algumas sugestBes e ideias, mas vocés tem toda a liberdade para

gravarem qualquer contetdo (licito, claro) para essa avaliacao.

Assim, irei avaliar como cada um esta conseguindo aprender e a partir do

dia agendado, estarei emitindo feedback de todos os videos, individualmente.

Fonte: Elaborado pelos autores
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Quadro 3: Atividade complementar para a Segunda Avaliacéo

01) Baseado no artigo “Educacio e surdez: o papel do ensino na visio de
professores” (DORZIAT, 2004), fiche os 10 pontos que vocé considera serem os mais

importantes (o que mais lhe chamou a atengéo) sobre a educacéo de Surdos.
02) Baseado nesse diagrama explicativo do processo de exclusdo a inclusao,

descreva cada um dos processos (1. Excluséo, 2. Segregacéo, 3. Integracéo, 4. Incluséo)

da pessoa surda, seguindo as discussdes em nossas aulas.

EXCLUSAO SEGREGACAO
. O

Y N Vit
A feded ¢ teeee 2o
pieie Tl
P St

INTEGRACAO | l\'C’LL'S&O
preT4 é\ R .2
S 1‘;0 4&5' ¢
@ | ¢ w’

Fonte: Carvalho (2016)

Fonte: Elaborado pelos autores

2.4.3 Terceira Avaliacao

Para a terceira unidade, foi solicitada a resolucdo de um Simulado com conteddos
aprendidos nessa ultima unidade valendo 5,0. O Simulado faz parte do sistema de avaliacdo da
Faculdade. Os estudantes respondem 20 questdes de todas as disciplinas cursadas no periodo.
Como a outra parte da avaliacdo, foi solicitada a producdo de mais um video com sinalizacdo
valendo 5,0.
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Quadro 4: Solicitacdo de video para a Segunda Avaliagéo

Cada estudante gravara um video, contendo, no minimo, trés frases em
Libras.

ENVIA O VIDEO E ESCREVE AS TRES FRASES QUE SINALIZOU.

O video podera ser enviado por uma das duas opgdes (a sua escolha):

- Postado por meio do Sistema da Faculdade. Para isso, precisa colocar no
Youtube (pode até colocar em modo privado) e envia apenas o link para o sistema;

- Enviar diretamente para o meu Whatsapp.

- Lembrando o que aprendemos:

Alfabeto manual (datilologia); numeros; verbos; pronomes; substantivos;

familia; dias da semana; meses; ano; calendario; cumprimentos; cores.

Abaixo seguem algumas sugestdes de frases para sinalizagéo:

- Oi! Tudo bem? Meu nome é (....), tenho (....) anos. N&ao tenho sinal. Tchau!

- Oi! Boa noite! Hoje é segunda-feira, dia 20 de abril de 2020. Tchau!

- Oi! Tudo bem? Bom dia! Meu aniversario é no dia (...) do més (...). Eu tenho
(...) anos. Meu nome é€ (....). Tchau!

- Oi! Tudo bem? Meu nome é (...). Meu endereco é: Rua (...), numero (...), bairro
(...), cidade (....), estado (...), pais (...). Tchau!

- Oi! Meu nome € (...). Eu sou solteir@. O nome do meu pai € (....). O nome da
minha mae é (....).

- Oi! Eu sou casad@ com (...). Temos 2 filh@s. Os nomes deles séo: (...) e (....).

- Oi! Eu sou estudante de Pedagogia! Estou gostando de aprender Libras!

- Oi! Em 2020.1, todas as segundas-feiras eu tinha aula de Libras no curso de
Pedagogia.

- Ol&! Tudo bem? Boa tarde! A minha cor preferida é a rosa. Mas a cor preferida
da minha mée é azul.

- Nesses dias, eu tenho ficado sempre em casa. Sinto saudade da minha familia:

meus primos, tios, avos...
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- Ol4, tudo bem? Bom dia! Eu estou concluindo o terceiro periodo de Pedagogia
e vou iniciar o quarto periodo. Eu gosto muito do meu curso!

- Ola&! Tudo bem? Que bom ter aluno surdo aqui na minha sala! Eu aprendi
Libras e posso conversar com vocé!

- Tudo bem? Meu nome ¢ (...). Aprendi Libras e quero treinar. Posso conversar
com vocé, ja que és Surdo?

- Ola! Tudo bem? Estamos no més de Junho e estou feliz, pois € um més que
encerro o terceiro periodo de Pedagogia e depois aproveito as férias para descansar no

més de julho.

Sdo algumas sugestbes e ideias, mas vocés tem toda a liberdade para

gravarem qualquer conteudo (licito, claro) para essa avaliagao.

Os estudantes demonstraram engajamento e entusiasmo nas aulas remotas e nos
sistemas de avaliacdo. A priori, comentaram do receio com as tecnologias, com o uso do celular
para videos, alegando vergonha em se filmar, autoexigéncia na producdo dos videos e nas
sinalizacGes. No entanto, apds a execucdo das avaliacBes, relataram como tinha sido importante
e falaram da alegria em terem conseguido aprender os sinais em Libras, conseguirem
estabelecer dialogos por meio de uma lingua aprendida de forma online a partir do sistema de

ensino remoto.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desse panorama geral da disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
ministrada no sistema de ensino remoto emergencial para estudantes do curso de Pedagogia em
uma Faculdade da rede privada situada no estado da Paraiba, foi possivel detectar o que Libaneo
(1994) afirma ao se referir ao processo didatico, alegando que se desenvolve mediante a acdo
reciproca dos componentes fundamentais do ensino: os objetivos da educacédo e da instrucéo,
0s contelidos, o ensino, a aprendizagem, os métodos, as formas e meios de organizacdo das
condigdes da situacao didatica, a avaliagéo.

A disciplina de Libras fora ministrada, pela primeira autora desse capitulo, no sistema
de ensino presencial ha mais de dois anos para 0s cursos de pedagogia e revelara seu carater

pratico, a necessidade de contato social, de um ambiente com ricas trocas e interagcdes sociais
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repletas de sinalizacOes, expressdes faciais, pontos de articulagdo, configuragcdo de maos e
demais parametros da lingua de sinais. Com as mudancas e adaptacdes necessérias oriundas do
Coronavirus - 0 COVID-19, a disciplina precisou ser reformulada para atender as demandas do
ensino remoto emergencial. Dessa forma, detectou-se que as adaptacOes realizadas para a
ministracdo durante o periodo pandémico que o Brasil ora enfrentava (e ainda, infelizmente,
enfrenta) foram importantes para a aquisicdo do conhecimento, tanto teorico, a partir do
conhecimento do historico da educacdo de Surdos desde a ldade Antiga até a idade
Contemporanea, caracteristicas da Libras e Cultura Surda até a pratica das sinalizaces.

Ressalta-se a importancia da gravagéo de todas as aulas e a disponibilizacdo para os
estudantes na Portal do Aluno para possiveis visualiza¢des (para quem perdeu a aula sincrona
ou para aqueles que queriam relembrar algum conceito e/ou sinal discutido em aula).

Registra-se também as ferramentas utilizadas, como a Plataforma Zoom, que possibilita
a criacdo/divisdo dos estudantes em salas simultaneas, o que permite maior interacdo em
pequenos grupos, a utilizacdo de Quiz nas aulas, slides criativos, dinamicos e com informagdes
objetivas, além dos exercicios respondidos conjuntamente com a professora a cada aula.

Muito importante nesse processo de educacdo em meio a pandemia foi/esta sendo o
contato humano no meio virtual, as habilidades socioemocionais sendo desenvolvidas e
potencializadas pelos estudantes e docentes, a necessidade de flexibilizacdo de prazos e
atividades, considerando as caracteristicas emocionais e afetivas imersas no processo de ensino-

aprendizagem.
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INTRODUCAO

As novas tecnologias educacionais passam a existir, a cada dia, pelo curso natural e,
portanto, evolutivo, das relagdes cotidianas do ser humano. Novas tecnologias dizem respeito,
por exemplo, a necessidade de outras formas de comunicacdo humana, de sintese, de
aprofundamento, dentre tantos outros aspectos implicados nas rotinas produtivas dos agentes
da educacdo, sejam eles professores ou estudantes. Na Educacdo, assim como em todas as
demais areas de atuacdo profissional, a necessidade de atualizacdes, evolugdes e transformacbes
é latente. A saida da “zona de conforto”, isto ¢, a ultrapassagem dos mesmos e antigos habitos
nas rotinas profissionais € algo que deve ser buscado, em prol de melhorias, avancgos. O ser
humano do século XXI ndo é o mesmo que o ser humano de séculos anteriores. Portanto, as
metodologias, métodos e formas de comunicacgdo, ensino e aprendizagem também ndo devem
ser vistas como as mesmas, atemporalmente.

Entretanto, faz-se necessario pontuar que, apesar de todos os recursos educacionais que
temos ao nosso alcance atualmente, o estudante e o professor séo 0s protagonistas no processo
de aprendizagem e de ensino, respectivamente. Esses novos recursos (novas tecnologias) ndo
devem ser vistos como a solucdo para a resolugdo de problemas relativos a Educacéo e aos
processos de ensino-aprendizagem, mas sim um meio através do qual isso pode ser alcangado,

visto que, as principais demandas educacionais de nossos dias dizem respeito ao
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desenvolvimento socioemocional como necessidade humana para o desenvolvimento cognitivo
nos processos de aprendizagem escolar.

O objetivo deste estudo €, portanto, revisar teoricamente no¢oes sobre a educacdo no
contexto basico e superior, a partir da pedagogia, andragogia, didatica e a relagdo com o
curriculo. Por meio de uma metodologia bibliogréafica, exploratoria e qualitativa, esta pesquisa
fundamenta-se em estudos de Libaneo (1994), Romualdo (2002), Pena, Alves, Primi, (2020) e
Bakhtin (2010; 2015). Consideram-se proficuas as reflexdes sobre a relagéo teoria-pratica para
0 ensino-aprendizagem a partir da transformacéo da formacao tradicional do professor em prol
da prética pedagdgica na aplicacéo do curriculo da educacdo basica e do ensino superior, numa
relacdo que envolvem docentes e estudantes enquanto sujeitos interativos, responsaveis,

responsivos e ativos.

1 ALGUNS PREMISSAS BASICAS DO ENSINO-APRENDIZAGEM HOJE

A pedagogia, por investigar a natureza das finalidades da educa¢do como processo
social, orienta os professores para finalidades sociais e politicas, criando um conjunto de
condicBes metodoldgicas e organizativas para viabilizar o processo de assimilacdo dos
conhecimentos dos alunos, tendo em vista a formacao dos individuos enquanto seres sociais.

E sabido que, para que o processo de ensino e, principalmente, de aprendizagem ocorra
de modo satisfatorio, devem ser levadas em consideracao concepcdes claras para o professor,
ja durante o planejamento que antecede sua pratica em sala de aula. Para isso, munido de
conhecimentos especificos da area que pretende tratar em suas aulas, o docente busca
estratégias que considera adequadas para o desenvolvimento pedagogico, chamadas de
metodologias.

Tais etapas fazem parte da rotina do professor quase que automaticamente, se
considerarmos que fazem parte, sobretudo, de sua formacao profissional desde o ber¢o de suas
vivéncias na universidade, enquanto estudante de graduacao-licenciatura. Entretanto, tendo em
vista as demandas atuais de uma sociedade cada vez mais sedenta por saber fazer e saber agir
colaborativamente, por meio da relagdo com seus pares, seja em sua formacdo escolar,
académica ou profissional, encontra-se o desenvolvimento socioemocional, que ndo esta no
curriculo oficial explicito, nem sequer como objetivo de aprendizagem.

Mergulhados em formac@es continuas sobre as novas tecnologias digitais, muitas vezes

os docentes ndo se ddo conta de que os recursos tecnoldgicos digitais e inovadores ndo sdo um
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fim em si mesmo, sua utilizacdo ndo é pré-requisito basico para a aprendizagem estudantil, mas
um meio pelo qual competéncias socioemocionais sdo desenvolvidas a partir do estudo de

objetos de conhecimento diversos, tanto na escola como na universidade.

2 COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS PARA SUJEITOS RESPONSIVOS,
RESPONSAVEIS E INTER(ATIVOS)

As competéncias socioemocionais, segundo Pena, Alves e Primi (2020), revelam-se
como um conjunto de caracteristicas pessoais no ambito das emocdes e relagBes sociais em sua
interacdo com pensamento e inteligéncia em trés nucleos centrais: regulacdo e controle
voluntario do comportamento e motivacdo, regulacdo emocional e habilidades interpessoais.
Diz respeito, portanto, ao saber lidar consigo e com o outro, além de saber lidar com os desafios
da vida.

E por isso que, segundo Abed (2014), é indispensavel realocar os papeis e as
responsabilidades dos professores e estudantes, a partir de uma mudanca nas concepcdes de ser
humano, de ensino, de aprendizagem e de conhecimento. Abed (2014) sugere que as teorias
baseadas nas abordagens interacionistas dialogam com essa no¢édo do universo do ensino e da
aprendizagem, ja que concebem o ser humano como parte significativa de um processo continuo
de construcdo, desconstrugéo e reconstrucédo nas e pelas interagdes sociais.

Schultz e Schultz (2011) conceituam a personalidade como um agrupamento
permanente e peculiar de caracteristicas que podem sofrer modificacdes, dependendo das
situacBes que o individuo vivencia. Por isso que é tdo importante levar em consideracao as
influéncias ambientais e da aprendizagem na variacdo de uma situacdo para diferentes
individuos.

A fim de ponderar sobre a relevancia do desenvolvimento das competéncias
socioemocionais na Educacdo Basica, especificamente no nivel do Ensino Médio, faz-se
necessaria a compreensdo/conceituacdo de competéncia. Na BNCC, competéncia é definida
como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).

A BNCC aponta para a caracteriza¢do do estudante do Ensino Médio a partir de uma
visdo chamada, no documento, de ndo homogeneizante, que compreende a juventude como

condicdo socio-histdrica-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser considerada em
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suas multiplas dimensdes. Ampliando essa concepg¢do de juventude para categorizar o sujeito
compreendido como estudante do Ensino Médio, a Base ratifica a constituicao desse sujeito por
meio de uma educagdo que deve “afirmar valores e estimular agcdes que contribuam para a
transformacéo da sociedade, tornando-a mais humana e socialmente justa” (Brasil, 2013, p. 16).

Destaca-se, como competéncias socioemocionais que devem ser desenvolvidas na vida

escolar do estudante:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil, 2018, p. 10).

E, pois, a partir da considerac&o do desenvolvimento das competéncias socioemocionais
que o professor podera, em sua sala de aula, por meio de sua pratica pedagdgica, atender a uma
demanda social t&o atual e pertinente na vida estudantil dos sujeitos em seu contexto de vida.
Isso porque “viver a partir de si ndo significa viver para si, mas significa ser, a partir de si,
responsavelmente participante, afirmar o seu ndo-alibi real e compulsério no existir” (Bakhtin,
2010b, p. 108). Isto é, todo individuo é responsivo, por meio da interacdo dialdgica discursiva
que o constitui, e responsavel, pelo fato de, mesmo sob diversas influéncias e trocas socio-
histéricas e culturais, imprimir, ativamente, o significado que deseja nos enunciados que
produz, diz e silencia.

Como toda comunicagdo ou interacdo humana verbal ocorre por meio da troca de
enunciados, essencialmente sob a forma de um didlogo (Volochinov, 2019), essencialmente
responsivos, dada sua natureza dialogica, é notdria que as palavras enunciadas “esperam”
resposta, seja esta resposta dita ou silenciada. Em nossas percep¢es mentais, 0s discursos vao
sendo interiormente produzidos, justamente pela necessidade responsiva de enunciar,
comunicar, dialogar, a partir de um movimento anterior conhecido, pelos estudos bakhtinianos,
como interpretacao responsiva.

Para Bakhtin (2015), a interpretacdo responsiva trata-se de uma interpretagédo ativa,
forca essencial para a formacéo de todo e qualquer discurso, seja ele de resisténcia ou de apoio,

a partir de contraidentificacfes ou desidentificacdes. Para que um discurso seja produzido, uma
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compreensdo responsiva ativa é desenvolvida, isto porque Sd0 processos que ocorrem em

individuos constituidos de linguagem, assimilacdo, opinido, avaliagéo e, portanto, valoracao.
Isto é, os estudantes com os quais o professor lida diariamente sdo sujeitos responsivos,

responsaveis, essencialmente interativos, dialdgicos que necessitam desenvolver competéncias

que o impulsionem a viver comunitéria, coletiva e colaborativamente.

3 PEDAGOGIA, ANDRAGOGIA E DIDATICA

A Didatica ¢ uma disciplina eminentemente pedagégica por assegurar o fazer
pedagdgico na escola, atraves dessas tarefas na vida em sociedade. Como explica Libaneo
(1994):

A Didatica é, pois, uma das disciplinas da Pedagogia que estuda o
processo de ensino através dos seus componentes — 0s conteldos
escolares, 0 ensino e a aprendizagem — para, com 0 embasamento numa
teoria da educacdo, formular diretrizes orientadoras da atividade
profissional dos professores (LIBANEO, 1994, p. 52).

A Didatica teoriza a instrugdo e o ensino de forma real pela sua necessaria ligagdo com
0 desenvolvimento da sociedade e com as condi¢des sociais em que ocorre o trabalho. Ela tem
uma relacéo intrinseca com a Psicologia da Educacdo e com a Sociologia da Educacéo, por
abstrair das particularidades de cada matéria para generalizar principios e diretrizes para

qualquer uma delas.

Podemaos definir processo de ensino como uma sequéncia de atividades
do professor e dos alunos, tendo em vista a assimilacdo de
conhecimentos e desenvolvimento de habilidades, através dos quais 0s
alunos aprimoram capacidades cognitivas (pensamento independente,
observacdo, analise-sintese e outras) (LIBANEO, 1994, p. 54).

A funcéo da Didatica ao utilizar-se do seu objeto de estudo, o processo de ensino, é
investigar objetivos e métodos seguros e eficazes para a assimila¢do dos conhecimentos. A acdo
didatica se refere a mediac&o de professor entre o aluno e a matéria.

O processo didatico, assim, desenvolve-se mediante a acdo reciproca
dos componentes fundamentais do ensino: os objetivos da educacéo e
da instrucéo, os contetdos, o ensino, a aprendizagem, os métodos, as
formas e meios de organizagdo das condicGes da situacdo didatica, a
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avaliagdo. Tais sdo, também, os conceitos fundamentais que formam a
base de estudos da Didatica (LIBANEO, 1994, p. 57).

A formacdo da teoria didatica para investigar as ligacGes entre ensino e aprendizagem e
suas leis ocorre no século XVII, quando Jodo Amds Coménio (1592-1670) escreve a primeira
obra classica sobre Didatica. Através de um grande desenvolvimento da ciéncia e da cultura, o
poder da nobreza e do clero foi diminuindo e aumentando o da burguesia, o que impulsionou a
necessidade de um ensino ligado as exigéncias do mundo da producdo e dos negdcios, um
ensino que contemplasse o livre desenvolvimento das capacidades e interesses individuais.

Segundo o autor, as ideias pedagdgicas de Coménio, Rousseau, Pestalozzi, Herbart
formaram as bases do pensamento pedagdgico europeu, difundindo-se posteriormente por todo
o0 mundo, demarcando as concep¢des pedagdgicas que hoje sdo conhecidas como Pedagogia
Tradicional e Pedagogia Renovada.

A Pedagogia Tradicional tende a pér em foco o professor e 0 mecanicismo do ensino
através do deposito de informacdes e sua reproducdo pelo aluno. Ja a Pedagogia renovada poe
em foco o aluno como sujeito da aprendizagem, capaz de buscar por si mesmo conhecimentos
e experiéncias através do incentivo e auxilio do professor. Por outro lado, a Pedagogia
Libertadora apresenta uma didatica implicita em que a atividade escolar é centrada na discusséo

de temas sociais e politicos, centrada na realidade social. Sobre a Pedagogia Critico-Social:

[Ela] toma o partido dos interesses majoritarios da sociedade,
atribuindo a instrucado e ao ensino o papel de proporcionar aos alunos o
dominio de conteudos cientificos, os métodos de estudo e habilidades e
hébitos de raciocinio cientifico, de modo a irem formando a consciéncia
critica face as realidades sociais e capacitando-se a assumir no conjunto
das lutas sociais a sua condigdo de agentes ativos de transformacéo da
sociedade e de si proprios (LIBANEO, 1994, p. 71).

O termo andragogia foi cunhado, como um neologismo, pela UNESCO em substitui¢ao
a palavra Pedagogia, “para designar a ciéncia da formac¢do dos homens, de forma que ndo se
faca referéncia a formacao da crianga, e sim a educacio permanente” (p. 39).

A Andragogia é caracterizada pelo professor como a ciéncia e a arte que, constituinte
da Antropologia e imersa na educacdo permanente, “desenvolve-se através de uma pratica e
saberes escolares fundamentados nos principios de participagdo e horizontalidade”

(ROMUALDO, 2002, p. 39). Trata-se de um processo que possibilita a participacdo ativa do
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adulto em sua prépria aprendizagem, intervindo no planejamento, programacdo e realiza¢do das
atividades educativas.

Especificamente sobre a Universidade Andragogica, o autor defende que essa realidade
a ser construida é uma tentativa de superar a educacéo diretivista, paternalista e até autoritaria
que esta presente nas Instituicdes de nivel superior: “é¢ a constru¢do de sabres escolares
fundamentados nas premissas andragogicas de que o adulto tem a necessidade de conhecer, no
papel da experiéncia, o valor da prontidao para aprender, descobrindo elementos internos de
motivacdo” (ROMUALDO, 2002, p. 40).

Romualdo (2002), em concordancia com o Comité Internacional em Educagéo de
Adultos da UNESCO, defende a ideia de que a Universidade Andragdgica € o espaco do adulto
enquanto individuo que participa como arquiteto da sua aprendizagem, com suas descobertas e
significacoes.

O fildsofo também concorda com Lindeman (1926) quando este postula que a educacgao
de adultos deva se dar através de situacdes e ndo de disciplinas, com um curriculo construido
em funcédo da necessidade do estudante.

Com base na concepc¢do da educacdo universitaria andragégica, Romualdo (2002)
defende a existéncia de seis premissas basicas importantes a uma universidade andragdgica,
quais sejam: o estudante universitario € um adulto auto-responsével pela sua aprendizagem e,
portanto, participante do processo ao lado do facilitador; os ndcleos andragdgicos de formacéo
continuada de professores universitarios espalham-se entre todas as instituicdes de Ensino
Superior; a aprendizagem é vivencial e estd fundamentada no confrontamento teoria-
aprendizagem; o principio ético méaximo é a formacdo de uma consciéncia humanistica de
respeito ao trabalho; a hierarquia académica universitaria ndo esta fundamentada no
autoritarismo das organizagOes Vverticais; e a politica organizacional e a metodologia
andragdgica de aprendizagem mudam a estrutura e transformam a postura dos alunos.

Com base na defesa de tais premissas, o fildsofo assevera que 0 menosprezo as
premissas anteriores faz do docente universitario um incrédulo no que diz respeito as bases
cientificas da educacéo, acreditando que o importante é saber 0 que tem que ensinar € ndo como
ensinar. Dai o surgimento consequente de atitudes autoritarias ou paternalistas frente ao
estudante, negando-lhe participacdo no processo educacional.

Por fim, o autor enseja a participacdo responsavel do estudante adulto que, através da
educacdo andragdgica, deve consolidar sua personalidade, sua ética individual, direcionadas

consequentemente a uma avaliacdo vivencial de suas potenciais aptiddes e de sua capacidade
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de alcancar os objetivos e metas surgidas de uma analise de suas aspira¢des, formuladas como
finalidades pessoais e sociais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Concordamos com Libaneo (1994), quando defende que a Didatica oferece uma
contribuicdo indispensavel a formacdo dos professores, sintetizando no seu contetdo a
contribuicdo de conhecimentos de outras disciplinas que convergem para o esclarecimento dos
fatores condicionantes do processo de instrugdo e ensino, intimamente vinculado com a
educacdo e, ao mesmo tempo, provendo os conhecimentos especificos necessarios para o
exercicio das tarefas docentes (LIBANEO, 1994, p.74).

Partindo para o contexto do processo de ensino-aprendizagem no nivel superior ou de
jovens e adultos na educagdo basica, acredita-se, através do estudo acerca do ensino
andrag6gico, que a educacdo brasileira em nivel superior galgara vantagens no que diz respeito
a formacéo de individuos mais criticos e responsaveis com sua propria formacao, uma vez que
os considera como centro da formacdo. Por outro lado, defendemos a necessidade de zelo e
cuidado no que diz respeito a valorizacdo do profissional da educacdo, isto é, professores, que
devem ser conscientes de seu papel imprescindivel de formadores e facilitadores, e cuja
valorizacdo deve ser cada vez mais presente na educacdo, seja ela andragdgica ou nao.

Sobre as competéncias socioemocionais no desenvolvimento do curriculo do professor
da educacdo béasica e do ensino superior, frente a busca de uma formacdo continuada que
enfatiza as novas tecnologias educacionais como um fim em si mesmo, é propicio ter em mente
que, mais do que o bom manejo com as novas tecnologias digitais, € indispensavel ter no
curriculo oculto e real objetivos para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, a
partir do trabalho com os diversos objetos do conhecimento, uma vez gque sdo sujeitos ativos,
criticos, socialmente participativos no universo académico e profissional que estdo sendo

formados nas escolas e nas universidades.
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METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO REMOTO: OS NOVOS DESAFIOS
ENFRENTADOS PELO PROFESSOR NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Marineide Martiniano do Nascimento®
Gleydson Luiz Alves da Silva'®

RESUMO

Este trabalho aborda alguns desafios enfrentados pelos professores na pandemia da COVID-
19, o que tem afetado a sociedade de um modo geral e com a educacdo nao teriasido de outra
maneira. Com a suspensdo das atividades presenciais das escolas com a finalidade de conter o
contagio do Coronavirus foram necessarias mudancas emergenciais para que desse sequéncia
as atividades escolares com o0 ensino remoto. Dessa forma foi realizada uma revisao
bibliografica fundamentada em obras secundarias com o objetivo de analisar os desafios
enfrentados pelo professor no uso de metodologias ativas no ensino remoto. Assim, percebeu-
se que os professores ndo estdo capacitados para as atividades remotas, além dos alunos ndo
estarem preparados ou ndo possuir nenhum recurso tecnoldgico que possibilite trabalhar as
metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem. Alunos e professores, em especial,
de escolas publicas estdo vivenciando sérias dificuldades no desempenho das atividades
escolar.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem, Ensino Remoto, Metodologias Ativas, Pandemia.

ABSTRACT

This work addresses some challenges faced by teachers in the COVID-19 pandemic, which has
affected society in general and education would not have been otherwise. With the suspension
of face-to-face activities at schools in order to contain the contagion of Coronavirus, emergency
changes were necessary so that school activities with remote teaching could be continued. Thus,
a literature review based on secondary works was carried out with the aim of analyzing the
challenges faced by the teacher in the use of active methodologies in remote teaching. Thus, it
was noticed that the teachers are not trained for remote activities, in addition to the students not
being prepared or not having any technological resources that make it possible to work with
active methodologies in the teaching-learning process. Students and teachers, in particular,
from public schools are experiencing serious difficulties in the performance of school activities.

Keywords: Teaching-Learning, Remote Learning, Active Methodologies, Pandemic.
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1 INTRODUCAO

E notdrio como todas as areas da sociedade foram afetadas pela pandemia da covid 19.
Sdo0 danos que trardo serios prejuizos no processo de ensino- aprendizagem dos alunos,
especialmente daqueles que ndo tem acesso a tecnologia, o que limita o aluno a protagonizar
0 seu aprendizado.

Para que fosse evitado 0 avanco do contagio do coronavirus foi necessario manter o
distanciamento social, tendo como alternativa para educacao o ensino remoto. Porém, o ensino
remoto preconiza uma transmisséo das aulas em tempo real, onde professor e alunos interajam
nos respectivos horarios das aulas presenciais, e isso tem trazido grandes dificuldades para
todos que estdo envolvidosdireta e indiretamente nesse novo método.

A pesquisa intitulada de metodologias ativas no ensino remoto: os novos desafios
enfrentados pelo professor no processo de ensino — aprendizagem, tem como questionamento
central os desafios enfrentados pelo professor no uso das metodologias ativas no ensino remoto
emergencial. Esse trabalho tem como objetivoanalisar os desafios enfrentados pelo professor
no uso de metodologias ativas no ensino remoto, o estudo parte do pressuposto de que, a
transformacao repentina do ambiente escolar acarreta sérios danos na aprendizagem do aluno.

Desse modo, a realidade vivenciada pelos professores, pais e alunos séo os desafios
enfrentados diariamente. Professores tiveram que se inserir a novos métodos sem nenhuma
formacdo adequada, consequentemente, pais e alunos enfrentando grandes dificuldades no
decorrer desse processo.

Assim, devemos levarem consideracdo que o ensino remoto emergencial ndo é
exatamente igual ao ensino presencial, ainda mais num momento de tanta instabilidade igual
esse gque estamos vivendo, mas é importante entender que metodologias ativas de ensino —
aprendizagem proporcionam aos alunos uma boa produtividade e desempenho educacional
garantido uma maior fixagdo dos contetdos.

No entanto, a educacdo precisou se reinventar de forma urgente para que pudesse
acompanhar as mudancas repentinas, tendo que pensar em a¢des pedagogicas que visem
garantir a aprendizagem dos alunos. Desse modo, o texto foiorganizado em trés partes, sendo a
primeira contemplada pela introducdo textual, a segunda parte pelo referencial teodrico e a
terceira pelas consideragdes finais.

2 A IMPORTANCIA DA FORMACAO DO PROFESSOR
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A formacéo do professor € algo primordial que deve ser realizado durante o seu processo
de formacdo para o ensino. O conhecimento tedrico embasa o formando para que adquirir
informacdes concernete ao seu curso, para que na pratica seja elencado tudo o que aprendeu,
ou a lidar com as inimeras contextualiza¢des que a vida profissional e social passa a interferir
no seu fazer pedagogico.

Sabemos que, o0 estagio supervisionado é o primeiro passo dado pelo aluno do curso de
licenciatura que tem por finalidade contribuir para a formacdo do professor, sendo uma
experiéncia imprescindivel que o futuro docente obtera para adquira conhecimentos e que possa
colocar em prética no seu oficio profissional. O estagio supervisionado é uma disciplina que o
aluno devera cursar por ser obrigatorio nos cursos de licenciatura seja ela presencial ou a
distancia.

Para tanto, o estagio supervisionado é normatizado pela Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional - LDBEN , sob on®9394/96 e pelos documentos normativos como
os pareceres e as resolucdes, promulgados pelo Conselho Nacional de Educacdo - CNE,
que estdo associados aos documentos que norteia a formacédo do professor em nivel superior.

A preparacdo para o campo de trabalho precisa ser bastante minuciosa além da carga
horaria pré-estabelecida no curriculo escolar, como por exemplo, 0 estagio supervisionado que
a finalidade de oportunizar o formando a observar, descrever, planejar e efetivar o seu papel
docente que é contribuir no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, além de possibilita-
los na construcao efetiva do conhecimento.

A formacao do professor esta condicionada ao estagio supervisonado que é identificado
como a parte pratica dos cursos de formacéo de profissionais da educacdo, em contraposicao
aos momentos teodricos. N&o é raro ouvir-se dos alunos de graduacdo ressaltarem quando
concluem seus cursos de licenciatura idagarem: “as teorias sdo diferentes quando estd na

2 (13 2 (13

pratica”, “os tedricos sdo subjetivos e ira necessitar na pratica de ensino”, “a profissao se
aprende na pratica”, “na pratica ¢ uma coisa a teoria ¢ outra”. E assim, sdo as diferentes ingacoes
que os licenciandos externam gquando se deparam com a realidade pedagogica.

No que cerne essa afirmacdo popular, estd a constatacdo no processo de formacdo de
professores, de que o curso busca fomentar de forma tedrica sobre a atuacdo do futuro

profissional docente.

A formacdo de professores pode desempenhar um papel importante na
configuracdo de uma "nova" profissionalidade docente, estimulando a
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emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de
uma cultura organizacional no seio das escolas. (NOVOA, 1992. p.12).

A formacdo dos profissionais da educacgdo terd como fundamentos: a presenca de solida
formacéo bésica, o que propicia para o futuro docente a aquisicdo do conhecimento sobre 0s
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho, a pratica in loco com o0s
alunos para colocar os seus conhecimentos pedagogicos, oportunizado durante o periodo do
estagio supervisionado em instituicdes de ensino.

Ainda se tratando sobre a formacdo do professor, € um dos principais requisitos para
essa transformacao. Pois, é através do estudo e o contato com a realidade institucional que o
docente em formacao, desperta a criatividade, motivacdo para a mudanca da realidade, didatica
para contribuir no processo de aprendizagem que poderé ser construido cotidianamente. Com
isso, é importante ressaltar que a formacdo deve ser um processo permanente de
aperfeicoamento daquilo que foi passado na formacéo inicial.

No entanto, cade ao docente em formacdo buscar estd atento as informacdes que
acontecem e transformam o mundo, um fator imprescindivel para que o educador esteja atento
as novas tendéncias educacionais, aos hovos conhecimentos pedagdgicos e curriculares.

Sobre a teoria e a préatica, Saviani (2008, p. 128) afirma que:

[...] o que se opBe de modo excludente a teoria ndo é a pratica, mas o
ativismo do mesmo modo que o que se opde de modo excludente a
pratica € o verbalismo e ndo a teoria. Pois o ativismo € a ‘pratica‘ sem
teoria e 0 verbalismo ¢ a ‘teoria’ sem a pratica. Isto é: o verbalismo € o
falar por falar, o bla-bl&-bla, o culto da palavra oca; e o ativismo é a
acdo pela acdo, a pratica cega, o agir sem rumo claro, a pratica sem
objetivo.

Segundo Borssoi (2008), é que 0 estagio “que possibilita a relagdo de teoria e pratica,
desde o ambiente administrativo da escola até o ambiente pedagdgico, sala de aula e préatica
docente”. Tal reflexdo nos apresenta que as atividades de planejamento e orientagdo durante o
curso e a formacéo do docente faz com que 0 académico busque atentar-se sobre sua intervencgéo
durante sua aplicabilidade no estagio supervisionado que lhe € proposta, visando adquirir a
experiéncia docente e contribuindo com a formacao.

A proposta do estagio supervisionado deve ser organizada e estruturada com base na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — 9394/96, levando como objetivo a

aproximacdo do estudante de licenciatura na realidade da sociedade educacional e da pratica do
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professor.

E neste caminho que Carvalho (1992) apresenta em suas pesquisas que “ha necessidade
de mudancas de paradigmas mais do que uma mudanca curricular”. Tal mudanga de paradigma
ocorrera quando houver uma reflexdo de mudanca rumo a uma formacao critico-reflexiva,

diante da realidade vivenciada pelo docente em formacéo.

2.1 ENSINO REMOTO NAPANDEMIA DA COVID

A pandemia da Covid 19 tem levado o mundo inteiro a um processo de transformacao
em carater de urgéncia e uma das areas mais afetadas foi a educacdo. Apos as atividades
presenciais serem suspensas, professores e alunos passaram a vivenciar uma nova realidade no
ensino.

Os novos desafios enfrentados por todos que fazem parte direta ou indiretamente da
educacédo passaram pelo vivo de se reinventar de forma urgente para que pudesse acompanhar
as mudancas repentinas tendo que pensar em acgdes pedagdgicas que visem garantir a
aprendizagem dos alunos. Apesar que, é preciso entender se faz necessario manter medidas de
contencao para frear a transmissao em massa do corona Vvirus.

Para Aquino et al. ( 2020, p.2), para que ndo haja a expansdo do virus é importante
seguir as medidas a seguir:

O isolamento de casos; o incentivo a higienizacdo das maos, a
adocao de etiqueta respiratoria e ao uso de mascaras faciais caseiras;
e medidas progressivas de distanciamento social, como fechamento
de escolas e universidades, a proibicdo de eventos de massa e de
aglomeracOes, a restricdo de viagens e transportes publicos, a
conscientizacdo da populacdo para que permaneca em casa, até a
completa proibicdo da circulagdo nas ruas, exceto para a compra de
alimentos e medicamentos ou a busca de assisténcia a satde.
Sabemos da importancia do cumprimento das medidas de distanciamento social, tais
medidas sO vieram mostrar 0 quanto a educacdo esta despreparada para um momento
emergencial igual a este que estamos vivendo. As ferramentas tecnoldgicas antes da pandemia
estavam sendo inseridas no processo de aprendizagem como um suporte colaborador no
desempenho dos alunos, as que de uma hora para outra passou a ser uma ferramenta essencial
para o ensino.

De acordo com Moreira et al (2020, p. 352):
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Os professores se transformaram em youtubers gravando video
aulas e aprenderam a utilizar sistemas de video conferéncia, como o
Skype, o Google Hangout ou o Zoom e plataformas de
aprendizagem, como 0 Moodle, o Microsoft Teams ou 0 Google
Classroom. No entanto, na maioria dos casos, estas tecnologias
foram e estdo sendo utilizadas numa perspectiva meramente
instrumental, reduzindo as metodologias e as praticas a um ensino
apenas transmissivo.

Nesse sentido, observamos que o ensino remoto, em sua maioria, ndo esta acontecendo
como deve. Professores tiveram que se inserir em novos métodos sem passar por uma formacao
adequada que pudesse fazé-los conhecer habilidades necessarias para trabalhar com recursos
tecnoldgicos. Por outro lado tem os alunos que, em sua maioria, ndo dispde de tais recursos, o
que dificulta ainda mais esse processo de ensino, como bem reforga Pacheco; Costa; Oliveira
(2021, p. 6, 7):

“Percebe-se também que maes, pais e responsaveis tém dificuldades
de desenvolver ou acompanhar as tarefas educativas de seus filhos e
filhas, além do que muitos locais de moradia ndo dispdem de
infraestrutura adequada, espacos de acolhimento, area de lazer e de
bem-estar”.

Diante desse contexto, € importante que os profissionais da educacdo em especial,
os professores, tenham a consciéncia, o conhecimento de diferenciar a EAD com 0 ensino
remoto. Para Joye et al (2020), “ O termo “ A distancia “ explicita sua principal caracteristicas:
a separacdo fisica do professor e do aluno em termos espaciais, ndo excluindo, contudo, 0
contato direto dos alunos entre si ou do aluno com o professor, a partir do uso dos meios
tecnologicos”. (Joye, Moreira; Rochh, 2020, p.7)

Desse modo, é importante salientar que, a educac¢éo a distancia é uma modalidade de
ensino prevista na lei 9.394/96, lei de diretrizes e bases da educacao nacional, enquanto que o
ensino remoto é uma mudanca provisoria na modalidade de ensino presencial utilizando-se de
ferramentas do ensino a distancia, afim de atender uma medida emergencial ndo dificultando o

progresso das atividades buscando priorizar a aprendizagem do aluno mesmo estando em casa.

2.2 METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO REMOTO

A sociedade tem sido marcada por um processo de transformacdo muito grande em
todos o0s setores e em todas as areas do conhecimento, especialmente, area educacional. Assim,

as metodologias ativas vem fazendo com que os alunos protagonizem o seu conhecimento
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transformando os estudantes inativos em estudantes ativos desenvolvendo suas
potencialidades.

Para Berbel (2011, p.4) “As metodologias ativas tem o potencial de despertar a
curiosidade a medida que os alunos se inserem na teorizacao e trazem elementos novos ainda
ndo considerados nas aulas ou na propria perspectiva do professor”. Tais metodologias reforca
0 modo de pensar e repensar o ensino tradicional, o que so refor¢a um dos principios da base
nacional comum curricular- BNCC, onde diz que o aluno protagoniza o seu processo de ensino-
aprendizagem deve ser promovido.

Mas para que o aluno desenvolva uma aprendizagem significativa se faz necessario o
acompanhamento do professor, integrantes da turma que este aluno esta inserido seguindo de
um processo interativo, uma troca de conhecimento para que o aluno adquira habilidades e
competéncias com mais facilidade. Assim, Berbel (2011, p.5) reforca que as metodologias
ativas “baseiam-se em formas de desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias
reais ou simuladas, visando a condi¢fes de solucionar, com sucesso, desafios advindos da
atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos.

Aplicar as metodologias ativas no ensino presencial ja apresenta suas inumeras
dificuldades quanto mais no ensino remoto. Além de tudo estd bem definido no plano de aula
essa acao contempla alguns critérios, como a interacdo com os alunos em ambientes virtuais,
por exemplo. Nesse processo, 0 uso da tecnologia é muito essencial, o que possibilita os
métodos ativos no ensino remoto.

De acordo com Guedes et al. (2015, p. 5), “A implantacdo de metodologias no
processo de ensino-aprendizagem consiste em enfrentar muitos desafios, pois o estudante passa
a ser o protagonista desse processo e 0s professores assumem o papel de mediadores”. Porém,
é extremamente dificil o ensino remoto, ainda mais aplicar tais metodologias, 0 que requer
muitas discuss@es, interagcdes, uso essencial de recursos tecnolégicos aplicativos, formatos

multimidia, além de métodos colaborativos para producao de contetdos.

2.3 A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

No decorrer do tempo, a tecnologia passou a ser uma aliada importantissima da
educacdo. Ela possibilita uma integracdo efetiva no processo educativo.
Desse modo, a escola precisa estd atenta e preparada no processo de ensino e

aprendizagem com a mediacdo das tecnologias de informac&o e comunicagédo para oportunizar
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aos alunos uma educacéo interativa e reflexiva em busca de um conhecimento sélido.
Atualmente, grande parte da populagdo encontra-se conectada. Mas, até que ponto essa
conexdo esta contribuindo no desenvolvimento das habilidades e competéncias para aprimorar
0 conhecimento? Como os profissionais da educacdo estdo enfrentando esse processo de
transformacéo do conhecimento?
Neste contexto, Moran (2009, p.29, 30), afirma que:

Ensinar e aprender exige hoje muito mais flexibilidade, espaco-
temporal, pessoal e de grupo, menos contetdos fixos e processos mais
abertos de pesquisa e de comunicacdo. [...] As tecnologias podem
trazer, hoje, dados, imagens, resumos de forma rapida e atraente. O
papel do professor — o papel principal — é ajudar o aluno interpretar
esses dadod, relaciona-los, a contextualiza-los.
Isso sé reforca que a educacao precisa esta trazendo uma nova proposta curricular que
atenda essas necessidades. Mas para isso, 0s educadores precisam estd preparados e
comprometidos com a sua pratica pedagogica estando abertos aos novos saberes no processo
evolutivo do conhecimento.
Para Almeida (2000), a evolucdo tecnoldgica possibilita um conhecimento amplo,
significativo e adequado aquilo ao que se necessita aprender. O referido autor afirma que:

As vertiginosas evolugdes socio-culturais e tecnologicas do mundo
atual geram incessantes mudancas nas organizagdes e no pensamento
humano e revelam um universo no cotidiano das pessoas. 1sso exige
independéncia, criatividade e autocritica na obtencdo e na selegdo de
informacdes, assim como na construcdo do conhecimento. (ALMEIDA,
2000, p.9).

Assim, considerando a importancia da tecnologia no processo de ensino-
aprendizagem, se faz necessario que o0s educadores estejam sempre buscando novos
conhecimentos e compreendam que o ato de ensinar vai muito além de transmitir o que sabe, e
sim, criar possibilidades que fagam com que o aluno tenha a capacidade de construir o

conhecimento.

3 CONSIDERACOES FINAIS

E evidente que o ensino remoto na realidade em que estamos vivendo pode ser
considerado como um dos principais desafios a ser enfrentado. Para a contengdo do contégio

da covid 19, precisamos manter o distanciamento social, o que vem dificultando as atividades
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educacionais. Com isso, torna-se urgente anecessidade de mudancas, a busca por acOes
inovadoras que visem priorizar 0 uso das metodologias ativas no ensino remoto com a
finalidade de melhorar a interacdo midiatica, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais
significativo e eficaz.

Com isso, a formagdo do professor é um tema bastante relevante a ser levado em
consideracdo para a preparacdo do futuro profisisonal da educacdo que ird se deparar com a
realidade escolar. Assim, quanto mais ter contato com a escola e participar de forma minunciosa
do processo de observacao, planejamento e a regéncia, mais o estagiario ird adquirir experiéncias
que o levara para uma conduta mais responsavel e reflexiva diante da realidade em que esta

colocado como um transmissor de conhecimentos.

Nesse contexto, é importante que o professor se utilize de novas metodologias, que
saia um pouco da rotina de aulas expositivas e parta para aulas mais dinamicas, interativas,
dialogadas, buscando introduzir recursos tecnoldgicos nas aulas para que possam inovar o
processo de ensino-aprendizagem. Acredito que cabe a escola repensar seu projeto pedagdgico,
buscando meios e propostas inovadoras para melhorar o desempenho de seus alunos, como

também, ao enfrentamento de mudancas emergenciais que por ventura veham surgir novamente.

Dessa forma, é certo que 0 mundo pés-pandemiando sera mais 0 mesmo. Por issoha uma
grande necessidade que o professor possa rever suas metodologias e busque inovar seus
conhecimentos e se qualificar em novos modelos de ensino, e, consequentemente, venha
incentivar, estimular seus alunos a uma aprendizagemmais consistente dentro e fora da sala de
aula, sendo ele remoto ou ndo, o professor podera estimular seus alunos a participarem mais

das aulas e aterem um melhor desempenho.
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FORMACAO ACADEMICA E CONTINUADA DO PROFESSOR DA EDUCACAO
BASICA PARA MELHORIA DA EDUCACAO

Dantas, Veridiana Xavier*!
Felipe, Thayza Wanessa S. S.2

Pimenta, Emilia Fernandes®®

1 INTRODUCAO

A formacéo adequada de qualquer profissional € muito importante para que este possa
desenvolver bem suas atividades e isso se aplica aos professores, 0s quais precisam muito de
uma boa formacéao académica e, ao longo da carreira, de formacéo continuada. Dessa forma, é
pertinente dizer que a formag&o continuada de professores precisa ser um processo inerente ao
ensino aprendizagem e ndo deve ser fragmentada, é preciso que seja um processo permanente
de aperfeicoamento das metodologias necessarias a atividade profissional. A formacao inicial
€ muito importante, entretanto, ela ndo da conta de capacitar o professor, além disso, 0s
professores precisam se adequar as mudancas da educacéo.

Destacamos que a teoria aliada a pratica sao dois elementos que se completam, e devem
fazer parte da formacdo continuada do professor. No contexto atual da educacdo basica sdo
muitas as indagacoes e inquietudes a serem discutidas, dessa forma, a questdo de pesquisa se
baseia na seguinte indagacdo: a formacdo docente académica e continuada do professor de
educacdo bésica podera influenciar em uma educagdo bem-sucedida? Verificou-se com essa
pesquisa que essa formacgdo é importante e precisa constar de elementos que resultam no
desenvolvimento profissional, com foco na discussdo de como viabilizar uma pratica
pedagdgico pautada na autonomia, na comunicagdo e, sobretudo, na melhoria da educacéo
bésica.

E importante destacar que este artigo teve como base principal uma de doutorado que

trata do tema. Assim, nele se encontram alguns achados da referida tese.

11 pedagoga e Psicopedagoga pela UFPB; Mestra e Doutora pela UFPB; Coordenadora do Curso de
Pedagogia-Presencial e EaD da Faculdade Trés Marias. E-mail: veridianaxavierdantas@hotmail.com

12 pedagoga e internacionalista pela UEPB; Mestra em Cultura e Sociedade pela UFMA; Doutora em
Educagdo pela UFAM. E-mail: thayzawanessa@hotmail.com

13 Mestra em Gestio em Organizacbes Aprendentes; Graduacdo em Enfermagem; Diretora Académica
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Diante disso, o artigo elencou como objetivo geral analisar como a formagao docente
académica e continuada pode contribuir para atuagcdo bem-sucedida dos professores da
educacdo basica.

A justificativa da escolha dessa tematica se deu pela necessidade de mudancas na
formacado inicial e continuada dos professores da educagdo bésica, levando-se em consideragdo
a importancia de olhar mais focado para tal formag&o no que diz respeito a pratica pedagdgica
desses profissionais, compreendemos que uma pratica pautada em pesquisas que se baseei em
teorias aliadas tem a possibilidade de ser eficiente, por isso pesquisas, como a presente, sdo
importantes.

Diante disso, h& necessidade de repensar a formagdo de professores no sentido de se
alcancar uma educacdo de qualidade. Por isso é interessante trabalharmos com metodologias se
distanciar das praticas pedagogicas tradicionais, conteudistas e reprodutivistas, as quais,
infelizmente, ainda sdo muito presentes nas escolas.

Quando a metodologia, o artigo foi realizado a partir de uma pesquisa bibliogréfica que

teve como método a pesquisa qualitativa.

2 FORMACAO DOCENTE E IDENTIDADES

E importante comecarmos as analises sobre a formacdo docente no Brasil
compreendendo sua evolucao histdrica, visto que, de inicio, no século XV1II, ndo havia nenhum
comprometimento em relacdo a essa tematica, até chegarmos, no século XIX, a criacdo de
escolas que tinham como objetivo formar professores. Logo apds, ocorre a implantacdo de
institutos de formacédo e de cursos de nivel superior, como a pedagogia e as licenciaturas,

durante os séculos XX e XXI.

2.1 PERCURSO DA FORMACAO DOCENTE

Para Saviani (2009), a formacdo de professores é discutida desde os escritos de
Comenius, no século XVII. A partir do momento em que a sociedade passa a ter instituicoes
escolares, surge a necessidade de formar as pessoas responsaveis por esses lugares e pelas
atividades que seriam neles desenvolvidas, para que, assim, resultasse em uma instrugédo
popular. Deste modo, para 0 autor, a preocupagdo com a formacéo desses profissionais surge

com as primeiras Escolas Normais em Paris, que buscavam preparar os professores para a
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docéncia do que hoje chamamos de Ensino Fundamental I. E foi com a Revolucéo Francesa e
com seus principios de liberdade, igualdade e fraternidade que se inicia a instrucdo da massa
populacional.

Ainda segundo o autor, 0 modelo de Paris impulsiona o surgimento de outras Escolas
Normais em toda a Europa, a exemplo da Itdlia, da Alemanha e da Inglaterra. Logo ap0s tal
iniciativa, outros paises também passaram a implementar suas primeiras Escolas Normais,
como os Estados Unidos e, posteriormente, o Brasil, em 1822, apds declarar independéncia de
Portugal.

Porém, tanto os Estados Unidos como a Europa criaram instituicGes que, embora
destinadas a formar professores, ndo tinham nenhuma preocupacdo com o preparo didatico-
pedagdgico. Ja em nosso pais, essa preocupacdo emerge quando a organizacdo da instrucéo
popular é cogitada, mas sofre, em razdo da alternancia existente entre as tendéncias politicas, o
que descontinua possiveis avancos (SAVIANI, 2009).

Tal descontinuidade ainda permanece, sempre acompanhada de dilemas e de
indefinicdes, o que afeta diretamente a maneira como a educacdo nacional é encaminhada.
Padr@es sdo construidos e estabelecidos sem que seja levada em consideracao a realidade da
diversidade brasileira. Reconhecemos a existéncia de 20 reformas, leis, diretrizes, decretos e
outros instrumentos legais direcionados para a educagéo, mas que ndo tém sido suficientes para
resolver os problemas que tais indefinigdes causam.

Para melhor compreender a constituicdo da politica publica brasileira referente a
formacédo de professor, serdo utilizados seis momentos histéricos apontados por Saviani (2009),
sendo eles:

1) 1827-1890: € 0 momento em que surgem 0s ensaios de formacgédo docente com foco nos
conteudos que seriam ministrados pelos professores;

2) 1890-1932: héa a expansdo das Escolas Normais. Um modelo é estabelecido e passa a ser
seguido para formacdo de professores. Aqui a escola modelo também € criada, para
que os professores pudessem praticar;

3) 1932-1939: ocorre a organizagdo dos Institutos de Educagdo, juntamente com a
realizacdo de pesquisas académicas;

4) 1939-1971: sdo inaugurados os cursos de Pedagogia e de Licenciatura, além da
consolidacdo do paradigma das Escolas Normais. A formacdo agora passa a ser

realizada em nivel superior;
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5) 1971-1996: a Escola Normal € substituida pela habilitagdo de magistério. Tal mudanca
significou uma precarizacdo do preparo dos professores, pois foi perdido o vinculo
com a didética;

6) 1996-2006: surgem os Institutos Superiores de Educacdo e as Escolas Normais
Superiores, 0 que representa uma formacéo de professores em massa, permitindo que
também fosse realizada em cursos de curta duragao.

O que é apontado por Saviani (2009) é uma constante mudanca no carater da formacao
docente. Em alguns momentos, observa-se uma preocupacdo em trazer as didaticas e as
pedagogias para o processo formativo, ja em outros, o foco esta no conhecimento técnico. Nesse
sentido, para o autor, o grande desafio que se coloca ha décadas é reunir nos espacos de
formacdo dois importantes pontos: os conteudos das disciplinas e os aspectos didatico-
pedagdgicos.

E importante salientar que o caminho contraditorio da politica de formacéo do Brasil
esta atrelado ao processo historico por que a sociedade passa em cada periodo. Nao se podem
separar os periodos seguidos pelas politicas de formacdo, apontados por Saviani (2009), dos
projetos existentes e implementados pelo governo de cada momento. A Ultima etapa que o autor
aponta deixa claro que os cursos rapidos sao uma forma de desprezo e descuido da escolarizacdo
da grande massa. Nao ha atencdo e dedicacdo as pesquisas e a discussdo sobre as questdes
socio-historicas.

A partir das analises dos momentos histéricos apresentados, € possivel observar que é
no final do século XX que ocorre a intensificacdo dos cursos de formacao de professores. E um
importante momento, pois diferentes grupos assumem a educacdo escolar, como governos,
partidos politicos, instituicOes sociais, 0 empresariado e a populacdo em geral. Mas é com a
homologacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no ano de 1996, que
a educacdo escolar no Brasil tem seu marco significativo.

O Titulo VI Dos Profissionais da Educacdo, da LDB, é voltado aos fundamentos da
formagé@o dos professores, apresentando uma preocupacdo com 0s principios cientificos e
sociais, com o aproveitamento da formacéo e das experiéncias anteriores e com a formacéao
continuada. E a partir da LDB que se discutem os Referenciais para Formac&o de Professores
(BRASIL, 1999), com o objetivo de propor politicas que deveriam ser seguidas em todo o pais,
passando, assim, a ser um documento base no desenvolvimento de um sistema para a formacéo

docente.
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Aqui dois importantes aspectos devem ser notados. Primeiro, que o docente passa a ter
reconhecida sua responsabilidade na formacao do cidaddo e o segundo ponto é que, na busca
de realizar tal objetivo, é necessario a esse profissional uma formacéo adequada, para que ele
seja capaz de desenvolver com sucesso suas competéncias profissionais, ao mesmo tempo em
que também ocorre seu desenvolvimento como pessoa.

A preocupacdo dos Referenciais para Formagdo de Professores no tocante & formacéo
docente mas também do sujeito e cidaddo, demonstra que ndo basta apenas focar nos conteidos
que serdo ministrados em sala de aula, é necessario se concentrar também nos os objetivos da
formagéo, nas metodologias que serdo utilizadas, nos diferentes tempos e espagos de vivéncia,
na participacdo na gestio cooperativa do trabalho e na organizagéo institucional, nas tomadas
de decisdo sobre sua propria atuacdo no dia a dia escolar, assim como na vida coletiva, tudo
isso se apresenta como fundamental no processo de formacdo de professores, para que eles
possam exercer um poder de transformagéo.

Ainda segundo o documento, as a¢bes de formacdo docente devem garantir condi¢des

para que os professores possam desenvolver algumas competéncias, dentre elas:

. pautar-se por principios da ética democrética: dignidade humana, justica,
respeito matuo, participacdo, responsabilidade, didlogo e solidariedade, atuando como
profissionais e como cidadéos;

) utilizar conhecimentos sobre a realidade econdmica, cultural, politica e social
brasileira para compreender o contexto e as relagdes em que esta inserida a préatica
educativa;

. orientar suas escolhas e decisdes metodoldgicas e didaticas por principios
éticos [...];

. investigar o contexto educativo na sua complexidade e analisar a pratica
profissional, tomando-a continuamente como objeto de reflexao;

. promover uma pratica educativa que leve em conta as caracteristicas dos
alunos e da comunidade, os temas e necessidades do mundo social e 0s principios,
prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular;

) analisar o percurso de aprendizagem formal e informal dos alunos,
identificando caracteristicas cognitivas, afetivas e fisicas, tracos de personalidade,
processos de desenvolvimento, formas de acessar e processar conhecimentos,
possibilidades e obstaculos;

. fazer escolhas didaticas e estabelecer metas que promovam a aprendizagem e
potencializem o desenvolvimento de todos os alunos, considerando e respeitando suas
caracteristicas pessoais, bem como diferencas decorrentes de situacdo
socioecondmica, insercdo cultural, origem étnica, género e religido, atuando contra
qualquer tipo de discriminacdo ou excluséo;

. atuar de modo adequado as caracteristicas especificas dos alunos,
considerando as necessidades de cuidados, as formas peculiares de aprender,
desenvolver-se e interagir socialmente em diferentes etapas da vida;

. criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacBes didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos [...];
. utilizar diferentes e flexiveis modos de organizagdo do tempo, do espaco [...]

para favorecer e enriquecer seu processo de desenvolvimento e aprendizagem;
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° analisar diferentes materiais e recursos para utilizacdo didatica, diversificando
as possiveis atividades e potencializando seu uso em diferentes situacoes;

. utilizar estratégias diversificadas de avaliacdo de aprendizagem [...];

o desenvolver-se profissionalmente e ampliar seu horizonte cultural; (BRASIL,
1999, 82-84).

Saviani (2009) afirma existir um debate teérico que, de um lado, acredita que ha uma
exigéncia muito grande em relacdo as diversas competéncias exigidas do professor para sua
atuacdo em sala de aula, estando essas competéncias relacionadas as mudancas que ocorrem
em nossa sociedade. Do outro lado, h&a uma critica a rapidez com que os programas de formacao
docente estdo ocorrendo no Brasil, o que faz com que eles ndo dediquem um tempo necessario
aos aspectos pedagdgicos.

Diversos teoricos, como Perrenoud (2001) e Tardiff (2014), entre outros, analisam a
realidade do cotidiano do professor em sala de aula. Ndo ha um roteiro pré-definido, fixo, para
a atuacao diaria do docente. A cada dia, cada turma vai apresentar situacdes diversas, o que vai
demandar do professor um novo trabalho a ser realizado. Além disso, ndo se pode esquecer que
o professor ensina pessoas, seres humanos, cada um com suas historias, saberes e contextos
socioculturais diversos, o que faz do ato de lecionar um novo desafio a cada dia.

Diante das dificuldades, sera que o professor “nasce com o dom”, ser professor “¢
vocagdo”, como muitos dizem? Para Tardiff (2014), o professor é resultado das relaces
pessoais e profissionais que o individuo teve ao longo da sua vida, é um sujeito existencial. J&
para Perrenoud (2001), o ser professor esta atrelado a um talento pessoal que ndo tem relacdo
com a formacdo, nem com a experiéncia profissional que ele teve, mas esta ligado a sua
personalidade.

Nesta pesquisa, foi possivel encontrar as perspectivas mencionadas pelos tedricos entre
os professores pesquisados, quando eles explanaram sobre as razdes para terem se tornado
professores. Encontramos diferentes motivos, mas a grande maioria faz a ligagéo da sua escolha
profissional com suas relagcbes pessoais (parentes docentes, por exemplo), assim como com
experiéncias profissionais que ja tiveram (participacdo em movimentos sociais ou pastorais, por

exemplo), como constam nas seguintes falas:

Escolha prépria. Venho de uma familia de educadores, entdo desde muito cedo ja tinha
esse contato com a docéncia (Professor 1).

Venho de uma familia de educadoras, mas sempre tentei fugir da area de educacéo,
no entanto, ndo tive como escapar e 0 amor por essa area também invadiu meu
coragdo. Iniciei minha trajetoria aos 17 anos [...] (Professor 5).

Na minha adolescéncia participava das pastorais da igreja catolica e movimentos

sociais, atuando como formador. Quando entrei na faculdade de filosofia, para me
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sustentar e alimentar meus ideais, comecei a ensinar nas escolas publicas (Professor
3).

Quando jovem, fui catequista de Crisma e comecei a gostar de ministrar os encontros,
inicialmente ia tentar o vestibular para medicina, era o sonho da minha familia e até
aquele momento parecia ser 0 meu, pois ao me inscrever, optei pela Biologia e passei
a amar o curso. Medicina.... Nunca senti falta (Professor 4).

O interesse pela profissdo se deu através da facilidade em desenvolver problemas de
Matematica no decorrer da vida escolar, o qual foi incentivado pelos meus professores
ao me desafiarem com situacdes problemas a 24 serem resolvidos, e também por me
escolherem para explicar alguns contetdos para os colegas (Professor 7).

Durante o Ensino Fundamental (5% a 82 série na época), tinha muita facilidade em
explicar os contetidos das provas para meus colegas. Quando tive que escolher um
curso no médio (Cientifico ou Profissionalizante), optei pelo Magistério. Como
gostava de Matematica, Biologia e Histdria; acabei decidindo fazer Licenciatura Plena
[...] (Professor 8).

Ap0s a escolha de ser professor, vem a realidade da sala de aula. Como ja mencionado
em momento anterior, a profisséo docente demanda do professor diferentes saberes,
competéncias e técnicas, para que ele seja capaz de lidar com a realidade do cotidiano em sala
de aula. Além disso, 0 que se espera que os professores adquiram no processo de formacéo tem
que levar em conta que seus estudantes e a escola estdo inseridos em uma realidade especifica.
Tal variante precisa ser pensada, para que o trabalho do professor seja melhor executado.

Perrenoud (2001) afirma que a formacao dos professores ganharia muito se passasse por
determinados saberes das ciéncias humanas e sociais, como a sociologia e a antropologia, e ndo
apenas a didatica. Se levarmos em considera¢do por exemplo, um professor da educacgéo infantil
com formagéo em Pedagogia, na universidade, sua formacéo contemplou diversas areas como
as citadas pelo autor, mas é preciso que seja capaz de refletir sobre os processos educativos de
forma a relaciona-los com a realidade em que ele, seus alunos e a escola se encontram.

Nesse aspecto, a experiéncia tem muito a contribuir. O trabalho do professor é um
processo continuo de reflexdo. E através dela que o professor passa a entender e a ser capaz de
prever algumas situacdes. Como Perrenoud (2001) entende, a experiéncia passa a ser mais
instrutiva e menos erréatica. O professor passa a ser capaz de relacionar a experiéncia e 0 senso
comum com os saberes cientificos, o que aprendeu na faculdade com o que aprendeu na pratica.

Ha, de fato, a necessidade das praxis. O professor necessita refletir sobre sua pratica
para que possa constantemente melhorar. Nesse sentido, para que o professor seja capaz de

possibilitar aos seus alunos a capacidade de entender seus contextos socioculturais, é
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necessario, além de refletir sobre sua pratica, competéncias e saberes que estejam relacionados
com a realidade escolar. E importante que, ainda durante a formag4o, o estudante de licenciatura
reflita sobre a pratica docente como um comprometimento social.

Levando em consideracdo a experiéncia pessoal e a subjetividade, da mesma forma que
cada docente teve suas razdes para escolher ser professor, cada docente tem um processo de
formagao que € sé seu. Tal formag&o considera o dominio de diversos saberes, mas também sua
autonomia, sua praxis e seu compromisso social. Aqui ndo estamos negando a importancia do
dominio cientifico, mas tanto a dimensdo profissional como a pessoal fazem parte da identidade

docente.

2.2 ALGUNS ACHADOS DA TESE DE DOUTORADO

Buscamos saber entre os professores entrevistados qual o conhecimento que eles
possuiam sobre a educagdo intercultural, para assim compreendermos em que medida a
formacéo deles como professores proporciona trabalhar de forma articulada o conhecimento
cientifico e os contextos culturais dos seus alunos. Como defende Santomé (1995), o professor
que n&o reconhece a cultura popular como realidade dos seus alunos, perde uma oportunidade
de aproveitar os contetdos culturais no trabalho pedagdgico desenvolvido em sala de aula.

Como pode ser observado abaixo, as falas dos docentes entrevistados mostram
interessantes perspectivas. Todos enxergam a educacdo intercultural como positiva e
enriquecedora, mas eles explanam sobre essa perspectiva como algo distante de suas realidades,
algo que poderia ser realizado, mas que ndo faz parte do cotidiano deles. Os professores
reconhecem a importancia da “valorizacao”, do “reconhecimento da diversidade”, mas também

a enxergam como um “desafio”. “longe da nossa vivéncia”.

Uma educacdo que pretende desenvolver a valorizacdo e o reconhecimento da
diversidade (Professor 1).

Para vivenciar uma educacdo intercultural é preciso quebrar varias muralhas, como o
preconceito, a resisténcia e o pessimismo. Pensamos que nada pode mudar, pois
“sempre foi assim” (Professor 2).

Como uma forma de valorizar a diversidade cultural. Tema recorrente nas redes
sociais e midias, mas longe da nossa vivéncia (Professor 3).

[Nela] todas as culturas sdo valorizadas, pretendendo promover o reconhecimento e a
valorizacdo da diversidade como oportunidade e como fonte de aprendizagem para
todos, no respeito pela multiculturalidade das sociedades atuais, bem como
desenvolver a capacidade de comunicar e incentivar a interacdo social, criadora de
identidades e de sentido de pertenga comum a humanidade (Professor 5).

Uma educagdo que perpassa por uma abordagem além sala de aula e entre as diferentes
formas de ser humano, de viver, de apropriar-se das riquezas naturais e de como essa
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natureza é ou ndo preservada. Uma educacdo intercultural, a meu ver, passa pela
compreensdo das diversas sociedades, formas de vida, culturas... assim, o aluno
percebe que ndo existe uma cultura melhor ou pior, mas apenas formas diferentes de
se viver (Professor 6).

E uma educagéo que pode proporcionar aos alunos aprenderem com as diferencas para
respeitarem e valorizarem a diversidade que os rodeiam (Professor 7).

Como um desafio. Pegando como base uma grande cidade, vamos encontrar pessoas
de variadas origens étnicas, linguas diferentes e tradi¢des culturais bem diversificadas.
A educacdo intercultural aspira que este mosaico de diferencas se traduza em
integracdo das culturas. Desta maneira, a educacao intercultural tem um componente
reivindicativo e transformador, ou seja, para que a convivéncia entre as pessoas seja
harmoniosa, é necessario promover valores como a integracdo, a tolerancia e o
respeito mutuo (Professor 8).

E uma educacio onde se busca a valorizago e o respeito as diversas formas de se
viver a cultura, j& que ndo existe uma tnica cultura, nem uma “cultura correta’. Essa
perspectiva ¢ muito importante e rica na educagdo, principalmente no contexto
cultural que vivemos, né? Mas é extremamente complicada e delicada de se colocar
em pratica, pois envolve uma série de questdes do aluno até a cultura escolar
(Professor 10).

A interculturalidade como préatica pedagdgica possibilita refletir de forma critica sobre
as diferencas socioculturais presentes em nossa sociedade, além das diversas formas de

preconceito existentes, ndo apenas em sala de aula. Como defende Canen (1997, p. 479):

A educacéo e a formacdo de professores ndo podem mais ignorar esta
realidade [multicultural]. Ndo se pode continuar em um modelo
educacional que se omita face a diversidade sociocultural da sociedade
e aos preconceitos e esteredtipos a ela relacionados.

Hage (2011, p. 209), em seu estudo sobre a formacéo docente, culturas e saberes, afirma
que a formacdo de professores € bastante complexa, por envolver tanto diferentes espacos de
formacdo quanto saberes diversos que, articulados, compdem o referencial tedrico-pratico
necessario para a aprendizagem dos alunos. Para tanto, o autor acredita que alguns principios
devem ser orientadores desse referencial, entre eles: uma formacdo teorica assentada em
perspectivas interdisciplinares e sua articulagio com os saberes culturais locais; e o
“reconhecimento das diferencas e valorizagdo da socioculturadiversidade, comprometendo os
educadores com as especificidades e com o desenvolvimento e aprendizagem de todos os
estudantes”, sendo ele do campo, negro, deficiente, entre outros, € contemplando lutas contra
discriminacdo, como a racial, de género e religiosa.

Giroux (1997) traz para essa discussédo a necessidade do professor como um intelectual,
critico e transformador. Na perspectiva do autor, a partir do momento em que o professor
apresenta essas caracteristicas, ele se reconhece como sendo capaz de promover mudancas.

Partindo dessa concepcdo, o docente colocar-se-ia contra injusticas sociais, politicas e
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econdmicas, assim como estaria apto a capacitar os alunos, de forma que eles também sejam
criticos e transformadores.

Concordamos com a compreensdo do tedrico, levando em consideracdo que, se tais
principios fizerem parte da formacgéo docente, este terd muito mais condi¢Bes para entender e
saber lidar de forma positiva perante a diversidade cultural presente em sala de aula, sempre
refletindo ndo apenas sobre os aspectos intelectuais, mas também sobre os sociais que fazem
parte do seu trabalho enquanto docente. Ou seja, se tais caracteristicas estivessem presentes no
processo de formacdo dos docentes entrevistados, o trabalho com a diversidade presente em
sala de aula néo seria encarado como algo desafiador ou distante de suas realidades.

A concepcédo de formagéo de professor de Giroux (1997) busca recuperar ao docente
sua condicdo de intelectual, indo contra a ideia do profissional que apenas cumpre os objetivos
definidos por pessoas que estdo longe da realidade na qual a escola se encontra. Para o autor, 0
professor precisa se engajar, para que seja capaz de propor reformas na escola, de modo que ela
se adeque a realidade. Por isso, sua formac&o deve possuir como objetivo capacita-lo a refletir
sobre as questdes sociais e politicas que fazem parte do universo escolar. Ou seja, € preciso
entender que, mesmo a escola sendo uma instituicdo que veicula uma cultura dominante, ela é

passivel de ser transformada por forgas contraditérias que se encontram em disputa:

as escolas fazem mais do que repassar de maneira objetiva um conjunto
comum de valores e conhecimento. Pelo contrario, as escolas séo
lugares que representam formas de conhecimento, préticas de
linguagem, relacbes e valores sociais que sdo selecdes e exclusdes
particulares de cultura mais ampla. Como tal, as escolas servem para
introduzir e legitimar formas particulares de vida social. Mais do que
instituicdes objetivas separadas da dindmica da politica e poder, as
escolas sdo, de fato, esferas controversas que incorporam e expressam
uma disputa acerca de que formas de autoridade, tipos de
conhecimento, formas de regulacdo moral e versdes do passado e futuro
devem ser legitimadas e transmitidas aos estudantes (GIROUX, 1997,
p. 162).

A visdo da escola para Giroux (1997) relaciona a atividade do professor com questdes
politicas e ideologicas. O pedagdgico torna-se mais politico, desenvolvendo 28 na escola uma
formacé&o que permita preparar alunos enquanto cidadaos ativos, criticos e com uma fé profunda
de que podem superar injusticas sociais, politicas e econdmicas. Essa perspectiva significa tratar

0s estudantes como agentes de transformacg&o no mundo, a partir de suas experiéncias.

50



Da teoria a pratica: da formacéo do professor a pratica pedagogica na
aplicacao do curriculo e da avaliagéo

De acordo com Giroux (1997, p. 163), “O ponto de partida destes intelectuais ndo é o
estudante isolado, e sim individuos e grupos em seus diversos ambientes culturais, raciais,
historicos e de classe e género, juntamente com a particularidade de seus diversos problemas,
esperangas ¢ sonhos”. Portanto, hd a necessidade de uma formagdo que proporcione ao
professor reconhecer-se como capaz de promover mudancas na escola e na sociedade.

Enxergar e compreender a heterogeneidade cultural presente entre os alunos, ja que eles
sdo diferentes, € um importante passo para uma reflexdo critica por parte do docente e na
incorporacdo dessas diferencas culturais nas atividades desenvolvidas por ele. Na presente
pesquisa, buscamos entender, entre os docentes entrevistados, como eles enxergam as
diferencas entre seus alunos.

Alguns professores mostraram-se seguros quanto a presenca da heterogeneidade cultural
em sala de aula, mas enxergam certo entrave em trabalhar tal diversidade, devido o perfil da

escola, como afirma o Professor 5:

Vivemos em uma sociedade onde a cultura pode ser totalmente
diferente, dependendo da estrutura e formacdo familiar do individuo,
com isso, recebemos alunos com formacéo e valores muitos diferentes.
Lidar com esse cenario de diversidade e diferencas é um grande desafio,
pois uma escola vocacional tem os seus principios que ndo podem
deixar de ser inseridos na formacéo dos educandos, mas também temos
que ter a sensibilidade de lidar com o que cada aluno ja traz consigo de
educacdo familiar.

Outra dificuldade é apontada pelo Professor 4, agora relacionada a quantidade de tarefas
exigidas na atuacdo docente, o que faz com que o contato com o0s alunos seja reduzido,
perdendo, assim, a oportunidade de conhecer mais caracteristicas da realidade sociocultural em
que o aluno esta inserido. Afirma o docente: “Infelizmente nossa convivéncia com os alunos ¢
muito pequena, pelo tempo que temos em sala de aula e um contetido enorme para vencer [...]”.

Além de tais posicionamentos, ainda encontramos professores que ndo enxergam as
diferencas culturais entre os discentes como algo importante e que devam ser levadas em
consideracdo no trabalhado desenvolvido em sala de aula, encarando a diversidade como algo
dado/natural: [Enxergo a diversidade] de forma natural, visto que cada individuo € um ser Unico,
com suas determinadas especificidades (Professor 1).

Também encontramos professores que reconhecem a diversidade cultural entre seus

alunos e entendem a importancia de se trabalhar uma educacao de forma intercultural em sala
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de aula, mas, como afirma o Professor 2: “falta de estimulo dos professores, principalmente no
caso de timidez dos alunos, das formas sociais, culturais e econdmicas”.

Ha de se analisar as razdes abordadas pelos professores para que a diversidade cultural
ndo seja incorporada ao trabalho docente. Seria falta de tempo, devido a sobrecarga de
atividades exigidas? N&o seria relevante? Seria importante, mas ndo se teria interesse ou preparo
necessario, pois sua formagdo nao envolvera tais questdes?

A perspectiva de praticas profissionais como lugar de reflexdo e de formacao também é
adotada pelo educador Antonio Novoa. Segundo seu entendimento, na verdade, ndo houve uma
reflexdo apropriada que permitisse transformar em conhecimento a préatica dos professores.
Nesse caminho, a formagao docente continuou dominada mais por referéncias externas do que
por referéncias que fizessem parte do trabalho docente. E necessario inverter essa l6gica, para
instituir as praticas educacionais como lugares de formacdo e também de reflexdo. Em outras
palavras, -se, sim, de abandonar a ideia de que a profissdo docente se define, primordialmente,
pela capacidade de transmitir um determinado saber” (NOVOA, 2009, p. 04).

Em muitas discussfes sobre a formacdo docente, acredita-se que ao fazer um curso de
graduacdo, automaticamente, o sujeito ja se tornaria um bom professor, capacitado para dar
suas aulas. No entanto, ser professor requer muito mais. Faz parte da formacgéo docente refletir
e compreender toda a situacéo cultural ao seu redor, a realidade do sistema de ensino ao qual
pertence, assim como sua propria formacao enquanto ser humano. Mais uma vez concordando
com Novoa (1992), a mudanca educacional depende dos professores e da sua formacdo, mas

depende também da transformacéo das praticas pedagdgicas em sala de aula.

2.3 A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DOCENTE

Conforme Nascimento (2000), as propostas de capacitacdo dos professores ndo tém sido
bem-sucedidas, isso ocorre em decorréncia de algumas das raz6es, como por exemplo, a
desvinculacdo entre teoria e pratica; a énfase excessiva em aspectos normativos; a falta de
projetos coletivos e/ou institucionais; entre outros.

Nesse sentido, Chimentdo (2009) refere que ndo apenas em relacdo aos fatos e
acontecimentos do mundo, mas, sobretudo, em relacdo aos conhecimentos curriculares e
pedagdgicos, no que se refere as novas tendéncias educacionais.

Para tanto, se faz necessario um posicionamento de professor para acompanhar tais

mudangas, ou seja, esse profissional precisa estar aberto ao novo, ser pesquisador e refletir sua
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pratica, nessa perspectiva, Shigunov Neto e Maciel (2002), afirma que esse professor deve
valorizar a investigacdo como estratégia de ensino, no sentido de orientar os estudantes para
um senso critico no que tange a pratica em sala de aula. Além disso, deve estar sempre
preocupado por meio de uma formacdo continuada que proporcione mudancas na sociedade
atual.

No entendimento de Rodrigues, Lima e Viana (2017) no que se refere a formacéo inicial
0 professor ndo se apropria de todos o0s saberes necessarios para dar conta das necessidades de
uma sala de aula, isso porque as salas de aula ndo séo iguais e mudam de acordo com cada
realidade, e justamente por isso que ha a necessidade de formacdo continua a fim de
(re)aprender, ou (re)significar suas préaticas diérias, buscando aprimorar seus conhecimentos e
suas praticas. Desta maneira Delors coloca que:

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formacéo
continua dos professores, do que pela sua formacdo inicial... A
formacdo continua ndo deve desenrolar-se, necessariamente, apenas no
quadro do sistema educativo: um periodo de trabalho ou de estudo no
setor econdbmico pode também ser proveitoso para aproximacao do
saber e do saber-fazer (DELORS, 2003, p. 160).

Compreende-se que para essa formacao ser significativa é importante que o formador
tenha um conhecimento adequado, essa formacao ndo pode ser de forma superficial, pois ndo é
uma tarefa tdo simples, por isso, precisa se realizar de maneira aprofundada e, a0 mesmo tempo,
com linguagem acessivel para que todos entendem o que esta sendo trabalhado. Além disso, €
importante que o formador dé voz aos professores que estdo sendo formados, assim, esses
professores podem contribuir com suas experiéncias, isso é importante para que essa formacdo
seja significativa tantos para os formadores quanto para professores que estdo passando por o
processo de formacéo.

Quando a formacéo ndo ¢é realizada com qualidade, tem-se isso refletido na qualidade
das aulas do professor.

Nesse sentido, Delors (2003) refere que,

os professores sdo também afetados por esta necessidade de atualizacéo
de conhecimentos e competéncias. A sua vida profissional deve
organizar-se de modo que tenham oportunidade, ou antes, se sintam
obrigados a aperfeicoar sua arte, e beneficiar-se de experiéncias vividas
em diversos niveis da vida econémica, social e cultural. (DELORS,
2003, p. 166).
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Como se pode observar pela citacdo, € inquestionavel a importancia de se oferecer
formacdo continua para os professores, dessa maneira, eles podem aperfeicoar suas praticas
pedagdgicas na perspectiva de aulas mais atrativas, estratégia que contribui para aulas menos
monotonas e menos cansativas para ambas as partes envolvidas no processo de ensino-
aprendizagem.

E importante destacar que nos ultimamente a formagao de professor tanto a académica
quanto a continuada ficou comprometida em decorréncia da pandemia da Covid 19, a esse
respeito, Bezerra, Veloso e Ribeiro (2021) dizem que a pandemia enorme transformacéo no
trabalho docente e na educagédo, isso trouxe mudangas emergenciais e exigiu espaco para
reflexdes no que se refere a organizacao e a atuacdo do professor e dos alunos. Além disso,
evidenciou responsabilidades dos governos e gestao frente as politicas educacionais.

Durante esse periodo de pandemia, pode se inferir que o ponto positivo foi a formacéo
quase de forma auro didata que os professores se submeteram para poder trabalhar com as
tecnologias digitais, pis mesmo sem uma formacdo mais sistematizada, houve muito
aprendizado por parte dos professores. Isto €, mesmo  minimamente recebendo formacéo por
parte dos 6rgdos publicos, as tecnologias digitais se constituem em importantes aliadas as
praticas pedagogicas.

A educacdo sofreu muitos ajustes nessa realidade, alguns podem ser vistos de forma
positiva, como por exemplo, o uso dessas tecnologias digitais de forma mais abrangente. Isso
mostrou a resisténcia do professor que mesmo diante de toda desvalorizacdo profissional que a
sociedade e governo lhe imputam, € ele quem no final mantém a luta por uma educacéo publica
e de qualidade (BEZERRA, VELOSO; RIBEIRO, 2021).

No entanto, vale ressaltar que ha muitos profissionais de educacdo basica que se
preocupam com a formacdo e que até procuram institui¢oes privadas para fazer cursos de pos-

graduacdo voltados para a prética da sala de aula.

2.4 A PRATICA DOCENTE

Atualmente, a pratica docente propde um professor que compreenda seu papel de
maneira eficaz, que seja comprometido com o desenvolvimento do seu aluno deve se pautar por
praticas pedagogicas que proporcionem reflexdo e consciéncia cidada. A politica de formacao
de professores foi comtemplada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei N°
9.394/96 — LDB, a formac&o do professor precisa estar fundamentada em uma educacgéo para o
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convivio social entre diferentes culturas, considerando os valores e direitos da sociedade. O
professor deve sempre envolver-se no processo para crescer profissionalmente, formar uma
identidade coletiva e fazer o processo acontecer de forma efetiva (BRASIL, 1996).

Novoa (2001) enfatiza que:

Estas praticas de formacdo continuada devem ter como polo de
referéncia as escolas. Sao as escolas e os professores organizados nas
suas escolas que podem decidir quais sdo os melhores meios, 0s
melhores métodos e as melhores formas de assegurar esta formacéo
continua. Com isto, eu ndo quero dizer que ndo seja muito importante o
trabalho de especialistas, o trabalho de universitarios nessa
colaboracdo. Mas a ldgica da formacdo continuada deve ser centrada
nas escolas e deve estar centrada numa organizacdo dos préprios
professores (NOVOA, 2001. p. 1).

A partir da LDB foram criados Normas, Parametros e Referenciais que estabelecem
critérios para a formacao de professores da educacédo basica.

De acordo com os Referenciais para Formacéo de Professores (BRASIL, 1999, p. 68):

E importante ento, que a instituicdo de formacéo inicial se empenhe
numa reflexdo continua tanto sobre os conteddos como sobre o
tratamento metodoldgico com que estes sao trabalhados, em funcéo das
competéncias que se propde a desenvolver, ja que as relacbes
pedagdgicas que se estabelecem ao longo da formacgdo atuam sempre
como curriculo oculto. As relacbes pedagdgicas vivenciadas no
processo de aprendizagem dos futuros professores funcionam como
modelos para o exercicio da profissdo, pois, ainda que de maneira
involuntaria, se convertem em referéncia para a sua atuacao.

Seguindo a sequéncia dos documentos oficiais, a aprovagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que as formagdes iniciais e continuadas dos professores foram discutidas e
avaliadas. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) da formacao inicial docente foram
redefinidas em dezembro de 2019 pela Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de
Professores da Educagdo Béasica (BNCC-Formacao). O documento estabeleceu competéncias
gerais e especificas vinculadas aos campos do conhecimento e ao ambito profissional.

A implementacdo da BNCC amplia a necessidade do avancgo profissional para que a
pratica docente, além de favorecer a aprendizagem a partir do desenvolvimento de
competéncias e habilidades voltadas para o projeto de vida em uma perspectiva contextualizada,
oportuniza a ampliacdo da prética docente de forma inovadora no seu contexto de atuagéo
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pedagogica. Essa capacitacdo ainda é muito importante, ainda, para que o professor desenvolva
um trabalho interdisciplinar e com foco em pesquisas, buscando a criatividade e criticidade a

partir das vivéncias e abordagens com o uso de metodologias ativas de aprendizagem.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo tratou da formacdo de professor académica continuada na perspectiva da
melhoria da educacdo basica. Compreendemos que quando os professores da educacéo basica
recebem formacéo adequada tanto durante a graduacdo quanto na formacéo continuada, eles
poderdo aliar a teoria a pratica e fazer com que suas aulas sejam mais interessantes para 0s
alunos, assim diminuindo dificuldades em conteldos que sdo muito abstratos para eles.
Entende-se que s6 a teoria das formacBes ndo da conta de fazer com as aulas fiqguem
interessantes, por isso, a importancia de se aliar esses dois elementos que se completam, e
devem fazer parte da formacao continuada do professor.

Portanto, a respeito a pratica pedagdgica desses professionais, ndo se pode perder de
vista a importancia de articular os conhecimentos que esses alunos ja trazem do dia a dia com
0s conteudos que precisam ser ministrados. Podemos dizer que a questdo de pesquisa foi
respondida, pois procurou-se saber por meio de uma pesquisa bibliogréfica se a formacéo
docente académica e continuada do professor de educacéo basica e importante para a melhoria
do processo de aprendizagem. A pesquisa mostrou que essa formacdo é importante no sentido
de ampliar o conhecimento dos profissionais para atuar na pratica pedagogica.

Apesar dos desafios, acreditamos que essa pesquisa contribuird de modo significativo
para que os discentes e pesquisadores obtenham conhecimento e compreendam que o professor
precisa estudar sempre, levado em consideracdo a importancia dessa formagdo para um

processo de ensino aprendizagem significativo.
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AS CONCEPCOES DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DE JEAN
PIAGET

Fernanda Paulino de Lima Barbosa

Lidiane Franco Borges'*

1 INTRODUCAO

Este trabalho visa apresentar as contribuicbes do bidlogo Jean Piaget para o
desenvolvimento da aprendizagem, ele foi um dos estudiosos mais influentes do século 20 na
area de Psicologia do Desenvolvimento. Ele acreditava em distin¢ao entre os seres humanos e
0s animais € a capacidade de ter um pensamento simbolico e abstrato. Buscou compreender o
homem em todos os seus aspectos, desde o nascimento até seu grau mais complexo de
maturidade e estabilidade.

Ele buscou descobrir com suas pesquisas como 0 organismo se adapta ao seu ambiente
e porque o comportamento é controlado por esquemas mentais, que individuo utiliza para
designar suas acdes.

A teoria de Piaget defendia que o individuo passa por um momento de organizacao e
adaptacdo, logo em seguida por momento de assimilacdo e acomodac&o e por ultimo ele entra
num processo desenvolvimental, onde ele tem a equilibracéo.

Ele ainda defende que o desenvolvimento humano se dar atraves de 04 estagios, 0s quais
eles classificavam como: sensério-motor (do nascimento aos 2/3anos), pré-operatorio (dos 2/3
anos aos 6/7 anos) esse estagio também € chamado de intuitivo, operatorio-concreto (dos 6/7
anos aos 10/11 anos) e operatdrio — formal (dos 10/11 anos aos 15/16 anos), Piaget acreditava

que o conhecimento da crianca estava relacionado com seu nivel de pensamento.

2 AS CONCEPCOES DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DE JEAN
PIAGET

Ao estudar o desenvolvimento humano devem ser considerados dois aspectos

importantes, o desenvolvimento mental e o crescimento organico. O desenvolvimento mental,

14 Graduada em pedagogia pela UFG.
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€ um processo continuo, quanto mais se estuda, mais se aprende. O saber estd em constante
mudanca, diante dessa perspectiva o ser humano é um eterno aprendiz. Os conhecimentos que
serdo apreendidos no decorrer da vida devem ser organizados de acordo com as caracteristicas
comuns de uma faixa etaria.

Existem alguns fatores que interferem no desenvolvimento humano, sdo eles:

Hereditariedade é a carga genética que estabelece o potencial de cada individuo,
crescimento organico é o crescimento fisico que permite ao individuo um dominio de mundo
gue antes ele ndo possuia, maturacdo neurofisiolégica torna possivel um padrdo de
comportamento e 0 meio sdo as influéncias ambientais que age sobre o padrdo de
comportamento do individuo.

A aprendizagem surge a partir da interacdo com outros individuos, essa interacao que
ocorre desde nascimento até a terceira idade € importante para a aprendizagem, pois
gradativamente o individuo vai ampliando sua visdo de mundo, através das possibilidades
criadas pelo meio e vai dando significado para as suas acdes que sd@o resultado das suas
experiéncias.

A visdo interacionista defendida por Piaget entende que a aprendizagem e o
desenvolvimento humano ocorrem pela interacdo do individuo e do meio ao qual pertence, o
individuo é sujeito ativo do seu desenvolvimento e da sua aprendizagem, momento historico
em que ele vive também interfere no desenvolvimento cognitivo.

Formado em Biologia, Piaget especializou-se nos estudos do conhecimento humano,
concluindo que, assim como 0s organismos vivos podem adaptar-se geneticamente a um novo
meio, existe também uma relacdo evolutiva entre o sujeito e 0 seu meio, ou seja, a crianga
reconstréi suas acoes e ideias quando se relaciona com novas experiéncias ambientais. Para ele,
a crianca constroi sua realidade como um ser humano singular, situacdo em que o cognitivo
esta em supremacia em relagdo ao social e o afetivo.

A teoria do conhecimento construida por Jean Piaget, ndo tem intencdo pedagdgica.
Porém, ofereceu aos educadores importantes principio para orientar sua pratica. Piaget mostra
que o sujeito humano estabelece desde o nascimento uma relagdo de interacdo com o meio. E a
relacdo da crianga com o mundo fisico e social que promove seu desenvolvimento cognitivo.
Piaget busca revelar como se dar o processo de desenvolvimento da inteligéncia dos seres
humanos, sua ciéncia a epistemologia genética busca estudar as raizes do conhecimento, ja que
para Piaget a crianga ndo ¢ um adulto em miniatura e vai desenvolvendo o conhecimento nivel,

por nivel até chegar a uma maturidade do pensamento.
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Piaget observou que a crianga nasce com as estruturas bioldgicas e é sobre elas que o
intelecto se desenvolver, outro aspecto observado sobre a inteligéncia é que ela ndo é herdada
biologicamente. A crianga nasce com 0s sentidos sensoriais, mas necessita de estimulo, manejos
e adaptacdes para construir seu intelecto, ele acredita que a acéo é fonte de conhecimento.

Um conceito essencial da epistemologia genética é o egocentrismo, que explica o carater
magico e pré logico do raciocinio infantil. A maturagdo do pensamento rumo ao dominio da
logica consiste num abandono gradual do egocentrismo. Com isso se adquire a nogdo de
responsabilidade individual, indispensavel para a autonomia moral da crianca.

Para ele, a forma de raciocinar e de aprender da crianca passa por 4 estagios basicos do
desenvolvimento cognitivo. O primeiro € 0 estagio sensorio-motor, que vai até 0s 2 anos, nessa
fase, as criancas adquirem a capacidade de administrar seus reflexos neuroldgicos basicos
(como sugar a mamadeira) para que gerem acdes prazerosas ou vantajosas. E um periodo
anterior a linguagem, no qual o bebé desenvolve a percepcao de si mesmo e dos objetos a sua
volta.

O estagio pré-operacional vai dos 2 aos 7 anos e se caracteriza pelo surgimento da
capacidade de dominar a linguagem e a representacdo do mundo por meio de simbolos. A
crianga continua egocéntrica e ainda ndo e capaz, moralmente, de se colocar no lugar de outra
pessoa.

O estagio das operacdes concretas, dos 7 aos 11 ou 12 anos, tem como marca a
aquisicdo da nocao de reversibilidade das acbes. Surge a ldgica nos processos mentais e a
habilidade de discriminar os objetivos por similaridades e diferencas. A crianca ja pode dominar
conceitos de tempo e nimero.

Por volta dos 12 anos comega 0 estadgio das operacdes formais. Essa fase marca a
entrada na idade adulta, em termos cognitivos. O adolescente passa a ter dominio do
pensamento logico dedutivo, o que o habilita a experimentacdo mental. Isso implica, entre
outras coisas, relacionar conceitos abstratos e raciocinar sobre hipoteses.

Com Piaget, ficou claro que as criangas ndo raciocinam como o0s adultos e apenas
gradualmente se inserem nas regras, valores e simbolos da maturidade psicoldgica. Essa
insercdo se d& mediante da organizacdo e adaptacdo, assimilacdo e acomodacgdo e processo
desenvolvimental.

Segundo ele a medida que aumenta a maturacdo da crianca, ela organiza os padrdes
fisicos aos esquemas mentais, até os mais complexos (organizacdo), depois ela desenvolve a

capacidade de adaptar suas estruturas mentais e comportamentais as exigéncias do meio
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(adaptacéo), ela ajusta as novas informacgOes existentes (assimilagdo) muda os esquemas
existentes pela alteracdo de antigas formas de pensar e agir (acomodacao).

A cada etapa e processo do desenvolvimento, a crianca busca o equilibrio, e essa busca
pelo equilibrio € uma construgdo, pois por meio desse equilibrio novos conhecimentos séo
construidos a inteligéncia é assimilagcdo por permitir ao individuo incorporar os dados da
experiéncia, € também acomodacéo, pois 0s novos dados incorporados acabem por produzir
modifica¢cdes no funcionamento cognitivo da pessoa.

Para ele, os valores morais sdo construidos a partir da interacdo do sujeito com 0s
diversos ambientes sociais e serd durante a convivéncia diaria, principalmente com o adulto,
que ela ira construir seus valores, principios e normas morais.

A assimilacdo vai mudar de acordo com o desenvolvimento do individuo, de acordo
com suas tentativas de solucionar situacdes a partir de suas estruturas cognitivas e
conhecimentos anteriores. Ao entrar em contato com algo novo, ele deixa de ter informacdes
consideradas relevantes e, a partir dai, ha uma inquietacdo para dominar as novas estruturas.

Piaget diz que o desenvolvimento da moral abrange trés fases, denominadas:

- anomia (criancas até 5 anos): A moral ndo se coloca, as normas de conduta sao
determinadas pelas necessidades basicas, as regras sdo obedecidas, sdo seguidas pelo habito e
ndo por uma consciéncia do que se € certo ou errado.

- heteronomia (criancas até 9, 10 anos de idade): O certo é o cumprimento da regra e
qualquer interpretacdo diferente desta ndo corresponde a uma atitude correta.

- autonomia: legitimacao das regras. O respeito a regras é gerado por meio de acordos
matuos. E a Gltima fase do desenvolvimento da moral.

Tendo conhecimento que as criangas e adolescentes seguem fases mais ou menos
parecidas quanto ao desenvolvimento moral, cabe ao educador compreender que ha
determinadas formas de lidar com diferentes situagdes e diferentes faixas etarias. Cabe a ele,
ainda, conduzir a crianga na transicdo anomia - heteronomia, encaminhando-se naturalmente

para a sua propria autonomia moral e intelectual.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Essas informacbes, bem utilizadas ajudam o professor a melhorar sua préatica, 0s
contetidos pedagogicos devem estar proporcionais a capacidade, a crianca é um pesquisador em

potencial, levantando hip6tese sobre o mundo, ela além de construir, ela amplia seu
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conhecimento. O professor tem um papel fundamental nessa construgéo, ser construtivista nao
é deixar a crianga livre, fazer sozinha. O professor deve proporcionar conflitos cognitivos para
que os novos conhecimentos sejam produzidos.

Um ponto importante da teoria de Piaget € que o conhecimento é construido através da
experiéncia. Ele dedicou-se ao estudo da formagdo moral na crianga, para ele o que permite a
construcdo da autonomia moral é o estabelecimento da cooperagdo em vez da coagao, o respeito
mutuo no lugar do respeito unilateral. Possibilitando a formacéao do sujeito autbnomo.

Piaget foi o maior expoente da corrente denominada cognitivismo, que tem por objetivo
principal uma atividade humana em que o sujeito busca, escolhe, elabora, interpreta,
transforma, armazena e reproduz a informagéo proveniente do meio. Para ele o conhecimento
€ um conjunto de estruturas cognitivas que permite a crianca adaptar-se ao ambiente

Educar criancas ndo se refere tanto a transmissdo de contetidos quanto a favorecer a
atividade mental do aluno. Conhecer sua obra, portanto, pode ajudar o professor a torna seu
trabalho mais eficiente.
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DISPOSICAO DOS METADADOS DE ACESSO ABERTO: em uma Instituicéo de
Ensino Superior da Paraiba

Ana Carine da Costa Gongalves®
Maria Gilliane de Oliveira Cavalcante
Fernanda Paulino de Lima Barbosa

1 INTRODUCAO

O rapido avancgo da Internet e das tecnologias de informacdo e comunicacédo tornou
possivel 0 acesso a uma vasta gama de recursos informacionais, armazenados em meio
eletronico que crescem de forma gigantesca, configurando-se um dos principais problemas para
a efetiva recuperacédo da informacao. Diante disso, o tratamento adequado dessas informacdes,
e a definicdo de dados relevantes em seu conteido tornando-as recuperaveis, disponiveis para
0 uso, e principalmente, a preservagdo e reuso, apresentam-se como luz para sanar a
problematica do efetivo tratamento dessas informagoes.

E possivel considerar que a internet, de um modo geral, oferece novas formas de acesso
as producdes informacionais armazenadas, as quais sdo mais articuladas promovendo,
sobretudo, a colaboracéo entre pesquisadores, e 0 compartilhamento de ideias.

A partir da insercdo dessas tecnologias de informacgéo e comunicacao, responsaveis por
alterar o ciclo da geracdo da informacdo, disseminacdo e seu uso. Surge a necessidade do
desenvolvimento de elementos de descricdo que possam representar o conteudo dos recursos
informacionais armazenados, permitindo sua busca e recuperacdo mais efetivas pelas
ferramentas de busca.

Nesse sentido, para facilitar a recuperagédo da informacéo no meio eletronico, surge o0s
metadados ou metainformacdes, que desponta como instrumento de tratamento, estruturacao e
administracdo dos recursos de informacdo da internet, tendo como objetivo de minimizar
duplicacdo de esforcos e facilitar a manutencdo de dados. Assim, os metadados sdo
desenvolvidos a partir e em fun¢do de dados, por isso sua definicdo mais conhecida ¢ “dados

sobre dados” ou “informagdo sobre a informagao.” (FEITOSA, 2006, p. 50).

15 E-mail: anacarine.jg@gmail.com
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A finalidade dos Metadados s&o descrever qualquer tipo de dado ou informacdo, seja
qual for o suporte: eletronico, textual, midia, imagens, podcast entre outros. Efetivamente, eles
desempenham a funcédo de descrever e estruturar, de maneira estavel e uniforme, a informacéo
registrada sob diferentes suportes documentais. Sendo assim, a eficiéncia e a eficacia dos
servigos de informagéo que utilizam adequadamente os metadados sdo influenciadas, segundo
explica Baptista e Machado (2001, p. 1),

De modo a melhorar a eficacia e a eficiéncia dos servicos de
informacéo, torna-se necesséria a utilizacdo de metadados semanticos.
No entanto, com a utilizacdo de diferentes metadados e estruturas de
metadados pelos diversos tipos de servicos e software, o problema
mantém-se. Conforme acontece em outras areas, a padronizacéo € um
elemento chave para a utilizagio eficaz dos metadados.

Dentre os diversos recursos informacionais eletrénicos que fazem uso de metadados
destacamos o0s periddicos cientificos eletrbnicos, repositdrios institucionais, bibliotecas
digitais, bases de dados, provedores de servicos, sites de busca e entre outros. Esses recursos
sdo exemplos dos avangados sistemas de informacgdes existentes atualmente, por envolver
dentre outras coisas, sistemas de busca, navegacédo e preservacao de documentos, servicos de
informacdo multimidia e também a disseminacdo seletiva da informacédo — DSI.

Ao longo das Gltimas décadas, os periddicos cientificos vém se consagrando cada vez
mais. Inicialmente, publicados no suporte papel, e mais recentemente, migrando para 0 meio
eletronico. Como consequéncia dessa migracdo, estdo surgindo novas tecnologias de
armazenamento e disponibiliza¢do da informacdo, nesse caso, um exemplo bastante evidente
sdo os periddicos cientificos em formato eletrdnico disponibilizados na web. Eles representam
uma das principais fontes de comunicacdo cientifica disponivel na internet, cumprindo com o
objetivo de divulgar de forma mais eficiente, os resultados de pesquisas cientificas.

No tocante a tematica dos periddicos eletronicos este entra em evidéncia ao somar com
0 movimento de acesso aberto da producéo cientifico. Esse movimento utiliza-se de estratégias,
metodologias e politicas que apresentam novos modelos de representar o processo de troca de
informagdes. Esse processo é uma forma de interacdo das informag6es armazenadas nas revistas
eletrébnicos com outros suportes informacionais, ocorrendo assim, o compartilhamento da
informac&o de uma maneira mais ampla, além de serem de acesso livre.

A escolha do tema, Metadados, desta pesquisa foi despertada desde a Graduagdo em

Biblioteconomia, onde foi visto o assunto pela primeira vez, em uma das disciplinas do curso
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“Disseminacdo da Informagdo II”. Bem como, na atuagdo profissional na area de
biblioteconomia, tenho me deparado constantemente com questdes relacionadas ao tratamento
da informacdo. Essas questdes e suas implicacdes na geracdo de conhecimento, juntamente com
a experiéncia e o conhecimento adquiridos da area de biblioteconomia, despertaram-me o

interesse e a preocupagdo com o tratamento da informacéo.

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Compreender a disposic¢do dos metadados no processo de recuperacdo da informacéo a

partir de bases de dados de acesso aberto de uma instituicdo de ensino superior da Paraiba.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

« Descrever metadados;
« Generalizar o movimento do acesso aberto e dos arquivos abertos (OAl);

« Verificar a disposi¢cdo dos metadados na recuperacao da informacéao.

3 METODOLOGIA

A pesquisa em foco tem como principal missdo apresentar como acontece a
disponibilidade dos metadados em bases de dados de acesso aberto em uma instituicdo de
ensino superior da Paraiba. Para tanto, a pesquisa se apresenta como sendo exploratorio-
descritiva.

No que se refere a pesquisa exploratério-descritiva caracteriza-se como sendo uma
pesquisa que Nnos permite uma primeira aproximag¢ao a tematica abordada, no qual “visa a
proporcionar ao pesquisador uma maior familiaridade com o problema em estudo” (VIEIRA,
2002, p.65).

A pesquisa exploratdria, ainda segundo Vieira (2002, p.67) possui algumas finalidades,

tais como:
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Descobrir idéias e dados e prover critérios e compreensdo; formular um
problema ou defini-lo com maior preciséo; compreender melhor um
problema; identificar cursos alternativos de acdo; desenvolver
hipoteses; isolar varidveis e relacbes-chave para exame posterior; obter
critérios para desenvolver uma abordagem do problema; estabelecer
prioridades para pesquisas posteriores; flexibilidade e versatilidade.

Conforme Vieira (2002, p.65) a utilizacdo da pesquisa descritiva como forma de

interpretacdo e descricdo da realidade observada, pode-se dizer que.

Estd interessada em descobrir e observar fenémenos, procurando
descrevé-los, classifica-los e interpreta-los. Além disso, ela pode se
interessar pelas relagfes entre variaveis e, desta forma, aproximar-se
das pesquisas experimentais. A pesquisa descritiva expde as
caracteristicas de determinada populacdo ou de determinado fenémeno,
mas ndo tem o compromisso de explicar os fendmenos que descreve,
embora sirva de base para tal explicagéo.

No que se refere as pesquisas exploratorias descritivas combinadas, Marconi e Lakatos
(2003) enfatizam que se tratam de investigacfes cujo objetivo sdo modificar e esclarecer
conceitos, disponibilizando através de pesquisas cientificas informacgdes que contribuam para
0 conhecimento de determinado fendmeno e resolucdo dele. As autoras explicam que 0s

estudos exploratorio-descritivos combinados sdo:

estudos exploratorios que tém por objetivo descrever completamente
determinado fenbmeno, como, por exemplo, o estudo de um caso para
0 qual sdo realizadas analises empiricas e tedricas. Podem ser
encontradas tanto descricbes quantitativas e/ou qualitativas quanto
acumulacao de informacdes detalhadas como as obtidas por intermédio
da observacéo participante. Da-se precedéncia ao carater representativo
sistematico e, em conseqiéncia, 0s procedimentos de amostragem séo
flexiveis; (MARCONI; LAKATQOS, 2003, p. 188).

Sobre a abordagem metodoldgica aplicada para neste trabalho utilizamos a pesquisa
bibliografica sobre a temética abordada, nos diversos tipos de fontes de informacdes, tais como:
artigos de periddicos cientificos eletrénicos e impressos, livros, monografias, como também em
paginas oficiais, a fim de recolher informac6es e conhecimentos relevantes preliminares, com

0 objetivo sanar davidas e concluir o trabalho com qualidade.
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4 REFERENCIAL TEORICO

4.1 METADADOS

A explosdo da informacdo em seus diversos suportes, em especial a informacao
eletronica e o crescente desenvolvimento das tecnologias em redes, proporciona um acesso mais
facil a uma grande massa informacional. Devido a essa explosdo informacional, sentiu-se a
necessidade de uma organizacdo e classificacdo mais eficiente e precisa da informacéo
eletronica. Nesse sentido as informacGes na Internet teriam que estar em seu devido lugar,
classificadas, indexadas, de tal forma que facilitasse a vida do usuério pesquisador.

No entanto, para facilitar a recuperacdo da informagdo no meio eletrdnico, surgiu os
metadados ou metainformacdes, que desponta como instrumento de tratamento, estruturacao e
administracdo dos recursos de informacdo da Internet, tendo como objetivo de minimizar
duplicacdo de esforcos e facilitar a manutencdo de dados. Assim, os metadados sdo
desenvolvidos a partir ¢ em fun¢do de dados, por isso sua definicdo mais conhecida ¢ “dados
sobre dados” ou “informagédo sobre a informacdo.” (FEITOSA, 2006, p. 50).

Os Metadados podem ser descri¢des de qualquer tipo de informacéo, seja ela no suporte
eletrénico ou néo, textual ou ndo. Como exemplo, podemos pensar nos artefatos, nos materiais
visuais, nos materiais sonoros, nas pinturas, nas iconografias, etc. Na verdade, os metadados
servem para descrever e estruturar, de maneira estavel e uniforme, a informacao registrada sob
diferentes suportes documentais.

As informaces ou metadados quando recuperados, serdo analisadas quanto a sua
relevancia e objetividade, tanto pelos usuarios (seres humanos) quanto pelos programas
especiais de busca, como afirma Marcondes (2001, p. 68):

Um dos maiores objetivos do uso de metadados no contexto da web é
permitir ndo sO descrever documentos eletronicos e informagdes em
geral, possibilitando sua avaliacdo de relevancia por usuarios humanos,
mas também permitir agenciar computadores e programas especiais,
robds e agentes de ‘“‘software”, para que eles compreendam os
metadados associados a documentos e possam entdo recupera-los,
avaliar sua relevancia e manipula-los com mais eficiéncia.

O termo metadado vem sendo utilizado, tanto pela Biblioteconomia quanto pela Ciéncia
da Computacéo, principalmente para a descricdo e estruturacdo dos documentos em ambiente

eletronico. No campo da Biblioteconomia, os metadados estdo presentes nos indices, nos

abstracts, nos registros do catalogo e nas fichas catalograficas de uma biblioteca tradicional,
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onde estdo descritas as caracteristicas de um determinado recurso informacional como um livro,
um periodico impresso, um CD-ROM, uma fotografia, uma partitura, entre outros. Atraves dos
campos de metadados, podemos encontrar informacdes sobre seu contetido e sua localizagéo,
facilitando com maior rapidez a recuperagéo da informacao.

De acordo com Caplan (2001 apud LOURENGCO 2005, p. 50) nos mostra com clareza
um conceito de metadados voltado para a area de Biblioteconomia.

“(...) foi uma bencdo multipla para bibliotecas e apresentou
oportunidades e desafios. No lado positivo, deu opcbes novas para
descrever materiais pobremente servidos pelos padrdes limitados do
AACR2/MARC e criou uma sensacao renovada de excitacéo intelectual
em descrigdo de recursos. Ao mesmo tempo, estes formatos novos
colocaram fardos novos na profissdo bibliotecaria. Ha ferramentas
maduras, bem-desenvolvidas para criacdo e administracao de catalogos
tradicionais. Ha4 uma industria inteira dedicada a apoiar de fato sistemas
integrados de bibliotecas, integrando multiplos bancos de dados
bibliograficos ao redor do mundo. Mas de repente nds nos
confrontamos com padrdes cujo contetdo ndo tem nenhuma sintaxe e
cujas estruturas de dados ndo temos nenhum sistema para apoiar. Desta
forma somos levados a trabalhar com um ndmero indefinido de
esquemas, mantermos seus registros e apresentar meios de
comunicacdo entre eles. Assim, hd uma expectativa de que se possa
controlar e dar acesso aos metadados criados por organizacfes externas
acomunidade biblioteconomica.”

Contudo, para identificar as informac6es disponibilizadas na web de maneira clara e
absoluta, ao ponto em que o usuario possa recupera-la sem maiores esforcos a ideia do
metadado tornou-se uma das questdes mais importantes para a localizacdo e economia de
recursos, pois nem sempre a informacédo esta acessivel e indexada. Como afirma Marcondes
(2001, p. 61): “[...] a informacao relevante para um dado problema tem que estar disponivel
no tempo certo. De nada adianta a informacéao existir se quem dela necessita ndo sabe da sua
existéncia ou se ela ndo puder ser encontrada.”.

Ao longo dos ultimos anos, vem-se buscando melhorar o processamento das
informacdes disponiveis na web. Atraves dos metadados, pode-se verificar que as informagdes
estdo mais faceis de serem localizadas, devido aos inimeros pontos de acesso ou descritores,
que facilitam a recuperacdo, de diversos tipos de recursos informacionais.

Os metadados representam recursos informacionais, que caracterizam o trabalho
original descrevendo para 0s usuarios os dados essenciais, tais como: origem, condicdes de uso,

localizacéo, assunto, autor, data, titulo, tipo de recurso, formato, etc., através desses dados 0s
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usuarios conseguem, com mais facilidade e rapidez obterem sucesso na busca de informacoes
na web.

Padrdes mais avancados de metadados podem ser descritos na linguagem SGML
(Standard Generalized Markup Language) e seus derivados (HTML, XML e XHTML).

Atualmente, o XML (eXtensible Markup Language) é o padrdo mais aceito para a troca
de dados na web, devido ao fato de ser uma linguagem bastante flexivel na construcdo dos
metadados. E capaz de descrever diversos tipos de dados, facilitando assim, o
compartilhamento de informaces na Internet.

Podemos encontrar metadados inseridos nos proprios documentos representados em
paginas HTML através de marcagcfes. Uma consideracdo fundamental relativa a essas marcas,
é que elas sdo lidas pelos motores de busca ou por outro aplicativo usado. Fazendo com que a
disseminacéo das informacdes seja cada vez mais facilitada.

Pode-se armazenar metadados em repositérios, essa opcao é bastante viavel e utilizada
hoje em dia em organizagdes e instituicdes que através desses metadados, descrevem seus
recursos informacionais com o proposito de guiar o usuario/funcionario, dando assisténcia na
identificacdo de suas reais necessidades.

Uma das func¢des primordiais dos metadados é de permitir a interoperabilidade entre os
diversos tipos de fontes de dados. Mas diante de diferentes padrdes complexos de metadados
encontrados tais como: IEEE Learning ObjetctMetadada, o Dublin Core, IMS, entre outros,
possivelmente, poderdo indicar desafios na descricdo e no gerenciamento dos recursos
informacionais.

Tendo em vista a essa problematica, sentiu-se a necessidade de uma padronizacdo dos
recursos informacionais através de apenas um padrdo de metadados que possa melhorar,
significativamente, a recuperacdo e 0 armazenamento da informacéo por diferentes sistemas
espalhados pelo mundo. A escolha de um formato padrdo de metadados € uma decisdo muito
importante, pois € ele que fara a descrigéo dos recursos informacionais na web. (GONCALVES,
2021).

O padrdao mais utilizado atualmente ¢ o Dublin Core, por possuir caracteristicas de

simplicidade na utilizacdo e flexibilidade na representacdo dos dados como veremos a seguir.

4.1.1 Dublin Core
O padré@o Dublin Core surgiu no ano de 1995, em um workshop realizado em Dublin,
no Estado de Ohio nos Estados Unidos, onde reuniram-se bibliotecarios, pesquisadores em
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bibliotecas digitais, especialistas em técnicas de marcagdo de texto, etc., o principal objetivo
desse workshop era promover a melhoria dos padrdes de descoberta da informacgdo na web,
(FEITOSA, 2006, p. 54).

Uma definicdo simples e amigavel do Dublin Core é dada por Souza, Vendrusculo e
Melo (2000, p. 93): “o Dublin Core pode ser definido como sendo um conjunto de elementos
de metadados planejado para facilitar a descri¢io dos recursos eletrénicos”.

Uma das principais caracteristicas desse formato é ser bastante simples e facil de ser
criado e manipulado, onde o proprio autor pode descrever seu trabalho antes de ser publicado
na web. Como afirma Marcondes (2001, p. 62): “simples o suficiente e auto-explicativo, de
modo que o autor do documento possa ele mesmo, descrevé-lo ao publica-lo eletronicamente”.
Promovendo assim, através desses elementos a interoperabilidade dos dados.

O Dublin Core € um padréo internacional de metadados, que possui um conjunto de 15
elementos, (conforme quadro 1 abaixo). Alves e Souza (2006) destacam as principais
caracteristicas deste padrdo: a simplicidade na descricdo dos recursos, o entendimento
semantico universal (dos elementos), o escopo internacional e a extensibilidade (o que permite
adaptac0es as necessidades adicionais de descri¢ao).

Embora permita a inclusdo de novos elementos e retiradas de elementos desnecessarios,
de acordo com as especificidades de cada trabalho envolvido. Essa é uma particularidade desse
padréo, mostrando assim sua flexibilidade e interoperabilidade com outros padrdes.

Elementos Descricéo
Titulo Nome dado aos recursos
Criador Entidade originalmente responsavel pela criacdo do contetido do recurso
Assunto Tema do contetdo do recurso. Pode se expresso em palavras-chaves e/ou

categoria. Recomenda-se o uso de vocabulérios controlados

Descrigdo Relato do contetdo do recurso. Exemplos: sumario, resumo e texto livre
Publicador Entidade responsavel por tornar o recurso disponivel
Colaborador Entidade responsavel pela contribuicdo intelectual ao contetdo do recurso
Data Data associada a um evento ao ciclo de vida do recurso
Tipo Natureza ou género do conteldo do recurso. Exemplos: texto, imagem,

som, dados, software

Formato Manifestacdo fisica ou digital do recurso. Exemplo: html, pdf, ppt, gif
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Identificador Referéncia ndo-ambigua (localizador) para o recurso dentro de dado
contexto
Fonte Referéncia a um recurso do qual o presente é derivado
Idioma Lingua do conteldo intelectual do recurso
Relacéo Referéncia para um recurso relacionado
Cobertura Extensdo ou escopo do contetdo do recurso; pode ser temporal e espacial
Direitos autorais | Informacéo sobre os direitos assegurados dentro e sobre o recurso

Quadro 1 - Elementos Metadados Dublin Core
Fonte: Adaptada de (ALVES; SOUZA, 2006).

O Dublin Core possui duas formas de utilizacdo de seus 15 elementos o simples e o

qualificado:

« Simples — nesta forma o padréo Dublin Core pode-se utilizar combinagdes de todos 0s

15 elementos basicos para descrever algum recurso informacional;

« Qualificado — nesta forma sdo utilizados os 15 elementos basicos do Dublin Core, sendo
todos recomendados e nenhum obrigatério. Além desses, pode-se utilizar extensées com
elementos opcionais e qualificadores, podendo ser bastante Util na busca no ato do
refinamento (ver quadro 2). Rocha (2004, p.116), explica, sobre o padrdo Dublin Core

Quialificado:
Dublin Core Qualifiers, os recursos de um dominio especifico séo
descritos pelos mesmos elementos de Dublin Core. Estes elementos,
entretanto, sdo qualificados através de regras préprias desse dominio.
Por exemplo, o elemento “criador”, de Dublin Core, ¢ usado para
descrever o responsavel pela producéo intelectual de um recurso. Em
um dominio como a biblioteconomia, este elemento pode ter um
significado mais especifico na descrigdo de um livro ou artigo, isto &, o
elemento criador poderia ser visto como o autor do livro.
Quadro 2 - Metadados do Dublin Core Qualificado
Elemento Descricéo
Audience A quem o trabalho se destina
Contributor Pessoas que contribuiram para o trabalho
Coverage Area de abrangéncia do trabalho
Creator Autores dos trabalhos
Date Data de disponibilizacdo do trabalho
Description Descricdo do trabalho (para artigos, um abstract)
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Identifier Um identificador unico para o trabalho, como um ISBN ou uma URL
Format Formato em que é disponibilizado o trabalho
Language Idioma do trabalho publicado
Publisher Informacdes sobre o responsavel pela publicacdo do trabalho
Rights Descricdo da propriedade intelectual ou direito autoral
Relation Relacionamento com outros trabalhos, se houver
Source Outras fontes das quais o trabalho se deriva, se houverem
Subject Assunto do qual trata o trabalho
Title Titulo de um trabalho
Type Tipo do objeto

Fonte: Exemplode (CONTESSA, LAZZAROTTO e OLIVEIRA, 2005).

O Dublin Core Qualificado ajuda em determinados casos, através do refinamento de
determinados elementos qualificadores, que torna a busca mais especifica e, consequentemente,

o resultado serd mais evidente e relevante.

4.2 ACESSO LIVRE

A Internet oferece inimeros beneficios ao usuario, uma delas é o compartilhamento de
documentos eletronicos, mundialmente de forma gratuita e sem restricdes de acesso.
Eliminando obstaculos de acesso a informacédo e principalmente acelerando resultados aos
pesquisadores, enriquecendo a educacdo e a cultura, através do acesso livre a informacéo
cientifica. (RODRIGUES, 2004).

Uma definicdo bastante clara, do acesso livre a informacéo, dada por Rodrigues (2004,
p. 25) é:

Acesso livre significa a disponibilidade livre na Internet de literatura de
carater académico ou cientifico, permitindo a qualquer utilizador ler,
descarregar (download), copiar, distribuir, imprimir, pesquisar ou
referenciar (link) o texto integral dos documentos.

Em outras palavras, o acesso aberto a informacdo, refere-se ao acesso total sem
obstaculos aos textos completos on-line, sem pagar nada, estando disponivel para usufruto da
maneira que o0 usuario desejar, ou seja, ler em tela, copiar, imprimir, armazenar, etc.

Desde a década de 1990, vem se desenvolvendo tecnologias de acesso e recuperacao da
informacdo na web, a fim de facilitar a disseminacdo da informagdo. Hoje o pesquisador
necessariamente ndo precisa acessar, individualmente, cada unidade informacional, como
exemplo: uma biblioteca eletrénica, uma revista eletronica ou até mesmo um arquivo eletronico
para ter acesso as informac@es digitais que necessita. Basta acessar um desses repositorios
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internacionais eletrénicos que englobam informagGes de todo o mundo. A consulta a esses
repositorios possibilita assim, uma busca simultanea, ou seja, com 0 acesso apenas a um desses
repositorios o usuario economiza tempo colhe informacges selecionadas e eficazes para sua
pesquisa.

A interoperabilidade entre diversas unidades informacionais, heterogéneas, possui essa
peculiaridade de ser consultada conjuntamente. E assim podendo economizar o tempo que 0
usuério perde verificando individualmente cada unidade, sendo esse o principal objetivo da
interoperabilidade, (MARCONDES, SAYAO, 2002).

Numa analise realizada por Bailer Jr. (2006 apud COSTA, 2006, p. 44), sobre algumas
defini¢Oes do acesso aberto destacou sete pontos essenciais para 0 movimento do acesso aberto:

O primeiro - é que trabalhos com acesso aberto estdo livremente
disponiveis. O segundo - é que esses trabalhos estdo disponiveis on-
line, isto é, sdo documentos digitais disponiveis na Internet. O terceiro
- € que sdo trabalhos cientificos. O quarto - € que os autores desses
trabalhos ndo séo pagos pelos seus esforgcos. O quinto - é que, como a
maioria dos autores de artigos publicados em periédicos referendados
ndo € paga, e esses trabalhos sdo cientificos, os artigos sdo identificados
como o tipo primordial de material de acesso aberto. Sexto - ha um
extraordinario nimero de usos permitidos para material de acesso
aberto. Sétimo - ha duas estratégias-chave para o acesso aberto: o auto-
arguivamento e os periédicos de acesso aberto.

O autoarquivamento ou “estratégia verde”: é a publicacdo de artigos, por parte dos
autores em revistas comerciais frequentes e que obtém dos editores a liberacdo (sinal verde)
para que possam, também, autoarquiva-los em repositorios de acesso aberto. (COSTA, 2006,
p. 41). E assim, poder divulgar suas producdes intelectuais e, a0 mesmo tempo, dar acesso /
oportunidade a diversos pesquisadores e comunidades universitarias mais carentes que nao
possuem recursos financeiros para a compra ou assinatura da revista.

Os periodicos eletronicos de acesso aberto ou “estrategia dourada ”: a disponibilidade
do acesso aberto aos seus conteudos é autorizada pelos proprios editores, e ndo necessita da
solicitacdo dos autores para isso, ou seja, 0 proprio periodico possui essa propriedade de garantir
0 acesso livre e irrestrito a qualquer usuario/leitor, (COSTA, 2006, p. 41).

Diante da descri¢do dos canais de publicacdo para 0 acesso aberto, 0 que mais se destaca
s80 0s repositorios institucionais, por possuir um maior potencial de desenvolvimento, pois

envolve um nimero muito grande de diferentes publicac6es de diversas &reas do conhecimento
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juntos em um Unico local disponivel e, principalmente, de acesso aberto gratuitamente.
(GONCALVES, 2021).

4.3 - INICIATIVA DOS ARQUIVOS ABERTOS (OAI)

Open Archives Initiative - OAI (Iniciativa dos Arquivos Abertos) surgiu a partir de uma
Convengdo realizada em outubro de 1999 em Santa Fé no Novo México. Esse encontro teve a
finalidade de discutir problemas e encontrar soluc6es para a questao de interoperabilidade entre
bases de dados na web. Como afirma Lagoze (2001 apud GARCIA; SUNYE, 2003, p. 3),
“desenvolver e promover solucdes de interoperabilidade que facilitem uma disseminacao
eficiente do conteido.”.

A expressdo Open Archives ou arquivos abertos ndo significa que o0 acesso ao conteido
disponibilizado, seja gratuito ou que possui um acesso ilimitado, mas aberto nos termos da
arquitetura oferecida pelo protocolo OAl, ou seja, é o protocolo proposto pelo Open Archives
que possui a propriedade de estar aberto. Lagoze (2001 apud GARCIA; SUNYE, 2003).

O fundamento da iniciativa é o protocolo OAI-PMH (Open Archives Initiative Protocol
for Metadata Harvesting), esse protocolo possui um mecanismo de transferéncia de dados, ou
seja, faz o compartilhamento dos metadados existentes nos repositérios digitais, e possui duas
propriedades importantes: a interoperabilidade e a extensibilidade.

A funcionalidade dessas propriedades decorre do uso do padrdo Dublin Core, vejamos:

« A interoperabilidade - seu objetivo maior é, fazer das publicacBes eletrbnicas ou
artigos publicados parte integrante de um artigo global na recuperacédo da informacao,
atraves de busca via internet. Em sua estrutura interna, ocorre a obrigatoriedade,
embutida no protocolo para implementacdo do padrdo Dublin Core. Possibilitando
assim, que todos os repositorios que utilizam o protocolo OAI-PMH possam trocar 0s

metadados.

« Jaaextensibilidade — decorre da possibilidade de se criar ou utilizar também padrdes
de metadados diferentes do Dublin Core descri¢6es especificas para uma comunidade
ou especificidade de metadados para satisfazer necessidades especiais podem ser
criadas ou adaptadas de forma a funcionarem com o protocolo OAI-PMH, (OAI-PMH,
2021).
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5 DEMONSTRANDO A DISPOSICAO DOS METADADOS EM BASES DE ACESSO
ABERTO

Observaremos através de figuras, o quanto os metadado sdo fundamentais em todo o
processo de busca e recuperacdo de informacdes. Nas figuras 1, 2, e 3 podemos verificar como
estdo expostos alguns metadado nos exemplos de bases de dados pesquisados.

No universo digital, dos quais estamos estudando, os metadados bem estruturados
influenciam tanto no acesso quanto na recuperagdo da informacgéo e sdo utilizados como
elementos de busca para facilitar o acesso aos dados descritivos e a localiza¢éo de recursos na
internet, e para que tenham aceitacdo internacional e auxiliem na interoperabilidade eles devem

possuir padronizacdo possibilitando a troca de informac6es entre instituicoes.

Figura 1: Expondo Metadados do Repositério Institucional do IFPB
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Fonte: https://repositorio.ifpb.edu.br/Acesso em 17 de set. de 2021.
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Na figura 1, podemos perceber na resposta da pesquisa acima efetuada, no Repositorio
Institucional (R1) (a missdo do RI é o de promover 0 acesso, visibilidade e pesquisa da producao
técnica, cientifica, académica e cultural no ambito do IFPB.) como os metadados estdo
agrupados em formato padronizado e de facil visualizacdo, permitindo identificar informacdes

pertinentes e até localiza-las algumas atraves de links.

Figura 2: Expondo Metadados da Revista Principia do IFPB
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Fonte: https://periodicos.ifpb.edu.br/index.php/principia Acesso em 17 de set. de 2021.
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A figura 2 exibe os metadados encontrados, a partir de uma consulta em um dos
periddicos cientificos do Instituto Federal da Paraiba (IFPB) - (A Revista Principia tem por
objetivo publicar trabalhos originais e inéditos da producéo cientifica nacional e internacional
em diversas areas do conhecimento), aqui 0 usuario tem a opcéo de apenas ler o resumo para
verificar se realmente € interessante para sua pesquisa, em caso de ser importante ele tem a
opcao de obter o texto por completo, podendo ainda salvar em seu computador, enviar por e-

mail, ou imprimir.

Figura 3: Expondo Metadados do Sistema de Biblioteca (KOHA) do IFPB
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Fonte: https://biblioteca.ifpb.edu.br/ Acesso em 17 de set. de 2021.

A figura 3 exibe os metadados encontrados, a partir de uma pesquisa geral na base de
dados do sistema de biblioteca KOHA do Instituto Federal da Paraiba (IFPB). Nesta opg¢éo foi
percebida a quantidade maior de metadados exibidos. Melhor dizendo, esses descritores estéo
expondo com maior riqueza de detalhes os recursos informacionais recuperados pelo sistema.

Consoante, com as ilustracdes das figuras dadas como exemplo ao estudo proposto,
podemos assegurar que os elementos de metadados tém o proposito fundamental de descrever,
identificar e definir um recurso de informacdo com o objetivo de modelar e filtrar o acesso,

tornando assim mais facil a recuperacdo da informacéo, como também, a socializacéo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Com a crescente popularizacdo da importancia da disseminacdo da informacéo atraves
da internet, os metadados em bases de dados de acesso aberto torna-se ferramentas
fundamentais na troca de informacdes entre si e entre outros tipos de suportes informacionais
eletronicos, disponiveis a comunidades cientificas.

Neste trabalho, a partir de um recorte do trabalho de conclusdo de curso - TCC da
graduacdo, voltamos a identificar e demonstrar através de novas buscas em bases de dados do
IFPB, como os metadados estdo disponibilizados nos recursos informacionais. Ocorrendo
dessa forma, a interoperabilidade entre diversos suportes informacionais na internet,
consequentemente, a disseminacdo das suas produces cientificas, geradas e armazenadas nos
repositorios informacionais desse instituto.

A maioria dos provedores de servigcos existentes atualmente, sdo na Lingua Inglesa,
ficando claro, a grande importancia do estudo e dominio dessa lingua para os profissionais da
informacao e usuarios/pesquisador, quanto ao uso e conhecimento desses provedores.

Portando, a respeito dos metadados nos recursos informacionais eletrénicos, chegamos
a conclusédo de que toda informacéo produzida, seja ela eletrénica, impressa, digital, qualquer
que seja seu suporte, tem que ser compartilhada, propagada, disponibilizada as comunidades de
usuarios/pesquisadores. Para que todos tenham a oportunidade de conhecer, e poder adquirir
cada vez mais informacOes, consequentemente, mais conhecimentos e poder gerar mais

informagdes.
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Dessa forma, os repositorios eletrénicos informacionais e a interoperabilidade de seus
contetidos s&o um assunto que causa bastante entusiasmo, por saber que as referéncias estdo
sendo compartilhadas em varios tipos de suportes informacionais no meio eletrénico e a um
grande namero significativo de usuarios, simultaneamente.

Logo, estudar os metadados em repositorios/bases eletronicos é uma tematica que requer
uma atualizagdo constante, por envolver, principalmente, tecnologia da informacéo e suas

comunicacdes, por se tratar de assunto que esta em constante contexto de melhoramento.
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RESUMO

O trabalho aborda a Awvaliagdo da aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos na
contemporaneidade, ou seja, a avaliacdo e a sua especificidade, como avaliar na modalidade
EJA, reforcando o valor e o respeito que esses alunos precisam, para que cada vez mais
consigam conquistar seu espaco e usufruir de todas as oportunidades para uma boa
aprendizagem. Nessa tentativa de propor um conhecimento da problematica em discusséo,
salientamos a necessidade de aprofundar um maior investimento sobre a avaliacdo em sala de
aula, proporcionando oportunidades para essa clientela téo especial. O objetivo é refletir sobre
as avaliaces na EJA, estudar as questdes tedricas e metodologicas praticadas no ensino, visto
que, sdo pessoas que ndo tiveram acesso ao ensino na idade adequada, por algum motivo, mas
que possuem uma cultura prépria e que essa avaliacdo seja aceita e reconhecida como um
processo em construcdo e continua da aprendizagem. A Educacdo de Jovens e Adultos é um
dos meios mais importantes de incluséo social na nossa sociedade promovida pela educacgéo e
que tem que ser direcionado para um contexto de qualidade, na busca incansavel por uma
estrutura avaliativa e consistente, dando énfase aos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Palavras-chave: avaliagdo. aprendizagem. ensino. jovens e adultos.

INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos surge de forma compensatoria para alfabetizar quem
ndo teve oportunidade em idade propria, atualmente vem sendo vinculada também, para a
preparacdo para 0 mercado de trabalho.

Compreendemos que a Educacao de Jovens e Adultos — EJA, ndo deve ser tratada como

um paliativo, apenas para certificar e reduzir dados educacionais desfavoraveis nos censos
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educacionais, pois a EJA é uma politica publica e pretende propiciar o desenvolvimento integral
de sua clientela.

A modalidade EJA necessita de uma metodologia diferenciada, onde sejam respeitas
suas especificidades de jovens e adultos com suas experiéncias, identidades e singularidades.
Nesse sentido, compreendemos que uma nova relacdo devera ser pautada no ambiente escolar,
onde o dialogo e a reflexdo facam parte das praticas e relacdes na escola, diante disso, a
avaliacdo do aprendizado, € um instrumento para auxiliar nessa nova postura educativa,
permitindo rever decisdes e redefinir didaticas e métodos para melhorar o ensino de acordo com
0 desenvolvimento da turma.

Na formacéo inicial e na formagdo continuada de educadores, faz-se necesséaria a
compreensdo de como trabalhar com a clientela da EJA, muitos professores utilizam a mesma
metodologia de se trabalhar na educacao infantil, as mesmas falas e formas de tratamento para
0s jovens e adultos, como sendo criangas. Assim, como afirma PAIVA (2007), as maiores
dificuldades da EJA, consiste na falta de um corpo docente qualificado para essa modalidade
de ensino, pois o0s cursos ndo complementam as especificidades da modalidade, assim como,
ha poucas alteracGes de qualificacdo nas pds-graduacoes.

Nesse trabalho, nos questionamos como podemos melhorar o desenvolvimento da
aprendizagem com as avaliagOes, tendo como objetivo compreender o papel da avaliagcdo na
EJA e analisar os métodos para efetivacdo da avaliagdo.

AVALIACAO EDUCACIONAL: PERSPECTIVAS PARA A INCLUSAO NA EJA

Compreendemos avaliacao educacional como sendo um elemento do processo de ensino
e aprendizagem que nos auxilia a definir o planejamento educacional, por meio de verificagcdo
dos resultados, orientando a tomada de decis@es, segundo Libaneo (1994).

A avaliagdo tem despertado o interesse dentro do processo educacional e 0s
profissionais da educacdo percebem novas possibilidades de analisar a verificacdo do
aprendizado de forma a ndo trazer prejuizos e nem traumas ao aluno, por orientar e acompanhar
0 processo de ensino e aprendizagem, necessitando de reflexdo sobre a acdo da pratica educativa
no ato avaliativo.

Para Libaneo (1994, p. 202), a avaliacdo ¢ um termometro dos esfor¢os adquiridos

através do trabalho do professor. Ao analisar os resultados do rendimento escolar dos alunos,
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obtém-se informacdes sobre o desenvolvimento do seu préprio trabalho. Portanto, avaliar
significa a reflex&o sobre o seu proprio processo de trabalho, 0 que nos permite visualizar as
dificuldades do aprendizado e também rever e redefinir se necessario, o ensino ministrado.

A necessidade de avaliar corretamente os alunos mostra que a mesma deve ser um
processo para auxiliar no desenvolvimento cognitivo do aluno e ndo apenas para classifica-lo.

Nesta perspectiva, entendemos que a avaliagcdo € um processo que requer cuidados, pois
0 que estd em jogo € a aprendizagem do aluno, portanto, quando ele diz que, a avaliacdo deve
ser feita corretamente é porque vai repercutir diretamente no desenvolvimento cognitivo desses
alunos, e o professor tem nesse processo fungdo fundamental de medié-lo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, Lei Federal n® 9.394/96. Em
seu artigo 24, determina no inciso V sobre a verificacdo do rendimento escolar, “observara os
seguintes critérios: a) Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais (BRASIL, 1996, p. 15)”.

Sendo assim, segundo a LDB, a avaliacdo deve ocorrer ao longo do processo
educacional, dando prioridade aos aspectos qualitativos, entendemos entdo, que 0 uso de
provas, testes tradicionais ndo sdo meios eficientes de avaliagéo, pois baseiam-se na forma de
classificagéo.

Quando falamos da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, o processo é delicado, o
educador se faz importante, cabendo ao mesmo, criar um laco de amizade com seus alunos,
entendendo a realidade deles, para assim, formular o meio mais correto possivel de avaliacao
da sua turma.

Sobre a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB no seu Art. 37. Define:

A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL, 1996, p. 19).

Percebemos que, o publico dessa modalidade de ensino, sdo jovens e adultos, que ndo
tiveram acesso ou ndo concluiram o ensino fundamental e médio na idade certa, sendo um
publico especial, pois em sua maioria adultos, que devem ser tratados como tal e ndo como

criancas maiores, devemos respeitar suas especificidades.
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Atualmente, no nosso sistema de ensino denominamos de maneira equivocada de provas
e exames de avaliagdo, pois essas, tem cunho quantitativo, tradicional, autoritario. Nesse
sentido, de acordo com Luckesi (1996), a avaliacdo da aprendizagem nao pode continuar sendo
a opressora da pratica educativa, que submete e ameaca. Ndo podemos confundir avaliacéo da
aprendizagem com exames, pois a avaliacdo da aprendizagem, ela é amorosa, inclusiva,
dindmica e construtiva, os exames ndo sdo amorosos, séo excludentes, ndo sdo construtivos,
pois sdo classificatorios. Segundo o autor, quando as provas sao utilizadas com o intuito de
intimidacdo, deixa de ser avaliacdo e passa a ser uma ferramenta de controle, disciplinador e
punitiva.

Dessa forma, analisamos que ainda temos muito que avancgar para que possamos chegar
num modelo educacional que corresponda as necessidades da nossa sociedade. A questdo sobre
e como avaliar, ainda estd presa a meios tradicionais de ensino, que ndo ddo conta de

transformar o estudante da EJA em um sujeito da sua aprendizagem.

AVALIACAO COMO INSTRUMENTO DE REFLEXAO

A avaliacdo desejada para jovens e adultos, ndo deve ter um carater ameagador, mas
deve garantir a qualidade da aprendizagem, ndo é apenas uma tomada de resultados, estes
devem direcionar acfes complementares, para corrigir os erros, superar as deficiéncias
observadas, nesse sentido, uma nova orientacao deve ser seguida, onde o dialogo seja norteador
dessa relacdo e préatica educativa.

Nesta perspectiva, Luckesi expressa sobre a realidade educacional, onde a preocupacgéo
maior ndo é o aprendizado, e sim, na classificagdo em exames:

Pais, sistema de ensino, profissionais da educacdo, professores e alunos, todos tem
suas atencBes centradas na promo¢do ou ndo do estudante de uma série de
escolaridade para outra. O sistema estd interessado nos percentuais de
aprovacao/reprovacdo do total dos educandos; pais estdo desejosos de que seus filhos
avancem nas séries de escolaridade; os professores se utilizam permanentemente, por
meios variados de ameacas; 0s estudantes estdo sempre na expectativa de virem a ser
aprovados ou reprovados, e para isso, servem-se dos mais variados expedientes. O
nosso exercicio pedagogico é atravessado mais por uma pedagogia do exame do que
uma pedagogia do ensino/aprendizagem (LUCKESI, 1996, p.38).

Portanto, essa verificacdo da aprendizagem € um instrumento de opressdo sobre 0s
educandos, como também aos responsaveis, professores e a propria sociedade. Essa verificacdo
que se resume em provas e exames, impossibilita uma mudanca na educacéo oficial, pois ndo
serve para redefinir as praticas pedagogicas.
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Assim, de acordo com Libaneo, o conceito de avaliagdo consiste principalmente em
refletir sobre sua pratica onde “a avaliagdo ¢ uma apreciagdo qualitativa sobre dados relevantes
do processo de ensino e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisfes sobre seu
trabalho” (LIBANEO, 1994, p.196). Possibilitando assim, redefinir suas praticas, refletindo
sobre as mesmas, para que aqueles que ndo compreenderam o0s contelidos possam, vir a
aprender.

Percebemos entéo, nesta citacdo, a importancia que tem a avaliagdo, desde que aplicada
de forma correta, principalmente quando se fala de um grupo de pessoas com experiéncias,
singularidades e dificuldades diferentes do publico infantil.

Piletti define avaliacdo em seu livro Didatica Geral:

A avaliagdo é um processo continuo de pesquisas que visa interpretar 0s
conhecimentos, habilidade e atitudes dos alunos, tendo em vista mudancas esperadas
no comportamento, propostas nos objetivos a fim de que haja condicbes de decidir
sobre alternativas do planejamento do trabalho do professor e da escola como um
todo. (PILETTI, 1989, p. 190).

Dessa forma, entendemos que se fala de uma avaliacdo que constroi e desperta o
interesse do aluno, permitindo o desenvolvimento de habilidades e atitudes, o que se espera na
modalidade EJA, contribuir significativamente, tendo seus saberes construidos socialmente,
reconhecidos pelo professor, isto provoca o que Pinto (2005, p. 21), denomina de encontro de
consciéncias, e afirma: “¢ indispensavel o carater do encontro de consciéncias no ato de
aprendizagem, porque a educacao € uma transmissdo de uma consciéncia a outra de alguma
coisa que um ja possui e o outro ainda ndo”.

Para que esse encontro de consciéncias seja verdadeiro, e cumpra sua funcdo devemos
compreender e efetivar nas praticas o didlogo, pois, segundo Luckesi (1996), quando nos
relacionamos com outras pessoas devemos estar preparados para que a qualificacéo e a deciséo
possam ser dialogadas.

Assim, ndo cabe na avaliacdo a imposi¢éo, por ser um ato dialégico, amoroso e também
construtivo. Possibilita o crescimento coletivo, pois se debatem as dificuldades, a realidade em
que estamos inseridos e fatos do cotidiano.

De acordo com Luckesi (2000), podemos dividir o ato de avaliar em dois momentos
sendo distintos e indissociaveis. Dentre eles estd o ato de diagnosticar a verificagdo das
caracteristicas do objeto, para entdo qualifica-lo e o de decidir a partir dos resultados do
diagnostico. O ato de avaliar é dialdgico, e deve permitir a reflexdo sobre o processo de

aprendizagem e a assimilagdo do conhecimento pelo aluno.
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Portanto, novas posturas e relacbes com os alunos deverdo ser mantidas na sala de aula,
somente dessa forma o ato de avaliar sera efetivado onde a reflexdo sobre a préatica seja

constante, e o dialogo guie o planejamento e as agdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do assunto exposto, concluimos que, a avaliagdo no processo ensino —
aprendizagem, ndo s6 na modalidade EJA, mas em todo parametro educacional, ainda precisa
passar por muitas transformacfes até que um dia possamos de verdade ter esse modelo
avaliativo, prevalecendo os aspectos qualitativos.

Na EJA, a atencdo é redobrada, porque o que se espera € criar uma escola de qualidade
para jovens e adultos em funcdo das especificidades desses sujeitos, oferecendo mais
oportunidades na vida, pois é através da educacdo que o homem consegue novos horizontes,
sobretudo, supera-se, atualiza-se capacidades e potencialidades.

No processo ensino-aprendizagem, a caracteristica mais fundamental é a conquista de
uma boa relacdo professor e aluno, e a participacdo efetiva do discente, tudo isso forma um
conjunto cujo objetivo de avaliar o aluno, tem como marco levar em consideracdo as
experiéncias vivenciadas por eles.

A avaliacdo da aprendizagem devera ter como foco a aprendizagem, ndo podemos
utilizar como classificatorio, ou como punicdo, pois ndo serd avaliacdo, temos como
responsabilidade de aplicar os conhecimentos tedricos considerando a experiéncia desses

educandos, e assim, interligar com a avalia¢do na prética.
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DROGAS: A ESCOLA E ESTE BICHO DE SETE CABECAS

Sheylene Tathiana Lages da Silva
Edilene Aradjo Firminio da Silva
Manuela Feliciano da Silva
Marinalva de Sousa

1 INTRODUCAO

O presente estudo foi desenvolvido com o intuito de aprofundar o debate em estudos e
pesquisas realizadas no campo educacional, cujo principal objetivo é promover discussdes
sobre drogas e suas consequéncias com os profissionais de educacgéo, alunos e familiares da
escola campo.

De uma maneira geral, o estudo busca promover maior conscientizacdo sobre drogas
entre jovens e adultos e contribuir com o processo formativo dos profissionais de educacéo,
especialmente, o corpo docente, haja vista que a formacédo inicial para professores nao
contempla disciplinas que abordam a temaética, razdo por que é importante, mediante essa
lacuna, na formacdo inicial, seja oportunizado desenvolvé-la na formagéo continuada.

Além disso, apesar do tema esta presente nos documentos oficiais, nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s, como temas transversais, estes, sd3o pouco abordados no
Ensino Fundamental ou quando o sdo é de maneira superficial, devido, principalmente, a pouca
informagdo que professores deveriam ter para desenvolver projetos e atividades relacionadas
ao tema em sala de aula.

Obviamente, a pratica pedagogica com o referido tema exige do educador o
conhecimento prévio sobre o mesmo, o qual lhe possibilitara maior preparo tedrico e
metodologico e, por conseguinte, bom desempenho no exercicio de atividades e projetos
desenvolvidos em sala de aula. Nao obstante, as atividades orientadas pelo professor devem ser
alimentadas por continua reflexdo, considerando, especialmente, os diferentes contextos e as
vivéncias particulares de cada individuo.

O uso de drogas é considerado uma situacao de risco tanto para o individuo usuério,
guanto para aqueles que o cercam. Sem dudvida, esse € um tema do cotidiano que deve ser

abordado na escola. Ao professor cabe problematizar casos reais ou ficcionais do uso de drogas
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e suas consequéncias, refletindo com os alunos as questfes sociais e de salde atreladas ao uso
e dependéncia da droga.

E importante que o professor ao trabalhar o tema com os alunos ressalte a capacidade
voluntaria de cada individuo no processo de decisdo do uso ou ndo da droga, bem como a
consequéncia de sua acdo no grupo ao qual pertence, com vista a promover maior
amadurecimento pessoal e coletivo.

As atividades em sala de aula com o referido tema, porém, devem ser desenvolvidas
para além das trocas de informac6es e debates com os alunos, pois apenas o conhecimento dos
cuidados e consequéncias do uso das drogas com o corpo ndo é suficiente para promover uma
aprendizagem significativa nos alunos. Nessa perspectiva, as pesquisas sobre drogas, as trocas
de experiéncias entre os alunos e a reflexdo sobre todo o processo de ensino e aprendizagem
promovera no aluno maior aprendizado.

Como anunciamos anteriormente, 0 uso de drogas constitui uma situacao de risco que
se desdobra tanto do ponto de vista do individuo quanto do meio social o qual pertence. Tal
fato fez com que a discussédo sobre o tema ocupasse nos Parametros Curriculares um capitulo a
parte. I1sso porque, por um lado, as dimensfes da demanda social para o tratamento do tema
exigem enfoca-lo de maneira diferenciada e, por outro, o assunto é dificultoso de ser abordado
devido a sua complexidade o que, em certa medida, acaba responsabilizando os educadores e
ao sistema de ensino em promover o0 ensino e a aprendizagem sobre o tema.

O fato de considerar a escola um espaco no qual deve fomentar sobre o uso de drogas
deve-se ao reconhecimento de que as vivéncias afetivas e sociais dos alunos, especialmente,
adolescentes, jovens e adultos, acontecerem maior parte do tempo no ambito escolar. Além
disso, considerar que nessas fases, principalmente na adolescéncia e juventude, o individuo
encontra-se mais influenciavel pelos grupos que pertence em razao de suas escolhas, torna, sem
duvida, a escola um ambiente no qual os alunos estabelecem rela¢Ges entre si, decisivo para a
sua formagé&o frente aos riscos.

O tema das drogas insere-se numa tematica maior “satide” que foi legitimada pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais pelo Ministério da Educacao e do Desporto, em 1997, com
um tema transversal que deveria ser trabalhado interdisciplinarmente, ndo competindo a
formacéo especializada, por este assunto estar presente no cotidiano.

Conforme explicita o documento:
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N&o é pressuposto da educagdo para a Saude a existéncia do professor
“especialista” ou a formagdo de alunos capazes de discorrer sobre
conceitos complexos, nem o aprendizado exaustivo dos aspectos
funcionais e organicos do corpo humano. O que se pretende é um
trabalho pedagdgico no qual as condi¢des que se fazem necessarias para
a saude, sua valorizagcdo e a realizacdo de procedimentos que a
favorecem sejam o foco principal. (PCN de Saude. p. 274)

“A saude constitui-se num direito de todos e dever do Estado garantido mediante
politicas sociais ¢ economicas (Constituigdo Federal Brasileira Art. 1988, 196).” Dai para
cumprir sua obrigatoriedade de assistir o cidaddo neste setor implementou-se o Sistema Unico
de Saude (SUS), ndo como benesse de um Estado provedor do bem-estar, mas a partir de
reivindicagdes sociais articuladas através do movimento pela reforma sanitéria.

Entdo, consoante as leis houve, de fato, avangos no sentido de garantir a saude, inclusive
0 aspecto preventivo foi considerado. Quando se legislou no PCN de Saude sobre uma
“Educagdo em Satude” como um tema transversal do curriculo (PCN, p. 236), adentrando o
campo da escola, devendo ter inicio na mais tenra fase e se estender durante os demais estagios.
Sendo a higiene apontada como uma condicdo bésica para obtencdo de uma vida saudavel,
assim os habitos de higiene devem ser trabalhados na inféancia, “(...) ndo sendo mais o enfoque
principal no 3° e 4° ciclos, pois se espera que a pratica autbnoma desses cuidados ja tenha sido
incorporada ao cotidiano, na forma de rotina, normas e atividades” (PCN de Saude 276) e assim
possa avancar para outras questdes também fundamentais para a qualidade de vida:
alimentacdo, sade bucal, conteudos inerentes a puberdade e adolescéncia.

N&o obstante, entre a lei e a realidade, muitas vezes, hd um hiato muito grande, entéo
ha de se indagar: se os professores tém consciéncia da importancia de se discutir sobre saude,
sobre drogas? E com relacdo a metodologia que empregam, ndo estardo permeando
preconceitos, esteredtipos? Focam a prevencéo ou se atém ao tratamento, abordando sintomas,
efeitos fisicos, desconectados do ambiente, do social?

Este PCN trata do conceito de satide de modo dindmico como um direito universal e
como algo que as pessoas constroem no decorrer de suas vidas, entdo prevé um protagonismo
dos cidad&os e ai ressalta a educacdo para sua promocéo e apresenta um entendimento como
um valor coletivo; “acreditar que cidadania ¢ exercicio de sujeitos do processo saude/doenga ¢
a motivacgdo essencial da educagdo para a satde. Esta é a concepcéo de saude que fundamenta

os Parametros Curriculares Nacionais de Educacéo para a Saude (p.251)
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Quanto a selecdo dos contetdos do binémio saude/doenca a serem trabalhados, o PCN
destaca que eles ndo devem ser escolhidos aleatoriamente, mas conforme critérios de relevancia

e atualidades. Neste interim diz:

Os contetdos e sua abordagem se aprofundam em conceituagdo ao
longo dos ciclos do ensino fundamental para permitir a ampliacdo do
espectro de analise e de formulacao de alternativas frente aos diferentes
desafios que se apresentam, inclusive na dimensdo afetiva que
necessariamente trazem consigo. (p. 274).

Para tanto, apresenta dados de estudos dos agravos, riscos & saude mais recorrentes aos

jovens:

Segundo dados do Ministério da Saude, os principais agravos a saude
associados as faixas etarias médias dos alunos de terceiro e quarto ciclos
sdo as chamadas causas externas, especialmente os acidentes extra-
domiciliares e os riscos decorrentes da violéncia social. Entre as
primeiras causas de morte aparecem o0s acidentes de transito,
homicidios e suicidios. (...) do sexo masculino. (...) para 0 sexo
feminino, os casos de morte associados a gravidez, parto ou puerpério
(PCN de Saude p. 270).

No tocante a prevencao de risco referente ao uso indevido de drogas é elaborado um

capitulo a parte, devido a sua complexidade e as dificuldades em lidar com o assunto e por ser

sabido representar um problema social concreto.

Alem disso, a vulnerabilidade do adolescente e o fato de ser esta a fase
da vida na qual os comportamentos grupais tém enorme poder sobre as
escolhas individuais fazem da escola palco para o estabelecimento de
muitos dos vinculos decisivos para a formagdo das condutas dos alunos
frente aos riscos. Mas nao é possivel trabalhar a questdo na escola como
se ela fosse uma ilha (PCN de Saude p. 271)

O “parametro” relata que “neste final de século o acesso aos diferentes tipos de drogas

vem fugindo ao controle da coletividade, tendo passado a caracterizar-se, também como um

problema sanitario (PCN, p. 30)”. Seu texto explicita sobre quais drogas esta se referindo:

O que chamamos habitualmente de “drogas” corresponde as drogas
psicoativas, que tém atracdo por atuar no cerebro, modificando a
sensibilidade, 0 modo de pensar e, muitas vezes, de agir. Isso inclui,
além de produtos ilegais como maconha, crack e cocaina, 0s
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medicamentos para emagrecer que contém anfetaminas, a nicotina, o

alcool e a cafeina (PCN, p.272)
Quanto a metodologia de abordagem do assunto rejeita aquelas nos moldes alarmantes
“ndo as drogas” que denuncia como geradoras de panico, ndo sendo esclarecedoras e nem
conscientizadoras. No topico “tratamento didatico” defende “(...) que se leve em conta as
experiéncias e necessidades sentidas e expressas pelos proprios alunos a fim de que os

conteudos ganhem significado e potencialidade de aplicacdo (PCN, p.273)”.

2 AS DROGAS NA HISTORIA

As drogas estdo presentes na Histdria mais antiga, a exemplo das tribos indigenas que
utilizavam de certos alucindgenos, outro uso adotado de certas “drogas” estava relacionado com
algumas religides e magias, "(...) Os bruxos dos povos primitivos garantiam que, usando estas
substancias, se comunicavam com a divindade. Os gregos consideravam que o0 vinho 0s
transformava em deuses(...) (AMAR; 1988, p.17)". Seu consumo assim, estando justificado por
cultos religiosos e manifestacGes culturais. Mas vai tomando a dimensdo de doenca e
consequentemente de problema social; com o advento da revolucdo tecnoldgica e a emergéncia
dos laboratorios, constitui-se uma industria farmacol6gica divulgada pelos meios de
comunicagdo, que trazem na sua simbologia o poder de amenizar, curar todos os males
humanos. O autor Amar ressalta que “a historia tem demonstrado que os seres humanos fogem
da dor, mas sdo atraidos pelo prazer “(1988, p. 16). O mesmo alerta que um dos efeitos do uso
abusivo das drogas é vir a tornar-se seu dependente e ai estdo postas as drogas licitas e ilicitas,
podendo causar dependéncia fisica e psicologica; que se caracteriza pela compulséo, pela
necessidade inadiavel que essa pessoa sente de usa-la com o fim de manter uma sensacao de
bem-estar ou prazer (...)(1988 p. 19) ". Passando a ter uma necessidade vital de usa-la, assim
como dormir ou comer.

Hodiernamente, a relacdo entre juventude e drogas se entrelaca requerendo politicas
publicas inovadoras e eficazes; este assunto é tematica de féruns nacionais e internacionais,
estuda-se novas modalidades paradigmaticas como forma de enfrentamento.

No contexto mundial a droga é posta como um desafio, tendo diversas possibilidades de
abordagem politica, por exemplo no final dos anos 70, na Holanda, o Estado assumiu uma
postura de combater um mal maior, através da projeto de “Redu¢do de Danos”, ou seja, no

intuito de evitar a transmissdo de DSTs e outras doencas transmissiveis pelo sangue, assim
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atuou distribuindo seringas descartaveis para aqueles que fazem uso de drogas injetaveis, No
Brasil, Conforme Siqueira(2006, P 25) o conceito de reducéo de danos chegou por volta de
1989, primeiro na cidade de Santos(SP) e do IEPAS(Instituto de Pesquisa e Estudos sobre
Aids). Frisa-se que os casos de AIDS na década de 1980 causam grande medo nas pessoas por
tratar-se de uma doenca infecto- contagiosa, que tem implicacdes na vida sexual das pessoas e
que ainda n&o estava num incipiente estudo para producdo de medicamentos que garantissem
uma melhor e maior qualidade de vida aos portadores; e destaca-se que sua relacdo também é
estreita com o uso de drogas, como dito injetaveis, ou ndo, a exemplo do crack fumado no
cachimbo que pode causar fissuras, feridas, na boca do usuério e assim ter troca de sangue
através desse material. Tudo isso acirrou o debate sobre as drogas versus DST/AIDS e vem a
tona a relevancia de uma intervencao estatal na linha de reducédo de danos, que teve apoio do
Programa Nacional de DST/AIDS do Ministério da Saude, contando com o apoio de usuarios
de drogas. Este autor explica que “assim o pais viu nascer as Associagdes de Redutores de
Danos e de Reducao de Danos, bem como Associagdes dos Usudrios de Drogas”(SIQUEIRA,
2006, p.25). Posteriormente, em 1997 foi promulgada a primeira lei de  Reducédo de Danos no
pais, elaborada pelo entdo Deputado Estadual Paulo Teixeira, dando maior visibilidade ao tema
e servindo de base para discussbes de legislacbes que a sucede. Comentando sobre sua
repercussao, “nesse sentido, passos importantes sao aqueles ligados ao reconhecimento do uso
de drogas no sistema prisional e a partir dai, com criatividade, estabelecer novas atividades de
prevengdo” (SIQUEIRA, 2006, p.26)

N&o obstante, as transformacdes na perspectiva do trato das drogas sdo ainda mais
aprofundadas, estando em pauta a sua legalizacdo e discriminacdo, tornando-as licitas. Sendo
posta como uma possibilidade de escolha e de direito. Porém os ativistas que trabalham nos
Programas de Reducdo de Danos ndo sdo necessariamente a favor da liberacéo,

descriminalizacdo das drogas:

Sobreleva notar-se que em nenhum momento o discurso e a pratica dos
programas de Reducdo de Danos pugnam pela descriminalizagdo do uso
de certas drogas consideradas ilicitas em nossa sociedade, ou ainda,
estimula ou incentiva 0 seu consumo. O trabalho esta nitidamente
centrado na promogéo da saude e dignidade de todos o0s estratos sociais
indiscriminadamente. Informar os riscos, conscientizar, fornecer
recursos materiais para evitar a iminente contaminacao, conceder um
espago para o retorno e integragéo social e para a recuperacdo da auto
estima individual sdo propostas voltadas para o tratamento humanistico
e igualitario.(FERREIRA, 2006, p.61)

94



Da teoria a pratica: da formacéo do professor a pratica pedagogica na
aplicacao do curriculo e da avaliagéo

Destarte esta interpretacdo, tida como progressista para alguns e certamente anarquista
para tantos outros, o dependente quimico é enquadrado pelo CID- 10(Cddigo Internacional de
Doengas 10) como um “doente”, se por um lado esta leitura tem um olhar um tanto mais
tolerante, j& que significa uma remissao, haja vista, o preconceito existente, que os taxa de
marginais, vagabundos, por outro lado, é redutivista, ja que na doenga o que esta em evidéncia
sdo 0s sintomas e o tratamento pautado nos métodos cientificos, na racionalidade; sendo que
uma categoria fundamental a ser levada em conta € a sua subjetividade, no caso de um individuo
que se apropria de uma quimica que altera seus sentimentos, sua percepc¢éo de realidade,. Tanto
¢ assim, que 0 consumo de entorpecentes esta presente em todas as classes sociais. Para 0s
pobres tem um viés de negacdo de direitos, de acesso a informacdo e aos servigos de salde,
principalmente a condi¢des dignas de vida, podendo apresentar-se como um meio de vida, de
entrar para 0 mundo do trafico. E paraas classes médias e altas? Se bem que também se registra
advindos desse meio, mas o consumo deliberado, talvez esteja mais ligado a questes pessoais
e existenciais, que sdo agravadas por uma sociedade marcada pelo consumismo e pela
valorizacdo do ter em detrimento do ser (solidario, irmao, familia etc). Este contexto é muito

bem refletido pela Psic6loga Carpanedo:

O ser humano, hoje, esta relegado a um mero terceirizador de poder. E
ele quem tem que buscar meios de consumir mais para poder se “sentir”
ator de sua cena, cena essa que estabelece como prioridade a passagem
do “Ser” ao “Ter”. Nessa busca incessante de um lugar como sujeito no
mundo, emergem substancias que, a luz de um detonador de prazer, déo
de alguma forma, um retorno ao Ser e ndo ao Ter: o mundo real se
distancia, dando ao sujeito a possibilidade, mesmo que por certo tempo,
de poder sentir-se livre, independente e até mesmo imortal
(CARPANEDO, 2006, p.67).

Esta analise social, complexifica a resposta ajustada que se deve dar a problematica das
drogas, pois diz respeito a propria melhoria da sociedade, correlacionando estes assuntos,
abordagem que parece muito apropriada, fugindo do maniqueismo que ver uma causa Unica e
que geralmente aponta para desqualificacdo do carater do cidaddo, podendo recair a culpa e o
preconceito sobre sua familia que pode ser acusada de ndo ter sabido por limites e educar o
filho ou ter sido negligente, mas as vezes essa é vitimizada como o grupo que sofre os males
de ter um membro que “ndo presta”, podendo assim ameacar seu protagonismo no
enfrentamento do problema junto ao dependente. Ressalta-se, contemporaneamente com a

politica de reforma psiquiatrica a criacdo de novos servigos para dar suporte aos usuarios de
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alcool e drogas, bem como aos doentes mentais que ndo fazem uso dessas substancias, num
regime aberto e nos moldes de inclusdo social. Aqui na Paraiba, registramos os CAPS(Centro
de Atencéo Psicossocial) que ddo um atendimento multidisciplinar, como dito, aos usuarios e
aos seus familiares, de modo a evitar a internacdo em manicémios que é tido como uma
instituicdo desumana e de alto custo. Desta forma, prevalece uma lenta e gradual transfiguracéo
do modelo hospitalocéntrico de assisténcia para o inclusivo, onde as pessoas devem conviver
no meio social e familiar da forma o mais livre possivel, sem estar isoladas e trancafiadas num

hospital sobre forte uso de drogas, que sao cautelosamente avaliadas:

Os medicamentos psicotropicos sdo drogas que servem para explicar o
irracional e curar o incuravel. Os psicotropicos prescritos a um sujeito
simbolizam a vitoria do pragmatismo e do materialismo sobre as
questdes de cunho psicoldgico e filoséfico que também definem o
homem. Talvez a Unica diferenca entre um pscotropico e uma droga
ilicita esteja na questdo dos valores morais, pois tanto uma como outra
servem para aliviar uma dor que, na maioria das vezes, € uma dor
subjetiva e ndo organica, fisioldgica. (CARPANEDO, 2006, p.69)
O exposto teoricamente remete a reflexdo que a solucdo para esta questdo implica numa
atencdo mais humanista ao usuario de drogas e mais coerente com sua realidade de vida, que
responda as suas reais demandas, e dar a subjetividade um ouvido e olhos atentos, por

subjetividade a autora referida explicita:

A subjetividade ndo é mensuravel nem quantificavel, ela é ao mesmo
tempo visivel e invisivel, consciente e incosciente. Nela se passa toda a
esséncia da experiéncia humana. Para além de um comportamento
existe algo que o provoca e faz precipitar. A isso da-se o nome de
subjetividade(CARPANEDO, 2006, P.79)

3 OBJETIVOS

3.1 GERAL

Promover discussdes sobre drogas e suas consequéncias com os profissionais de

educacdo, alunos e familiares.

3.2 ESPECIFICOS
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e Capacitar os profissionais da educacdo para os exercicios das atividades que serdo
realizadas durante o ano letivo;

e Realizar oficinas/palestras com os alunos e a comunidade escolar sobre o uso de drogas;

e Conhecer os diferentes tipos de drogas, licitas e ilicitas, e seus efeitos;

e Divulgar sobre os servigos de tratamento de pessoas dependentes e/ou usuérios de
drogas;

e Exibir videos (filmes/documentarios) sobre a temética de drogas.

e Formar cidaddos criticos e conscientes das consequéncias do uso das drogas.

4 JUSTIFICATIVA

O interesse em estudar a questdo esta de um lado, atrelado ao fato dele ser um tema
bastante complexo que se desdobra nos contornos sociais e atingem os individuos e o grupo ao
qual pertence, modificando as relagdes entre si. De outro, com o intuito de provocar nos
educadores maior conscientizagdo quanto a importancia em se estudar sobre o uso de drogas no
espaco escolar, uma vez que este compreende um dos ambitos nos quais os individuos ocupam
maior parte de seu tempo e estabelecem vinculos com outras pessoas que, inevitavelmente,
acabam influenciando nas suas escolhas diérias.

Além disso, a escolha em realizar as atividades do referido projeto com jovens e adultos
do quarto ciclo deve-se ao reconhecimento de que nessas fases os individuos estdo mais
perceptiveis as influéncias dos colegas que convivem na escola. Assim como estdo também,
especialmente o jovem, numa fase de estabelecimento emocional, afetivo e interrelacional, o
que implica, de certo modo, maior cuidado com situacdes de risco como € o caso das drogas.

Alinhado ao debate em questédo, 0 projeto visa promover maior conscientizacao sobre o
tema entre jovens e adultos, visto que o uso de drogas tem crescido, consideravelmente. Assim
como contribuir com o processo formativo dos profissionais de educacdo, especialmente, o
corpo docente, haja vista que a formacdo inicial para professores ndo contempla disciplinas que
abordam a tematica, razéo por que é importante, mediante essa lacuna, na formacao inicial, seja

oportunizado desenvolvé-la na formacéo continuada.

5 PROBLEMATICA
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No desenvolvimento deste projeto a questdo essencial reporta-se as drogas e as

consequéncias da mesma na Educacédo de Jovens e Adultos. A fim de tornar mais esclarecedor

nossos objetivos, formulamos algumas perguntas norteadoras:

Por que as escolas ndo adotam como meta para se trabalhar esse tema, ja que o
mesmo é bastante vasto e encontra-se em destaque nos Parametros Curriculares
Nacionais como tema transversal?

Se se considerar que o aluno ndo tem apoio da familia, no que tange a
conscientizagao sobre o0s riscos de tornar-se depende das drogas e, por sua vez,
a escola estd despreparada para trabalhar essa problematica, quem assumira esse
papel?

Qual a importancia da escola na informacéo a respeito do uso das drogas?

6 HIPOTESES

Os pressupostos norteadores elencados para a presente pesquisa concebem que,

A discussdo realizada através das oficinas e palestras possibilitard a
reflexdo/conscientizacdo e, possivelmente, a prevencdo quanto ao uso de drogas
pelos alunos.

A capacitacdo dos docentes permitird maior seguranca no exercicio da docéncia
e, em consequéncia disso, saber lidar com possiveis situacdes em torno de alunos

usuarios e/ou dependentes de drogas.

7 MATERIAIS E METODOS

Para tanto, esse estudo segue uma abordagem qualitativa, onde trabalhamos com a

metodologia da pesquisa participante.

A Pesquisa Qualitativa se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser

quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,

valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagdes, dos processos e

dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis (MINAYO,

1994).
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A metodologia da pesquisa participante, que se encontra dentro do método qualitativo,
segundo Gil (1999, p.6):

Consiste na participacdo real do conhecimento na vida da comunidade,
do grupo ou de uma situacdo determinada. Neste caso, o observador
assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo.
Dai por que se pode definir observacéo participante como a técnica pela
qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior
dele mesmo.

Para o desenvolvimento do nosso projeto nos utilizaremos os seguintes métodos:

e Comecaremos fazendo alguns debates em sala de aula sobre o tema, com isso
tentaremos compreender mais profundamente qual o grau de envolvimento
direto ou indireto do nosso publico-alvo com as drogas.

e Em um segundo momento faremos alguns debates nas escolas com palestrantes
que estejam engajados no processo de conscientizacdo em torno do consumo de
drogas.

e Faremos exibicdo de filmes e documentarios de pessoas que se envolveram com
drogas e quais foram as consequéncias.

e Faremos um debate sobre a questdo da dependéncia envolvendo tanto drogas
licitas quanto ilicitas. Nessa etapa falaremos um pouco sobre os meios de

tratamento e os locais para 0 mesmo.

Todas essas atividades serdo realizadas em conjunto, buscaremos envolver ndo sé os
alunos e professores, mas também toda a comunidade escolar. No término dos debates,
palestras, exibicdo de videos, montaremos juntamente com alunos e professores uma grande
oficina, envolvendo toda a escola. Onde os alunos véo expor tudo o que aprenderam sobre o

tema, e contribuiram para a conscientizacdo de mais pessoas.

8 VIABILIDADE - Recursos humanos, materiais e financeiros
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MATERIAL DE CONSUMO || QUANT. || VALOR JUSTIFICATIVA
(R$)
1. DVD’s Documentacéo das
05 15,00 atividades e viabilidade de
execucéo dos
filmes/documentarios.
2. Resma de Papel A4 Preparo dos materiais do
07 84,00 mini-curso, oficinas,
palestras e seminarios.
3. Cartolinas coloridas Material para as oficinas,
50 25,00 palestras e seminarios.
4. Caneta esferografica Material para 0 mini-curso
12 8,40 dos professores.
5. Caneta Pilot ponta grossa Material para 0 mini-curso,
(cores diversas) 05 15,00 palestras e seminarios.
6. Pasta tipo escarcela Material para o mini-curso
12 24,00
7. Pasta para arquivo Guardar documentagéo e
05 12,50 materiais do referido
projeto.
8. Materiais Didaticos sobre Material ~ didatico  para
drogas - 500,00 professores/escola (livros e
folders).
9. Recarga para Cartucho de Viabilizacdo de impressao
I.igéaeféjegf 6%%? Impressora 02 50,00 do material didatico.
10. Recarga para Cartucho de Viabilizacdo de impressao
Lig(tjaeézlgjleotréds%gara Impressora 01 25,00 do material didatico.
VALOR TOTAL (R$)
958,90
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8.1 CO - PARTICIPACAO DA ESCOLA

MATERIAL DE CONSUMO | QUANT. || VALOR JUSTIFICATIVA
(R$)
1. Aparelho de DVD
03 - Documentagao das
atividades e viabilidade de
execucdo dos
filmes/documentarios.

2. Aparelho de TV 03 - Documentacao das
atividades e viabilidade de
execucéo dos
filmes/documentérios

9 CRONOGRAMA
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ATIVIDADES D

Reunido com os professores/as X

da escola envolvidos no projeto

Mini-curso de capacitacdo com
os profissionais da educacgéo

envolvidos no projeto;

Organizagcdo e planejamento
das atividades que serdo
realizadas durante o ano letivo

em torno do tema do projeto;

Elaboracdo e organizacdo do

material e temas das oficinas;

Oficina de Divulgacdo do
projeto com toda a comunidade

escolar;

Cine-droga (filmes e

documentérios sobre o tema);

Pesquisa sobre o tema (alunos)

Escolha do tema dos

seminarios/palestras;

Apresentacdo de seminéarios e
palestras pelos alunos,

professores e equipe do projeto;

Oficinas dialogadas com alunos

e professores;

Encontro de socializacdo das
atividades e trabalhos

produzidos pelos alunos no
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decorrer do ano letivo em torno

do tema do projeto;

Avaliacao conjunta
(professores e alunos) do

projeto.
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A RELACAO ENTRE LITERATURA E RELIGIAO: uma revisdo literaria

Laudiana Andriola de Aquino?

Aldenice Auxiliadora de Oliveira

RESUMO

A relacéo entre literatura e religido é tema bastante discutido no contexto social, tendo em vista
que abrange os angulos da antropologia, sociologia e psicologia devido a existéncia de algumas
inter-relacdes possiveis, que se destacam por considerar que a literatura tem papel fundamental
na construcdo do homem enquanto sujeito da linguagem, de modo que essa realidade nos leva
a pensar no contexto literario e religioso. O objetivo do estudo ¢é analisar a relacdo existente
entre literatura e sagrado, considerando a importancia do homem como sujeito do texto e sua
experiéncia no estudo e interpretacdo de textos religiosos. A metodologia adotada para a
elaboracdo do estudo é uma revisdo literaria em que houve a necessidade de empregar a
pesquisa bibliogréfica de carater exploratorio. A pesquisa foi realizada nas bases eletrdnicas
de dados: Scientific Electronic Library Online (SCIELO), google académico e revista
cientifica, para isso buscou-se periddicos publicados em lingua portuguesa. Portanto,
constatou-se que a literatura tem se tornado um espaco privilegiado para que os limites entre
sagrado e profano sejam transgredidos e reconfigurados, sendo notoria a relagdo entre literatura
e religido, ocorrendo uma variacao de elementos que sdo representados por sujeitos envolvidos
nessas “leituras” e “interpretacdes” de textos, sendo plausivel a ideia de que a literatura ¢
reconhecida como um fenémeno prdprio da modernidade.

Palavras- chave: Literatura e religido. Mundo sagrado. Interpretacéo de textos religiosos.

1 INTRODUCAO

E importante considerar que a experiéncia do homem em termos de compreensio do
mundo, influencia de modo direto para com o uso e/ou entendimento da linguagem, elementos
que exercem influéncia positiva no contexto literario e no processo de interpretacao textual,
isso significa que o leitor é a figura principal para que ocorra o funcionamento da linguagem,
assim sendo, ao apontar a relacéo entre literatura e religido, entende-se que a linguagem literaria
contribui para a interpretacdo de textos religiosos.

Nesse sentido, muito se discute que a literatura nos ultimos anos do seculo XVIII torna-

se mais frequente e confere um estatuto mais académico a literatura, deste modo caminha-se

2L Especialista em Letras - Leitura e Producéo de Textos pela UFPB. Pesquisadora na area de linguagem,
literatura e religido. E-mail: laudianaandriola2024@gmail.com
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para a nocdo de literatura como criacdo estética, como especifica categoria intelectual e
especifica forma de conhecimento (SILVA, 2015).

Dessa forma, torna-se relevante enfatizar que a literatura tem papel fundamental na
construcdo do homem enguanto sujeito da linguagem, essa realidade nos leva a pensar que a
linguagem da mistica, em qualquer tradicéo religiosa, € vista como uma expressao poética pura,
isso significa que, a linguagem apofatica é tdo cara aos misticos, onde procura-se nomear o que
ndo pode ser nomeado, dizer o indizivel, muitas vezes se aproximando do siléncio, o significado
ndo se faz presente imediatamente no sinal, mas este traz rastros daquele (DERRIDA, 2014).

Entende-se que o rastro mencionado é o que fica com relacdo aquilo que esta ausente,
assim sendo, tem-se que o conceito de rastro com a relacdo entre a poesia e o sagrado, diante
dessa posicao é possivel afirmar que a poesia porta rastros do sagrado, e é por essa razdo que
se pode, através dela, desvelar-se os mistérios do sagrado, ao considerar o desvelar, o contexto
da literatura, da poesia apenas porta rastros do sagrado, mas nao € o sagrado, portanto este
jamais se esgotara na poesia, por mais que esta permita que este fale nela, enfim, o sagrado
desloca-se na poesia, mas, enquanto apenas rastro, permanece indizivel (DERRIDA, 2010).

Nessa linha de raciocinio, Magalhdes (2012) afirma que justamente no nosso século,
isto é século XX, a literatura procurou um distanciamento mais aberto e radical em relacdo a
religido, cujas tentativas de criar textos sem alusdo a temas teolégicos na forma como a Igreja
os tratou, ironizar tais temas ou se apropriar das narrativas biblicas por meio de uma
preocupacao centralizada na estética sdo 0os maiores exemplos.

Diante do exposto, o problema de pesquisa é: de que forma a literatura pode trazer
contribuicdo para a interpretacdo de textos religiosos?

O objetivo do estudo é analisar a relacdo existente entre literatura e sagrado,
considerando a importancia do homem como sujeito do texto e sua experiéncia no estudo e

interpretacdo de textos religiosos.

2 ESTUDO DA LINGUAGEM SAGRADO NO CONTEXTO LITERARIO

O estudo da linguagem pode ocorrer em um cenario amplo, a ideia de tecer um estudo
considerando o texto sagrado € possivel, visto que o contexto literario, por constituir de
elementos fisicos ou situacionais que auxiliam o leitor a entender o texto, permite ir ao encontro
do pensamento, isso significa que ,assim como ndo é possivel haver equilibrio psiquico sem o

sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura, ja que atua em
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grande parte no subconsciente e no inconsciente, tendo importancia equivalente a das
formas conscientes de inculcamento intencional, como a educacéo familiar, grupal ou escolar
(CANDIDO 2014).

De acordo com Candido (2014), a importancia da literatura € nitida, sendo necessario
justifica-la no contexto da sociedade moderna e pds-moderna, isso se deve a critica que ela
sofre em relacdo a sua fungdo assim como a sua propria existéncia, porém é preciso, apontar
ainda, que a literatura encontra-se fragilizada em virtude de sua utilizacdo, ou melhor,de sua
ma utilizacao.

Por outro lado, Todorov (2010) desenvolve esse aspecto no livro “A literatura em
perigo”, tendo em vista sua experiéncia na Franga, em que o autor questiona o ensino escolar
de literatura, ou seja, em toda matéria escolar, o ensino é confrontado a uma escolha — tdo
fundamental que na maior parte do tempo nem é percebida.

E possivel perceber na visdo do referido autor a possibilidade de formular essa situagio
despercebida, o ensino escolar de literatura, é algo a se investir, dando énfase ao contexto que
se leva a pensar no ensino de uma disciplina, ou seja, a énfase deve recair sobre a disciplina em
si ou sobre seu objeto? E, portanto, ao considerar o caso em questdo, em primeiro lugar, surge
0 questionamento: devemos estudar os métodos de analise, ilustrados com a ajuda de diversas
obras? Ou estudarmos obras consideradas como essenciais, utilizando os mais variados
métodos? Por fim, saber qual é o objetivo, e quais sdo 0s meios para alcanca-lo? O que é
obrigatério, o que se mantém facultativo? Sdo questionamentos que merecem uma reflexao
(TODOROV, 2010).

E necessario salientar que as discussdes sobre o uso da lingua no meio social ganha
repercussao nos estudos de Bakhtin (2006), tendo em vista que seu discurso deixa claro que,
assim como as sociedades, a lingua tem sua historia, suas marcag6es temporais, portanto, € no
momento concreto que ocorre a necessidade da utilizacdo da fala, o passo seguinte € o da
significacdo momento que os signos ganham sentido, passando de um mero sinal, e ganhando
sentido de mensagem, mas ja servindo a uma dada ideologia de grupo, entdo é, quando dentro
de um dado contexto de convivéncia a compreensao torna-se possivel, ela vai além da simples
codificacéo

Deste modo, os conceitos bakhtinianos apontam para consequéncias que consideram
fundamentais no estudo da religido, visto que lidar com linguagens é algo complexo, visto que
estas sdo infinitas, no sentido de mdltiplas, diversas, inesperadas, e que ndo deveriam

ser tratadas com conceitos reducionistas, entdo, reduzir a religido crista, por exemplo, a
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um programa de lutas sociais, assim como fez a teologia da libertagdo, é praticar
assepsia doutrindria de uma realidade muito complexa( BAKHTIN, 2006).

Para tanto, ganha destaque a ideia de que reduzir a religido, enquanto experiéncia e
possibilidade de criar sentido ao mundo é uma violéncia a que o ser € acostumado a praticar
em algumas ciéncias da religido, percebendo-se, portanto, que um discurso é sempre
produzido para fins a priori, jamais sendo aleatdrio, ele tem funcéo e objetivo, dessa forma o
discurso é situacionalmente pensado, ideologicamente construido em funcéo de acontecimentos
concretos numa dada convivéncia e realidade.

Sobre essa realidade Frye (2017) enfatiza que uma das utilidades mais Obvias, é o
incentivo a tolerancia, visto que a imaginacdo das nossas préprias crencas sao simples
possibilidades, e ainda enxergamos as possibilidades das crencas alheias, considerando que
fanéaticos e preconceituosos raramente tentam tirar algum proveito da arte — estdo obcecados
demais por suas crencas e acdes para enxerga-las como talvez simples possibilidades.

Reforga o supracitado autor que também h& o outro extremo, ou seja, o do diletante
eternamente entretido por possibilidades e, assim, desprovido de convicgdes e poder de agéo,
porém estes sdo bem menos comuns gue os fanaticos e, no nosso mundo, bem menos perigosos
(FRYE, 2017, p. 68).

Outro ponto que merece reflexdo nesse contexto, diz respeito ao que se interpreta nas
religiGes, considerando as possibilidades de entendimento da linguagem néo para negar a
importancia das religides, visto que, de um lado, o estudo dos multiplos universos simbolicos e
morais das religides ¢é indispensavel para uma pratica efetiva da tolerancia, a literatura, por sua
vez, seria, também um repositorio plural imprescindivel que, ao problematizar 0 nosso
vocabulario final por sua ironia intrinseca, permite a sondagem da vida e uma mirada do outro,
eis a razdo do ditado: “o homem pensa, Deus ri”’, onde o romancista frisa: “a arte do romance
veio a0 mundo como o eco do riso de Deus” (KUNDERA, 2009, p. 146).

Do exposto, cabe acentuar que de maneira interdisciplinar, a teoria da literatura pode
contribuir para o campo das linguagens da religido, ainda, pode-se enfatizar nesse cenario
analisado, que a nocdo de ficcionalizacdo (mais ou menos consciente) é um procedimento
compartilhado pela religido e pela literatura, assim sendo, por possuir base antropoldgica,
constitui-se em uma forma fundamental de conhecimento, dando espago para que haja sintonia
e/ou relacdo entre literatura e religido.

O quadro a seguir ilustra que a teoria da literatura pode contribuir para o campo das
linguagens da religiéo.
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Quadro 1 - Literatura e o campo das linguagens da religido

Literatura Linguagem das religides

1 Técnica de compor e expor textos | 1 Estudo de textos e simbolos

escritos em prosa ou em verso

2 Representa a comunicagéo 2 Sistema doutrinario a partir de sua

linguagem e comunicagéo

3 E a arte das palavras 3 Articulacédo propria por meio de métodos
das ciéncias da linguagem

4 Manifestaces artistica do ser humano 4 Estudo dos mdltiplos universos

simbdlicos e morais das religides

Fonte: pt.m.wikipedia.org

O cenério apresentado justifica a existéncia de algumas inter-relagcdes possiveis entre
literatura e religido, esses elementos se destacam por considerar que a literatura tem papel

fundamental na construcdo do homem enquanto sujeito da linguagem das religides.

3 INTERPRETACAO DO MUNDO SAGRADO ATRAVES DA LITERATURA

Pensar na interpretacdo de texto sagrado é uma ideia que parte da teoria defendida de
que a relacéo entre religido e literatura pode ser ilustrada pela histdria da literatura inglesa, onde
Eagleton (2013) propde que o aumento dos estudos sobre literatura inglesa em fins do século
XIX deveu-se “a faléncia da religido”.

Eagleton (2013) defende a religido, assim como a literatura, no sentido de desempenhar
papéis ideoldgicos junto ao povo inglés, de modo que a religido é, por todas as razdes, uma

forma extremamente eficiente de controle ideolodgico, justificando que ambos atingem o0s
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coracGes humanos por meio de afetos e chega a todos os segmentos sociais, constituindo
excelente cimento social.

O supracitado autor ratifica que finalmente, a religido, pelo menos em suas formas
vitorianas, é uma influéncia pacificadora, que estimula a humildade, o auto sacrificio e a vida
interior contemplativa (Eagleton 2013), no entanto, em virtude da crise em seu discurso, que
apresentava dificuldades para satisfazer os anseios religiosos diante das mudangas sociais e
do avanco da ciéncia que a Inglaterra vivia naguele momento, a religido viu sua influéncia
diminuir, deixando no seio da populacdo um vazio, que as elites vitorianas julgaram ser

extremamente perigoso, surgindo a literatura inglesa.

A respeito do assunto, Todorov (2010, p.76) enfatiza

“A literatura pode muito, ela pode nos estender a mio quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros seres humanos
que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver”.

Acrescenta-se ainda, que a realidade que a literatura aspira compreender &,
simplesmente, relacionada ao mundo que nos cerca, envolvendo a experiéncia humana, dai tem-
se a certeza de que o aprendizado tanto sobre a condicdo humana quanto sobre o aprendizado
dos maiores socidlogos e psicologos revelam que ndo ha incompatibilidade entre o primeiro
saber (literatura) e o segundo (sociologia e psicologia) (TODOROV, 2010).

A contribuicdo de Paz (2014) também é relevante, visto que o autor menciona a poesia
nesse contexto, visto que diante de suas experiéncias mais secretas ou pessoais, esta finda se
transformando em palavras sociais, histéricas, revelando 0 homem. De modo que essa revelagédo
é o significado Gltimo de todo poema e quase nunca é dita de maneira explicita, mas é o
fundamento de todo dizer poético (PAZ, 2012).

Cuida-se de analisar que a literatura é reconhecida como um fenémeno préprio da
modernidade, e também é vista naquilo que ela engendra e expressa historicamente da
autocompreensdo humana e suas formas de relagéo, a religido sempre tem sido um aspecto
pertinente e proprio de sua constituicdo tematica e mesmo filoséfica, no mesmo sentido,
quer dizer, a relacdo que tomamos como objeto de reflexdo estd dada culturalmente,
sendo reconhecido também por teoricos da literatura — assim, Todorov (2011, p. 11,13)

ratifica:
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e Ha dois ou trés séculos uma verdadeira revolucdo ocorreu na Europa: a
referéncia ao mundo divino, encarnado pela religido, comecgou a dar lugar a
valores puramente humanos. Ainda temos de lidar com um absoluto ou com
um sagrado, mas ambos deixaram o céu e desceram a Terra. N&o se trata
mais de dizer que, desde essa época, para os europeus, “a religido morreu”.

e Ela ndo esta morta na medida em que, forma principal, sendo Unica, da
aspiracdo ao absoluto durante séculos, ela deixou sua marca nesse proprio
traco humano (...) Entre todas as tentativas de pensar e viver o absoluto de
maneira individual para fora tanto das religides tradicionais quanto das
religides secular e as politicas, gostaria de me ater a uma, a que interpreta
essa experiéncia como a busca da beleza.

Isto posto, tem-se que diante das evidéncias e relevancia desse fendmeno para a reflexao
teoldgica, 0 que se evidencia é um perseverar na busca por relacdes que, apesar de proposicdes
e tentativas, ndo se consolidam em um projeto na agenda de reflexdo teoldgica, pois a
teologia se move em circulos e conflitos de interpretacdes, e a abordagem da literatura
como fato cultural e teoldgico move pressupostos e questdes de principio que tocam na
autocompreensdo da teologia, de seus lugares epistemolégicos, e principalmente dos a
priori da fé que constituem os sujeitos envolvidos nessas “leituras” e “interpretacdes”.

Enfim, diante da importancia da literatura e sua relacdo com religido, aponta-se que 0
mundo sagrado ndo &, em certo sentido, sendo 0 mundo natural subsistindo na medida em que
ndo é inteiramente redutivel a ordem instaurada pelo mundo do trabalho, isto €, a ordem profana
(BATAILLE, 1987).

Outro ponto discutido pelo mesmo autor esclarece que o0 mundo sagrado ndo € sendo,
num sentido apenas, mundo natural, ele ultrapassa, huma outra dimensdo o mundo anterior a
acdo conjugada do trabalho e dos interditos, enfim, 0 mundo sagrado é neste sentido uma
negagdo do mundo profano, mas ele é também determinado pelo que nega (BATAILLE, 1987).

Logo, existe consenso nas teorias defendidas sobre 0 mundo sagrado quanto o resultado
deste trabalho na medida em que tem como sua origem e razdo de ser ndo a existéncia imediata
das coisas que a natureza criou, mas 0 nascimento de uma nova ordem de coisas, provocado a
contragolpe pela oposicdo a natureza do mundo da atividade util, sendo visivel que 0 mundo
sagrado é separado da natureza pelo trabalho, e seria incompreensivel se 0 homem néo

percebesse em que medida o trabalho o determinou (BATAILLE, 1987).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se que a literatura tem se tornado um espaco privilegiado para que os limites

entre sagrado e profano sejam transgredidos e reconfigurados, sendo notéria a relacéo entre
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literatura e religido, onde ocorre uma variacao de elementos que séo representados por sujeitos
envolvidos nessas “leituras” e “interpretagdes” de textos, sendo plausivel a ideia de que a
literatura é reconhecida como um fenémeno proprio da modernidade.

Enfim, um aspecto que merece realce para o estudo dos textos sagrados, trata da questdo
de que lidar com linguagens é algo complexo, visto que estas sdo infinitas, no sentido de
mdaltiplas, diversas, inesperadas, e que ndo deveriam ser tratadas com conceitos reducionistas,
entdo, explorar a linguagem literaria para se obter uma experiéncia ampla € uma possibilidade
de criar sentido ao mundo.

Logo, torna-se evidente que a literatura pode trazer contribuicdo para a interpretacédo de
textos religiosos considerando a importancia do homem como sujeito do texto e sua experiéncia
no estudo. Para tanto, diante das limita¢6es do estudo, sugere-se pesquisa futura para aprofundar
0 estudo proposto e propagar o conhecimento a comunidade académica e a sociedade de modo

geral.
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AS PRATICAS DOCENTES E A INSERCAO DOS GENEROS TEXTUAIS EM SALA
DE AULA

Aldenice Auxiliadora Oliveira?
Jean Brito
Marinalva de Sousa

RESUMO

Trabalho apresentado para a conclusdo do Curso de Segunda Licenciatura em Pedagogia, que
procurou fazer uma reflexdo sobre as préaticas docentes e a insercdo dos géneros textuais no
ensino. Partiu-se de observagOes feitas durante um estagio supervisionado realizado em uma
escola municipal, onde se analisou as praticas pedagogicas dos professores em sala da Educacao
Infantil e a importancia dos géneros textuais no ensino. A pesquisa foi feita em carater
exploratdria e bibliografica, onde observou-se a importancia dos géneros textuais nas aulas e as
préticas pedagogicas no Ensino Infantil. Entendeu-se, a partir das observacdes, as dificuldades
e também as relevancias de um trabalho realizado pelo professor em sala de aula, como também
quais sdo as praticas que sdo realizadas pelo mesmo para que aconteca 0 processo ensino
aprendizagem de maneira eficaz, em que o aluno seja capaz de se desenvolver durantes as aulas,
construindo sua prépria aprendizagem através de uma participagdo efetiva. Entende-se que é
dever do professor ter comprometimento com o aprendizado, sempre buscando novos recursos
com intuito de enriquecer suas aulas tendo como meta, a aprendizagem dos seus discentes.

Palavras-chave: Préaticas pedagdgicas, Educacdo, Géneros Textual.

1 INTRODUCAO

O referente artigo ¢ um trabalho de conclusdo do curso da Segunda Licenciatura em
Pedagogia partindo do estagio realizado no decorrer no curso, para reflexdo sobre a importancia
dos géneros textuais no ensino e as praticas pedagogicas dos professores em sala da Educacgéo
Infantil.

O tema escolhido deu-se por pensar na futura atuagéo no Ensino e por ser um trabalho
desafiador enfrentado pelos professores no dia a dia, e observagdes obtidas durante o estagio.

Dessa forma passou-se a pensar em politicas para a educacéo com intuito de melhorar a

atuacdo docente na educacdo infantil. Nesse contexto como seriam as praticas pedagogicas

22 Aluna do curso de Segunda Licenciatura em pedagogia do centro Universitario Internacional
UNINTER. Relatorio apresentado como Trabalho de Concluséo de Curso, junho de 2019.
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trabalhadas pelos professores na educacao Infantil? Como o trabalho com os géneros textuais
em sala de aula podem ajudar no processo de ensino em sala de aula tornando alunos a condigéo
de sujeitos ativos.

Refletir sobre as praticas educacionais para os docentes na educacgdo infantil torna-se
essencial, por ser uma questdo que inquietante durante observacdo em sala de aula. O docente
que trabalha na educagdo deve sempre buscar novos conhecimentos na sua area de atuagao e é
a partir da realidade da sala de aula que ele busca resposta para eventuais davidas. Acredita-se
que a formacdo do professor € um fator importante para o aperfeicoamento do fazer docente,
dessa forma tanto a formacdo superior como as formagdes continuadas tornam-se um fator
relevante para a busca constante de conhecimentos atraves das experiéncias e leituras
necessarios no setor de ensino.

A utilizacdo do género em sala de aula na Educacdo Basica € de suma importancia,
tendo em vista que ajuda no desenvolvimento dos alunos em relagéo a leitura como na producao
textual. Dessa forma, acredita-se que trabalhar com géneros textuais fara sentido e seja util, por
ser uma importante ferramenta para que os alunos possam participar das praticas de linguagem
vivenciadas no seu cotidiano.

Trabalhar em sala de aula com a prética de leitura e escrita pode proporcionar aos alunos
uma compreensdo mais eficaz durante sua producéo textual partindo de uma utilizacdo da
escrita padrdo da lingua. Desse modo, utilizar os géneros textuais em sala de aula permite que
os alunos sejam autores da sua propria producéo, desenvolvendo, além do interesse pela leitura,

uma maior compreensao do texto argumentativo. Segundo Bakhtin, 2000, p. 2:

Todo uso que fazemos da lingua se da por meio de um texto/discurso- oral ou escrito-
realizacdo empirica de um género de texto. Esses usos que fazemos da lingua sdo
institucionalizados, legitimados por instancias da atividade humana, socialmente
organizados.

A lingua n&o é construida de forma individual e sim, diante de um contexto social entre
sujeitos por meio da linguagem que se realiza atraves do discurso.

As préticas que estdo sendo trabalhas nas salas de educacdo infantil atraves de
observagoes, o professor sempre busca fazer seus planejamentos pautadas na aprendizagem dos
discentes como também na realidade da sala de aula, em que os alunos devem participar das
aulas de maneira a construir a sua propria aprendizagem.

Essa pesquisa proporcionou investigar as praticas educacionais da Educacdo Infantil,

como ela esta sendo exercida pelos professores que atuam em sala de aula, e como essa pratica
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interfere no ensino aprendizagem. Como também, como a inser¢ao do género textual contribui
para o ensino. A préatica docente no Ensino Infantil como também a importancia da utilizagdo
dos géneros textuais durante as aulas se torna um fator relevante para o ensino eficaz. Dessa
maneira ajuda a compreender a importancia da insercdo dos géneros textuais em sala de aula
como também conhecer a importancia da escrita dos géneros textuais na escola.

O artigo foi organizado com a discussdo de temas sobre a importancia dos géneros
textuais no processo de ensino aprendizagem, a escrita de géneros textuais na escola e as

praticas pedagogicas.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 A IMPORTANCIA DOS GENEROS TEXTUAIS NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

Percebe-se a necessidade de estudar os géneros textuais em sala de aula, pois é através
dele que se entende a dindmica social da linguagem reconhecendo as possiveis intencdes
comunicativas. Dessa forma propicia aos alunos um posicionamento mais critico diante de
qualquer discurso, contribuindo no processo de ensino aprendizagem dos alunos.

Trazer 0s géneros textuais para o ensino levando em conta o contexto dos alunos é trazer
grandes contribuicdes para sua formacdo, como: ampliar e “desenvolver a competéncia textual
e discursiva”. (ANTUNES, 2002, p. 71). Segundo Antunes (2003) escrever ndo é muito simples
para os alunos, as dificuldades surgem no momento em que o0 aluno tenta escrever suas ideias
no papel, a escrita de um género textual é possibilitar ao discentes a producdo de um texto em
que o aluno se torna sujeito e autor do seu préprio discurso. Em relacdo as dificuldades
enfrentadas no processo de elaboracdo e reelaboragdo de um texto, Antunes (2003, p. 54)

escreve:

Elaborar um texto é uma tarefa cujo sucesso ndo se completa, simplesmente, pela
codificacdo das ideias ou das informagdes, através de sinais graficos. Ou seja, produzir
um texto ndo é uma tarefa que implica apenas o ato de escrever. Ndo comega, portanto,
quando tomamos nas maos papel e lapis. Suple, ao contrério, varias etapas,
interdependentes e Inter complementares, que vdo desde o planejamento, passando
pela escrita propriamente, até o momento posterior da revisdo e da escrita.
(ANTUNES, 2003, p. 54).

A producéo textual na escola deve contemplar o trabalho com os géneros, porque 0s

mesmos comumente giram em torno de um tema, trabalhados a partir de uma situacéo
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especifica. Assim, “para escrever bem ¢ preciso, antes de tudo ter o que dizer conhecer o objeto
ao qual vai discorrer.” (ANTUNES, 2003, p. 70).

O texto escrito esta presente no dia a dia através dos diversos géneros textuais, seja
através de uma propagada, bilhete, entre outros. Assim, devemos compreender que o texto deve
ser o principal objeto de ensino para que o aluno consiga alcangar os conhecimentos
relacionados a lingua materna.

Trabalhar com os alunos com uma perspectiva sociointeracionista contribui para os
mesmos consiga desenvolver suas competéncias, assim como também contribui com producéo
textual mais elaborada que vai ajudar no entendimento dos diversos géneros textuais existentes.

Deste modo, o ensino dos géneros textuais é fundamental, pois concorre para a formacéao
do sujeito com senso critico e capaz de compreender a dinamicidade da linguagem através das
possiveis relacdes sociais que o cercam. Dessa forma, a aprendizagem se torna mais produtiva
quando o conteudo esta relacionado com o contexto social dos alunos.

O Ensino que usa como base 0s géneros textuais, possibilita que os alunos sejam capazes
de usar a lingua com eficacia nas diferentes situacdes sociais dos mesmos. O ensino de lingua
gue contemple os géneros proporciona que os alunos desenvolvam sua capacidade em relacao
a leitora e escrita, tornando alunos eficientes com relagdo ao sistema linguistico, pois a partir
desse conhecimento os mesmos ndo se limite as regras, mas sim, possibilita que os alunos
possam compreender de que maneira o sistema funciona efetivamente nas situacdes no que diz
respeito a comunicacgao.

Sdo a partir dos géneros textuais que os alunos desenvolvem as suas habilidades e
permite que 0S mesmos se tornem leitores preparados para realizar tanto a leitura como a escrita
com coeréncia de acordo com as necessidades de uso. Portanto compreende-se que ler e
escrever sdo maneiras de interagir com o mundo de tal forma que 0s sujeitos sejam capazes de
agir diante das relacGes sociais e discursivas existentes.

De acordo com Antunes (2003, p. 26-27), as atividades em torno da escrita nas escolas

ainda sdo limitadas, sendo alguns de seus problemas:

A prética de uma escrita mecénica e periférica centrada, inicialmente, nas habilidades
motoras de produzir sinais gréficos e, mais adiante, na memorizacdo pura e simples
de regras ortogréficas: para muita gente, ndo saber escrever ainda equivale a escrever
com erros ortograficos. [...] A prética, enfim, de uma escrita improvisada, sem
planejamento e sem revisdo, na qual o que se conta €, prioritariamente, a tarefa de
realizé-la, ndo importa “o que se diga” e o “como se faz.
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Dessa forma, ndo faz sentido o aluno escrever apenas para preencher uma atividade
solicitada pelo professor, para se escrever de forma efetiva deve ser levado em consideragéo ao
contato real entre quem escreve determinado texto e quem vai ler. E através da escrita que se

demostra 0 que pensa, acredita e 0 que a pessoa tem conhecimento sobre o assunto.

2.2 A ESCRITA DE GENEROS TEXTUAIS NA ESCOLA

Compreende-se que estudar os géneros textuais em sala de aula se faz necessario tendo
em vista que é a partir deles que é possivel entender a dindmica social da linguagem, ou seja, é
por meio deles que nos tornamos capazes de reconhecer as possiveis inten¢des comunicativas
em suas enunciacgdes discursivas. Acredita-se dessa forma que os conhecimentos adquiridos de
diversificados géneros textuais contribuem com o ensino, na medida em que possibilita aos
alunos um posicionamento mais critico diante de qualquer discurso. Lopes-Rossi (2004, p. 80),

assente que o género textual é fundamental em:

Proporcionar o desenvolvimento da autonomia do aluno no processo de leitura e
producdo textual como uma consequéncia do dominio do funcionamento da
linguagem em situagdes de comunica¢do, uma vez que é por meio dos géneros
discursivos que as praticas de linguagem se incorporam nas atividades dos alunos.
(LOPES-ROSSI, 2004, p. 80).

Dessa maneira percebe a importancia dos géneros textuais na formacao dos discentes,
pois é através do conhecimento da estrutura composicional dos géneros que o aluno pode
desenvolver uma boa escrita.

A escrita a partir de atividades de leitura e apresentacdo da estrutura dos géneros tornou-
se indispensavel no ensino, pois é mediante a escrita que a lingua “se revela em sua totalidade
quer enquanto conjunto de forma, quer enquanto discurso” (GERALDI, 1993, p. 135). Ou,
como lembram os PCNs, ainda ¢ “a partir do texto que o aluno tanto pode aprender a escrever
palavras e frases, como ordena-las de modo a produzir algo com conteudo e qualidade.”
(BRASIL, 1997, p. 35).

Trabalhar com os géneros na escola torna-se indispensavel tendo em vista que eles
giram em torno de um tema, e que sdo trabalhados a partir de uma situacédo especifica. Dessa
forma, “para escrever bem € preciso, antes de tudo ter o que dizer, conhecer o objeto o qual vai
discorrer. (ANTUNES, 2003, p. 70).
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Os géneros textuais possibilitam aos discentes uma formacéo proficiente, ou seja,
favorece para que os alunos possam construir sentidos sobre aquilo que se I&. Os PCN nos

orientam:

Pode-se destacar que textos que, normalmente, compdem-se de escrita € imagem
(tirinha, propagandas, rotulos, etc.) colaboram para o desenvolvimento da habilidade
de inferir, sendo o professor um mediador para que os educandos estabelecam relacbes
entre os diferentes elementos presentes no texto, discutindo também as diferentes
possibilidades de interpretaces apresentadas por eles (BRASIL, 2008, p.30).

Acredita-se que, conhecendo a partir de diversos géneros, os alunos terdo mais
familiaridade para produzir bons textos. Trabalhar com os géneros textuais em sala de aula pode
deixar grande contribui¢do no ensino tanto na escrita como na formacéo destes alunos.

Os parametros curriculares Nacionais (PCNs) orientam sobre o quanto € importante que
o0 professor trabalhe com a leitura e a escrita no ensino, pois os alunos que dominam a leitura,
na sua grande maioria estdo preparados e capazes de produzirem diversos textos, pois, a leitura
compete para a formacdo de alunos proficientes em escrita. O professor como mediador de
conhecimentos deve incentivar cada vez mais a leitura e a escrita em sala de aula, buscando
meios de resgatar no aluno o gosto de ler. E importante que professor trabalhe com fontes
inovadoras e aulas diversificadas com a leitura de forma interativa em sala de aula, pois
aprendemos através das interacdes entre os sujeitos, ou seja, a linguagem como pratica social.
O professor deve trabalhar com a leitura e a escrita de maneira prazerosa e jamais devem ser
encaradas como uma obrigacdo pelo aluno, ambas deve ser realizada de maneira satisfatoria.

O discente ao estudar os usos da lingua por meios dos diversos textos que é apresentado
ndo devem ficar preso as regras gramaticais em que priorizam o certo ou errado que é muitas
vezes apresentado de forma equivocadas pelas escolas sendo usado como Unico método de
ensino. Antunes destaca:

Que o ensino de lingua deve priorizar o texto, compreendendo o funcionamento do

sistema linguistico nesse texto.

Saber gramética ndo é suficiente para uma atuacdo verbal eficaz. De fato, um dos
maiores equivocos consiste em se acreditar que o conhecimento da gramatica é
suficiente para se conseguir ler e escrever com sucesso 0s mais diferentes géneros de
texto, conforme as exigéncias da escrita formal e socialmente prestigiada.
(ANTUNES, 2003, p. 53).

Antunes (2002, p.72) abaliza que o ensino da producgéo textual deve ser desenvolvido

de forma que:
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a. Os textos, suas regularidades, suas normas, suas convengdes de ocorréncia, passem
a ser objeto de estudo das aulas de lingua;

b. Os textos assumam sua dimensdo concreta, particular, enquanto unidades, e sua
dimensdo de realizacdo tipica, enquanto se identificam como sendo de um
determinado género;

c. As regras linguisticas ganhem seu carater de funcionalidade, uma vez que sédo
definidas de acordo com as particularidades de cada género;

d. As habilidades propostas, tanto para a fala como para escrita, contemplem a
variedade de textos que, de fato, marca a vida das pessoas nos grupos sociais.

Compreende-se dessa forma que o texto deve ser o principal objeto de ensino para que
dessa forma os alunos alcancem os conhecimentos necessarios a lingua Portuguesa. Ao se
produzir um texto € preciso ter estratégias e conhecimento ao que tem a se dizer, considerando

0 outro para a producéo.

2.3 AS PRATICAS PEDAGOGICAS E SUA RELACAO COM O ESTAGIO
SUPERVISIONADO

O Estéagio supervisionado tem forte relacdo com as praticas pedagdgicas, pois € o estagio
0 momento que possibilita aos discentes observe o trabalho de um professor, ou seja, € a
oportunidade de observar o cotidiano de uma sala de aula, refletindo e procurando possiveis
solucdes entre a teoria estudada e a pratica através da pesquisa e observacdo, também descrever
a observacao, o planejamento e aplicacdo da préatica docente no Ensino Fundamental contexto
social da escola como um todo é um periodo necesséario para o processo de formacdo
profissional docente, detalhar a observacgéo das vivencias enquanto aprendiz é relaciona-la com
a funcdo futura atuacdo docente.

O estagio é de suma importancia para formacdo de educadores, pois alem de aprimorar
e ampliar os conhecimentos acerca do processo de ensino-aprendizagem, possibilita observar a
relacdo teoria e préatica e assimilar as teorias que foram estudadas na universidade como a
pratica. Desta forma, o estagio € um momento que possibilita reflexdes do trabalho docente.
Segundo PIMENTA E LIMA (2004):

O estagio, entdo, deixa de ser considerado apenas como um instrumento e mesmo um
apéndice do curriculo, passando a integrar o corpo de conhecimento do curso de
formacdo de professores. Poderd todas as suas disciplinas, além do seu espago
especifico de andlise e sintese ao final do curso. Cabe-lhe desenvolver atividades que
possibilitem o conhecimento, a andlise, a reflexdo do trabalho docente, das agdes
docentes nas instituigdes de modo a compreendé-las em sua historicidade, identificar
o0s resultados os impasses que apresenta as dificuldades [...] (PIMENTA E LIMA,
2004, p.12).
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O periodo oferecido pelo Estagio Supervisionado Ensino Fundamental possibilita aos
estagiarios vivenciar como a pratica e teoria se organiza em sala de aula. E um momento de
bastante contribuicdo no fazer docente, ajudando para a construcdo de uma melhor educacao.
E importante uma teoria que ajude o fazer do professor, fazendo com que ele avance de modo
qualitativo em sua préatica. Percebe-se que a teoria e pratica tém uma estreita relacdo, e através
dessas duas relacbes que levam o aluno a ter uma postura critica nas diversas situacoes de sua
vida.

Inserir os estagiarios e futuros professores no contexto de uma escola publica ou privada
proporciona diversas oportunidades e diversas experiéncias. Esse momento que os alunos
licenciando tém contato com a escola, possibilita que os mesmos facam a relagéo entre teoria e
pratica, e possam detectar os principais problemas em relacédo a leitura e a escrita, para que em
conjunto com a escola possa propor atividades que promovam mudanca na educacao, tanto em

relagdo a Lingua Portuguesa como as demais disciplinas. Sobre isso Vasconcellos nos orienta:

E dever da escola cumprir o papel social de humanizagao e emancipagéo, onde o aluno
possa desabrochar, crescer como pessoa e como cidadao, e onde o professor tenha um
trabalho menos alienado e alienante, que possa repensar sua pratica, refletir sobre ela,
re-significa-la novas alternativa (VASCONCELOS, 2008.P.14

A escola e a aula tanto de Lingua Portuguesa como as demais do curriculo tém um papel
imprescindivel na vida do aluno que estd no processo de aprendizagem. Mesmo que o aluno
chegue a escola sabendo utilizar a linguagem, € nas situacdes cotidianas da sala de aula que o
aluno pode desenvolver a capacidade de ampliacdo de suas possibilidades comunicativas,
compreendendo que as suas necessidades interativas correspondem a escolhas diferentes de
géneros diversos.

O professor ao trabalhar com os géneros em sala de aula deve ter uma visdo ampla do
assunto e de como ensiné-los, levando em consideragdo os varios aspectos que o fazem ocupar
um lugar importante no contexto social. Sendo assim é por meio das atividades com o género
textuais que devem ser pensadas em atividades relacionadas a linguagem, que devem ir além

de questdes puramente gramaticais.

O que deve ser ensinado ndo responde as imposi¢cdes de organizagdo classica de
contetdos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em
funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo, leitura
e escuta de textos (BRASIL, 1998, p.29).

E essencial que ao preparar sua aula o docente faca uma analise se o contetdo a ser

trabalhado esta de acordo com o contexto social do aluno, considerando que o aluno esta
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inserido em uma determinada sociedade na qual faz parte, e dessa forma se encontra em
constante contato com a lingua. Assim o professor ndo deve se limitar ao ensino normas
gramaticais de carater classificatorio e descritivo, é preciso que o ensino contemple os aspectos
culturais, historicos e sociais da lingua, e que o trabalho com géneros textuais cada vez mais
aumente com intuito de ampliar os conhecimentos sobre nossa lingua.

A prética do professor em sala de aula deve ser de um profissional qualificado, com
valores, participando efetivamente da construgdo de conhecimentos de seus alunos, que devem
levar esses conhecimentos para além da sala de aula, levando para sua vida. O professor tem
um papel fundamental nessa fase do aluno, pois estd se formando para sua vida adulta.

O docente tem varias oportunidades de formacGes capacitacdes profissionais, se faz

necessario que ele sempre busque cada dia mais novos conhecimentos.

3 METODOLOGIA

A pesquisa do artigo foi realizada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental.
Pretendendo conduzir a uma reflexdo sobre a importancia dos géneros textuais no ensino e
como as praticas pedagdgicas esta sendo trabalhadas pelos professores na educacdo Infantil.
Durante a realizagdo do estagio se observou os aspectos enfrentados no dia a dia dos discentes,
importante reflexdo de uma realidade escolar, a importancia quem tem as préaticas pedagdgicas
para o desenvolvimento dos alunos e que o processo de ensino aprendizagem aconteca de forma
eficaz.

A mesma é de carater exploratorio e bibliogréafico no qual por meio estagio alcangou as
informacdes necessarias e conhecer a area de atuacdo do docente, e a relacéo entre a teoria e
pratica. Sobre os procedimentos que foram utilizados a pesquisa bibliografica, Prodanov e
Freitas (2013) que definem a pesquisa bibliografica como um procedimento realizado por meio
de materiais ja publicados e que sdo consultados para servir como base teorica. Segundo 0s
autores, “Na pesquisa bibliografica ¢ importante que 0 pesquisador verifique a veracidade dos
dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradi¢cbes que as obras possam
apresentar” (PRODANOYV E FREITAS, 2013 p. 54).

A coleta de dados se deu por meios de registros de observacéo e observacao participante
com o intuito de conhecer o0 espaco e 0 ambiente escolar onde acontece a aprendizagem, e como

acontece a relacdo entre o professor e aluno e como acontecem as intervengdes em sala de aula.
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Esse estudo entende-se que os dados permitiram uma reflexdo qualitativa fundamental
a pesquisa. Permitindo assim que os professores e 0s demais que compde a equipe pedagdgica
repensem sua atuacdo em sala de aula.

A partir do resultado é notdrio a importancia de praticas pedagdgicas que os alunos se
sintam motivados a sempre querer mais aprender, dessa forma essas préaticas desse ser pensadas
para que aconteca de forma dindmica, essa forma entende-se que a formagéo dos professores
deve ser continua, o discente deve estar sempre buscando novos conhecimentos para que suas
aulas seja prazerosa, que os alunos se sintam sempre motivados a aprimorar seus conhecimentos

e sempre inquietos para sempre aprender e buscar novas experiéncias.

4 RESULTADOS

Durante a pesquisa percebe-se através do estagio a oportunidade de vivenciar por meios
de observacGes e registros da dindmica de uma sala de aula, onde surgiu o desejo de refletir
sobre as praticas pedagogicas como também sobre o trabalho com os géneros textuais em sala
de aula. Os professores tém formacao continuada por isso o ensino ofertado pela instituicdo €
de qualidade.

Com a pesquisa bibliogréafica oportunizou analisar a prética da docente e como as
formag0es ofertadas interferem na sua atuagdo em sala de aula, sdo fundamentais no fazer do
professor em sala de aula, pois é através dessa formacao que os professores fazem suas reflexdes
sobre sua pratica, observando qual o caminho que eles devem seguir para cada vez mais possa
melhorar o seu desempenho em sala de aula.

Durante a pesquisa percebe-se que trabalhar com os géneros textuais, tendo as aulas
uma sequéncia logica, e através das primeiras producbes e das dificuldades que os alunos
apresentarem tanto em relagdo a graméatica como o sentido do texto, se pensar em outras
atividades para que sejam sanadas essas dificuldades apresentadas na primeira producéo, se
torna necessario que a professora trabalhe nas suas aulas seguintes, com isso os discentes cada
vez mais aprimoram tanto a escrita como a leitura.

A formacdo dos professores é de suma importancia, tendo em vista que é essencial para
0 seu desempenho como profissional, resultando na qualidade do ensino, essa formagéo deve
ter uma estreita relacdo entre teoria e pratica.

O processo de ensino aprendizagem eficaz se da por meios de diversos fatores no

ambiente escolar, entre eles estdo a analise de sua pratica em sala de aula, materiais adequados,
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apoio dos pais e da comunidade escolar, interacdo, troca de experiéncias, equipe técnica
adequada e comprometida com o ensino aprendizagem. O discente deve estar preparado para
colocar em pratica tudo que aprendeu em sua formacao, refletindo no fazer docente.

E perceptivel que o trabalho com género também possibilita trazer para dentro da sala
de aula producdes de textos de situagdes reais, ou seja, sua funcionalidade real, assim entende
que ha a relacdo dos géneros textuais com os cotidianos dos discentes. Dessa forma, trabalhar
com 0s géneros textuais contribui para a melhoria do ensino e aprendizagem tanto na leitura
como na escrita, bem como a elevacdo do nivel de letramento dos alunos. Trabalhar pensando
no aperfeicoamento e desenvolvimento das habilidades dos alunos, eles alcangardo resultados
significativos.

O trabalho com géneros textuais € significante, pois se percebe no ensino acao voltadas
para a leitura e escrita dos alunos, aprofundando algumas carateristicas de tal género que estdo
tdo presentes do nosso dia a dia.

A comunidade escolar apresenta uma realidade diferente, os professores sempre
analisam e buscam sempre pesquisar e trazer métodos inovadores para o ensino, deixando de
lado 0 método tradicional. E preciso que o professor inove sempre suas praticas pedagdgicas,
buscando, pesquisando e transformando seus conhecimentos em préaticas inovadoras que levem

ao ensino e aos alunos o estimulo de desenvolver suas capacidades.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Finaliza-se esse estudo percebendo a importancia de se trabalhar os géneros textuais que
circulam no convivio social dos alunos, tendo em vista que essa pratica proporciona uma
ampliacdo das possibilidades de utilizagdo da linguagem. Compreende-se que trabalhar com os
diversos géneros em sala de aula possibilita que os alunos aprimorem a leitura e a producao
textual, por se tratar de um género presente em diversos veiculos de comunicagéo,
possibilitando que os alunos tenham um maior interesse pela leitura e pelas atividades sugeridas
em sala de aula.

A leitura de um texto como também os varios significados vém em grande parte
relacionada ao conhecimento de mundo que o leitor adquire em sua vida, como também através
dos varios textos que o circulam em seu convivio social.

O género possibilita que os alunos pensem sobre os fenémenos tanto da linguagem tanto
verbal como também o ndo verbal. Acredita-se que através de produgbes dos préprios alunos,
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que eles tenham maior uma compreensdo em relagdo ao género, pois, é através da elaboracéo
das produgdes, que os alunos se preocupam em apresentar as caracteristicas pertinentes ao
género. Enguanto os aspectos ndo verbais, as imagens devem ter uma relacdo com a producao
textual.

Acredita-se na importancia de inserir dos géneros textuais no ensino, a partir de
estratégias que fomentem nos alunos a se sentirem-se autores de textos e que ampliem sua
capacidade de leitura e de escrita, bem como contribuam para a formacéo de seu pensamento
critico diante da sociedade.

Durante todo o periodo do estagio supervisionado observou-se e levou a reflexdes sobre
como o professor planeja suas praticas pedagdgicas para que os alunos possam desenvolver
seus conhecimentos levando a aprendizagem. Dessa forma, surgem o0s questionamentos de
como as praticas pedagdgicas estdo sendo desenvolvidas pelos professores em sala de aula, e
como 0 0s géneros ajudam aos discentes no processo da leitura e escrita. Acredita-se que
algumas dificuldades que venham surgir em primeira producao dos alunos em relagdo ao género
textual, esses problemas podem ser sanados nas proximas aulas com atividades dirigidas para
esses fins.

Compreende-se que cada aluno tem um ritmo diferente de aprendizagem, o professor
deve estar atento aos limites de cada uma das criangas. O professor tem que estar aberto a
mudancgas e sempre em busca de novos conhecimentos, deve ser oferecido formagdes pela
prépria unidade de ensino, pois é essencial que esse estudo seja feito de acordo com a realidade
de sala de aula. Essa pesquisa foi de suma importancia tendo em vista, que observou que a
formacdo do deve ser continua, com troca de experiéncias com outros professores, por isso é
importante para futuros professores do ensino basico.

Para chegar a resposta da questdo a pesquisa se deu em carater exploratorio e
bibliografico. Para isso foram realizadas através de observagdes em sala de aula, momento esse

de reflexéo no fazer do professor, a relacdo teoria e préatica para reflexdo de uma sala de aula.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interagdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2003.
. Lingua, texto e ensino: Outra escola possivel. 22 ed. Sdo Paulo: Parabola

Editorial, 2009.

123



Da teoria a pratica: da formacéo do professor a pratica pedagogica na
aplicacao do curriculo e da avaliagéo

. Leitura e escrita: uma visdo mais produtiva. Letras de Hoje, Porto
Alegre, v.23, n.2, p.51-58, jun.1988.

. Lingua, géneros textuais e ensino: consideracdes tedricas e implicacdes
pedagdgicas. PERSPECTIVA, Florianopolis, v20, n.01, p.65-76, jan./jun. 2002.

BAKHTIN, M. Estética da criacédo verbal. Trad. Paulo Bezerra. 4% ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2000.

BRASIL. Secretaria de Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa.
Brasilia. MEC. SEF, 1997.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Lingua Portuguesa. Brasilia: Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998.

. PDE: Plano de Desenvolvimento da Educacédo - PDE: Prova Brasil 2008:
ensino fundamental: matrizes de referéncia, topicos e descritores. Brasilia: MEC, SEB; Inep,
2008.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. 4. Ed. S&o Paulo: Atica, 2006.

PIMENTA, Selma & LIMA, Maria do Socorro L. Estagio e docéncia: diferentes concepcoes.
Séo Paulo. Cortez Editora.2004.

LOPES ROSI, Maria Aparecida Garcia. Géneros discursivos no ensino de leitura e producao
d textos. In BRITO, Karim Siebeneicher; GAYDECZKA, Beatriz. Géneros textuais:
reflexdes e ensino. Taubaté: Cabral,2004.

PRODANOQV, Cleber, Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do Trabalho
Cientifico: Métodos e Técnicas da Pesquisa e do Trabalho Académico. Novo Hamburgo:
Feevale, 2013.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento - Projeto de ensino aprendizagem e
projeto politico pedagdgico, 18° ed.Libertad Editora, Sdo Paulo, 2008.

124



ISBN 978-65-5886-061-7

7865581860617




