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PREFACIO

Desde 2010 eu venho acompanhando o trabalho docente, seja por meio da formacao
continuada ofertada pelas secretarias da educagdo, seja recebendo artigos académicos para
publica¢do, ou ainda, como coordenadora de grupos de trabalhos em congressos de educagao.
Toda essa experiéncia me mostra o qudo grande ¢ a figura do professor, que muitas vezes em
meio as suas dificuldades e limitagdes acabam por enfrentar desafios que nem sempre eles tém
respostas. E bem verdade, que tentar entender o problema educacional no Brasil é algo bem
maior do que o “chdo da escola”, como os professores gostam de chamar seu ambiente de
trabalho, porém, ¢ verdade também, que o papel do professor ¢ decisivo no fazer educacao, e,
além disso, ¢ primordial que a gente reflita que a educagdo, ndo jaz na escola, pelo contrario,
ela inicia na familia, quando a crianca precisa ser direcionada para atos e preceitos que a
constituirdo como cidadd. E nesse sentido, que a figura da familia precisa ser trazida para o
espaco educacional, como parceira da escola, como apoiadora dos seus filhos.

Mas, como pensar em parceria onde muitas vezes temos familias desestruturadas?
Familias compostas por pais ndo letradas? Como esperar que os pais auxiliem aos seus filhos
nas atividades escolares, se muitas vezes eles lidam com o nao letramento ou até mesmo com
o analfabetismo?

Ser professor ¢ lidar ndo apenas com as suas limitagcdes, mas dos outros, em prol de ndo
apenas passar o conteudo das disciplinas, porém ¢ preciso entender o seu papel, qual o seu lugar
na vida dos seus alunos, pois muitas vezes ele € o Unico a esta préximo, a ser o aliado no ensino-
aprendizagem, ndo so das disciplinas, mas guiando para o exercicio da cidadania, na busca de
melhores condi¢des de vida, por meio da educagao.

E nesse contexto que nasce a colecio de 2024 da Contatos Empreendimentos
Educacionais, como forma de refletir a educagdo no carater interdisciplinar, em prol de
propiciar o debate amplo pelo ato de educar de forma significativa, com o olhar no outros,
entrelacando nao apenas a figura professor e aluno, mas todos os agentes que fazem parte desse

amplo universo que faz parte da escola, e, consequentemente, do contexto amplo da educagao.

Rosilene Felix Mamedes
(Doutora em Letras, Mestra em Linguistica, Proprietaria da Contatos

Empreendimentos Educacionais)
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INTERACOES E BRINCADEIRAS: EIXOS ESTRUTURANTES DO
PLANEJAMENTO DA EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO E NA CIDADE

Anderson Wagner Alves da Silva!
Edileuza Maria Franca da Silva?

Julio Cezar Luis Pessoa’

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender como as professoras das Instituicdes
de Educacgao Infantil do campo e da cidade, de uma institui¢cdo publica, em um municipio de
pequeno porte do Estado da Paraiba, planejam suas praticas pedagdgicas levando em
consideragdo os eixos estruturantes do trabalho na Educagao Infantil: interagdes e brincadeiras.
E como objetivos especificos: identificar as especificidades da Educacdo Infantil no campo e
na cidade; identificar quais as concepgdes das professoras acerca do trabalho na Educagao
Infantil; verificar como ocorre o planejamento das professoras da Educagdo Infantil no campo
e na cidade e refletir sobre as contribuicdes das interacdes e brincadeiras para o
desenvolvimento e aprendizagem infantil. Este estudo foi realizado através de uma pesquisa
qualitativa em duas Instituicdes de Educacdo Infantil, uma localizada no campo e outra na
cidade. Foram aplicados ao todo seis questiondrios, sendo trés para serem respondidos pelas
professoras que trabalham no campo e trés para que atuam na cidade. Portanto, para melhor
compreensdo da tematica abordada neste trabalho, buscamos na teoria historico—cultural de Lev
Vygotsky apoio necessario para o embasamento teérico. Ao considerarmos o contexto da
Educacao Infantil e como se desenvolvem as aprendizagens, tem que se ter em vista os dois
eixos estruturantes das praticas pedagogicas propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais

para Educacdo Infantil (2009) e pela Base Nacional Comum Curricular (2017), as interagdes e
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as brincadeiras. Encontramos nas respostas obtidas através dos questionarios aplicados, uma
visdo da brincadeira como um “complemento” as atividades, algo para se “introduzir” um
determinado conteudo, e as vezes, como um passatempo. Ainda com os resultados obtidos
através da pesquisa ficou claro que existe uma lacuna em relagao ao planejar levando em
considera¢do as interagdes e brincadeiras na Educagao Infantil. Concluimos que trabalhar com
os eixos que estruturam a Educacdo Infantil, interagdes e brincadeiras, trazem beneficios para
o desenvolvimento de toda e qualquer crianca, pois se estas atividades estiverem bem
planejadas e de acordo com suas especificidades ird proporcionar diversos momentos de alegria,

diversdo e aprendizado.

Palavras-chave: interacdes; brincadeiras; planejamento; educac¢do infantil.

ABSTRACT

The present research has as general objective to analyze how the interactions and the games are
inserted in the planning of the Institutions of Infantile Education in a small city in the State of
Paraiba. As specific objectives, we have: to identify the specificities of Early Childhood
Education in the countryside and in the city; identify which are the teachers' conceptions about
work in Early Childhood Education; to verify how the planning of Early Childhood Education
teachers occurs in the countryside and in the city and to reflect on the contributions of
interactions and games for children's development and learning. This study was carried out
through a qualitative research in two Early Childhood Education Institutions, one located in the
countryside and the other in the city. Therefore, for a better understanding of the theme
addressed in this work, we look to Lev Vygotsky cultural — historical theory for the necessary
support for the theoretical basis. A total of six questionnaires were applied, three to be answered
by teachers who work in the countryside and three for those who work in the city. When
considering the context of early childhood education and how learning is developed, we have
to bear in mind the two structuring axes of the pedagogical practices proposed by the National
Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (2009) and by the National Common
Curricular Base (2017), the interactions and the jokes. We found in the answers obtained
through the applied questionnaires, a vision of the game as a “complement” to the activities,
something to “introduce” a certain content, and sometimes, as a hobby. Even with the results
obtained through the research, it was clear that there is a gap in relation to planning taking into

account the Interactions and Plays in Early Childhood Education. We conclude that working



with the axes that structure Early Childhood Education, interactions and games, bring benefits
to the development of each and every child, because if these activities are well planned and

according to their specificities, they will provide several moments of joy, fun and learning.

Keywords: interactions; games; planning; early childhood education.

1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender como as professoras das
Institui¢des de Educagdo Infantil do campo e da cidade, de uma institui¢do publica, em um
municipio de pequeno porte do Estado da Paraiba, que passarei a denominar de “Municipio X”,
planejam suas praticas pedagogicas levando em consideragdo os eixos estruturantes do trabalho
na Educacgdo Infantil: interagdes e brincadeiras. O referido municipio esta localizado na regiao
metropolitana de Jodo Pessoa, cerca de 42 km de distancia da capital. Possui uma area total de
404,882 km? e uma populacdo de aproximadamente 28.458 habitantes. Como objetivos
especificos, temos: identificar as especificidades da Educagao Infantil no campo e na cidade;
identificar quais as concepgdes das professoras acerca do trabalho na Educagdo Infantil,
verificar como ocorre o planejamento das professoras da Educacdo Infantil no campo e na
cidade e refletir sobre as contribui¢des das interacdes e brincadeiras para o desenvolvimento e
aprendizagem infantil.

Enquanto professor dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, de uma escola
do campo, vejo no processo de formacgao continuada e em servico uma grande oportunidade de
conhecermos as realidades de nossas criangas e de outras institui¢des educacionais, sendo este
também um momento que podemos partilhar com os/as colegas angulstias e sucessos.
Acompanhando a rotina das professoras que trabalham na Educacao Infantil, pois na instituigao
que trabalho também funciona uma Creche e uma Pré-escola, sempre tive a curiosidade de
entender como aconteciam seus processos de formagao continuada e consequentemente seus
planejamentos, principalmente por estarem em uma institui¢do localizada no campo e por
também entendermos que existem especificidades e particularidades que a diferencia de uma
localizada na cidade.

Desta forma, o interesse pelo tema surgiu a partir da observacao das propostas de
formacgao continuada que eram realizadas pela Secretaria de Educagdo do “Municipio X” para
a Educagdo Infantil. Tais formagdes aconteciam sem levar em consideragdo as especificidades

e particularidades das criangas residentes no campo, assim como na cidade. Essas



especificidades e particularidades requerem um olhar mais atento para as nuances que compoe
essa etapa da educacdo basica. Sem duvida, tal observagao, fomentou o interesse em discutir e
conhecer como acontecem os planejamentos das interacdes e brincadeiras, eixos estruturantes
do planejamento da educagdo infantil, no campo e na cidade, nas institui¢des do referido
municipio.

Ao considerarmos o contexto da educagdo infantil ¢ como se desenvolvem as
aprendizagens, temos que ter em vista os dois eixos estruturantes das praticas pedagogicas
propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (2009) e pela Base
Nacional Comum Curricular (2017), as interag¢des ¢ as brincadeiras.

Segundo Horn (2017), para que esses eixos estruturem as praticas pedagogicas, existe
uma necessidade de uma infraestrutura e de formas de funcionamento que garantam ao espago
fisico constituir-se como um ambiente que permita o bem-estar promovido pela estética, pela
boa conservagdo dos materiais, pela higiene, pela seguranga e, principalmente, pela
possibilidade das criancas brincarem e interagirem — eixos fundamentais que perpassam toda
as estruturas das DCNEIs.

Nesse sentido, ¢ necessario que tanto as Instituicdes de Educagdo Infantil, sejam estas
no campo ou na cidade, possuam uma estrutura adequada que garantam as criancas espagos €
ambientes para o desenvolvimento e consolidagao dessas aprendizagens; quanto as educadoras,
que sao responsaveis diretas pelo desenvolvimento das criancas, independentemente se
trabalham no campo ou na cidade, precisam entender que as criangas devem ter suas
especificidades respeitadas e serem o centro do planejamento pedagdgico, ocupando um papel
ativo na constru¢do de seus conhecimentos e que € através das experiéncias e relacdes
cotidianas que se constituem como sujeito.

Ainda de acordo com Horn (2017), devemos entender a crianga como agente de seu
proprio conhecimento, como protagonista e ativa, alguém que aprende por meio da interagado
com 0 meio € com 0s outros parceiros, pois € através dessa interacao que a crianga € introduzida
no ambiente, estimulando-a a participar, a construir € ser protagonista em uma atitude
participativa, que acontecera na vida que partilha com o grupo.

Deste modo, salientamos a importancia da brincadeira no processo de desenvolvimento
do sujeito, esteja essa crianga na cidade ou no campo, nessa primeira etapa da Educacao Bésica.
Pois, enquanto brinca a crianga amplia a sua capacidade corporal, sua consciéncia do outro, a
percepcao de si como um ser social, a percep¢ao do espaco que o cerca e como pode explora-
lo. E por meio desse momento de entretenimento que surgem situagdes desafiadoras as quais

as criangas fazem de tudo para enfrentd-las proporcionando assim o desenvolvimento de
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habilidades e competéncias. Além disso, percebemos a clara relagdo entre os eixos
estruturantes, interagdes e brincadeiras e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
indicados na BNCC para a Educagao Infantil (2017), uma vez que abordam as questdes que
constituem o eu, explorando as relagdes inter e intrapessoais. Assim, a BNCC aponta a

necessidade da crianga,

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais (Brasil,2017, s/p).

A partir de tais pressupostos, esta pesquisa também se fundamentard na Teoria
Historico-Cultural, cujo maior representante ¢ Lev. S. Vygotsky (1998). Expoente da corrente
de pensamento Historico-Cultural, Vygotsky foi um psicodlogo bielo-russo pioneiro nos estudos
do desenvolvimento intelectual da crianca. Segundo esse tedrico, as fungdes psiquicas
superiores se desenvolvem na interagdo do sujeito com o meio social. Embasados também nas
pesquisas de autores como Libanio (2013), Fortuna (2004), entre outros, pretenderemos ainda
identificar as especificidades da Educagdo Infantil no campo e na cidade para assim nos
posicionarmos em defesa da utilizacdo dos eixos Interacdes e Brincadeiras como eixos a serem
utilizados nos planejamentos das atividades nas Instituicdes de Educagdo Infantil, para que
assim haja um melhor desempenho nos processos de desenvolvimento das criangas.

Destacamos que analisar como as educadoras das Instituigdes de Educacdo Infantil
(Creches e Pré-escolas), do campo e da cidade, planejam suas atividades ¢ de extrema
importancia, pois estaremos compreendendo como esses espagos e tempos sdo organizados e
se estdo respeitando as especificidades de cada localidade. Além disso, nos daré subsidios para
repensarmos nossa propria pratica enquanto educadores e educadoras.

A pesquisa foi realizada com seis professoras da Educacdo Infantil, sendo trés
educadoras que trabalham no campo e trés na cidade. Na pesquisa as professoras responderam
a um questionario com perguntas abertas embasadas pela tematica abordada neste estudo.

A pesquisa estd estruturada em quatro capitulos: no primeiro, trataremos do
papel/importancia da Educacdo Infantil, seja no campo ou na cidade; ainda nesse capitulo,
discorreremos sobre o planejamento da pratica pedagogica destacando os eixos estruturantes do
fazer docente nessa etapa educativa. O segundo capitulo traz os procedimentos metodologicos

da pesquisa. No terceiro capitulo iremos trazer a analise dos dados, onde destacaremos os
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questionarios respondidos pelas professoras. No quarto e ultimo capitulo traremos as

consideragdes finais sobre a tematica abordada.

2 EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO E NA CIDADE

Atualmente a Educa¢do Infantil esta estruturada de uma forma bem diferente da que
possuia tempos atrds. As criangas de 0 a 5 anos estao na primeira infancia, fase que antecede os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Anteriormente, as criancas de 0 a 7 anos estavam
incluidas na Educacdo pré-primaria, de acordo como o Capitulo I da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional n® 4.024 de 1961 no Art.23, que diz: “A educagdo pré-primaria destina-
se aos menores até sete anos, € serd ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia, nao
sendo obrigatoria a matricula”. Isso acontecia porque o Estado ndo tinha a obrigatoriedade da
oferta. Hoje com a obrigatoriedade instituida pela LDBEN n° 9394/96 que traz em seu Titulo
II1, Do direito a Educagdo e do Dever de Educar no Art. 4°, que diz: “O dever do Estado com
educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: II - educacdo infantil gratuita
as criancas de até 5 (cinco) anos de idade”. Atualmente no Brasil, ao completar 6 anos, a crianga
deve estar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, matriculada no 1° ano. Todas estas
conquistas ndo aconteceram de uma hora para outra, foram anos de lutas e reivindicagdes para
que direitos fossem ratificados e leis fossem aprovadas garantindo as minimas condigdes de
qualidade.

Como grande pilar na educagao de qualquer ser humano, a Educagdo Infantil deve ver
a crianga como um ser historico, social, construtor e produtor de cultura.

A crianga pequena, especialmente na era pré-moderna, era vista como um adulto em
miniatura realizando atividades que contribuiam no sustento de toda a familia. Com as
transformagdes ocorridas na sociedade, principalmente com a Revolugao Industrial em todo o
mundo, as mulheres foram deixando de cuidar apenas de seus lares e foram inseridas no
mercado de trabalho, surgindo assim, a necessidade da criacdo de um local para abrigar
seus/suas filhos/as.

As primeiras instituigdes que surgiram para a educacgao de criangas dos 0 aos 6 anos de
idade foram no continente europeu.

Segundo Kuhlmann Jr (2001. p. 05),

As instituicdes para criangas entre 0 e 6 anos de idade comegam a se esbogar no
continente europeu ainda no final do século XVIII, propagando-se por meio de uma
circulagdo de pessoas e ideias que precisam ser bem mais pesquisadas. Criadas para
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atender as criancas pobres ¢ as maes trabalhadoras, desde o inicio se apresentavam
primordialmente assistenciais.

Nesse periodo, as instituigdes, tinham um carater assistencialista, preocupavam-se em
cuidar das criangas que eram deixadas pelas maes que precisavam trabalhar. Uma
particularidade que deve ser destacada, eram que estas instituicdes eram localizadas
estrategicamente proximas das fabricas. Além de acolher essas criangas elas cuidavam da
alimentagdo, da higiene, do comportamento e da seguranga. Quando nos referimos aos
profissionais responsaveis pelos cuidados com estas criangas, estes ndo possuiam formagao
pedagbgica alguma.

Ap6s a criagdo do primeiro jardim de infancia, na Alemanha em 1840, muitos anos se
passaram e muitas lutas e reivindicagdes foram travadas, principalmente de mulheres que se
dividiam entre trabalhar nas fabricas e cuidar de suas criangas.

No Brasil, em 1896, ¢ criado o primeiro Jardim de Infancia publico na cidade de Sao
Paulo. Nesse mesmo periodo, varias pessoas vinham do campo para as cidades em busca de
melhores condi¢des de vida, ocorrendo assim o crescimento da populagao urbana.

Com o decorrer dos anos, percebeu-se que ndo bastaria ter instituicdes para “depositar”
as criangas; seria necessario a criacao de leis e diretrizes que auxiliassem os/as professores e
professoras como trabalhar no desenvolvimento das criangas pequenas.

Apods muitas lutas e reivindicagdes, em 1988, com a promulgacdo da Constituigdo da
Reptblica Federativa do Brasil (CF/BR), a Educacao Infantil e a crianga tiveram destaque como
sujeitos historicos, social e de direitos. Em seu art. 208-1V, a CF/BR (1988, s/p), diz: “Educacao
Infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade”. Passando a ter um
lugar de destaque no texto constitucional, a Educacdo Infantil ganhou mais importancia e
reconhecimento, tornando-se direito universal a todas as criangas independentemente de cor,
raga, sexo, crenca e religido. Vemos no artigo uma mudancga de visdo sobre a Educacao Infantil,
antes voltada para o assistencialismo, agora priorizando a educagao e o cuidado ao atendimento
a crianga pequena.

Com a publicacdo em 1990 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) pela lei
federal 8.069, sdo assegurados e detalhados direitos, deveres e prote¢ao que toda sociedade civil
deveria ter com a crianca.

Seis anos depois com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
— LDBEN, em 1996, torna-se ainda mais evidente as determinacdes educacionais em favor da
infancia e da Educacdo Infantil. E perceptivel, de acordo com a lei, 0 avango em relagdo ao

atendimento as criancas no Brasil.
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Na se¢do II, da Educacdo Infantil, capitulo II da Educacdo Basica art. 29 afirma: “A
educacdo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social, complementando a ag¢ao da familia e da comunidade” (Brasil, 1996, s/p).

Percebemos a crianca sendo considerada uma cidada, com necessidades e
particularidades proprias a serem desenvolvidas também através da educagdo em institui¢cdes
educativas.

Continuando em seu art. 30, a LDB aponta que: “A educagao infantil sera oferecida em:
“I — creches ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade”; “II — pré-escolas
para criangas de quatro a cinco anos de idade” (Brasil, 1996, s/p).

Essa valoriza¢do e reconhecimento da Educacao Infantil, fez com que houvesse um
olhar diferenciado para os profissionais que atuavam na primeira etapa da Educagdo Basica,
havendo uma necessidade de maior preparagdo para esses professores/professoras que
trabalhariam nas instituigdes, aumentando assim, o nimero de profissionais nas creches e pré-
escolas.

E assim que, segundo a LDBEN (Brasil, 1996, s/p), no Artigo 62, diz:

A formacao de docentes para atuar na educacao basica far—se-a em nivel superior, em

curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admita para formagdo minima para o exercicio do magistério na educagéo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

Nao temos duvidas sobre a importancia da LDBEN para Educagao Infantil e a educagao
como um todo. Mas, também sabemos que ter direitos expressos em leis ndo garantem que
sejam cumpridos. Precisamos que esses diretos se efetivem e essa efetivagdo s6 acontece
quando o Estado cumpre com o seu papel de valorizar e investir na educagdo de sua populagao.

Pensar na Educacdo Infantil ou qualquer outro segmento, quando tratamos de educagdo
escolar, precisamos possuir pontos de vistas em constru¢ao sobre: quem ¢ essa crianca? Como
ela se desenvolve? Em que contexto socioeducacional essa crianga e a instituicdo escolar da
qual faz parte estd inserida? Tais questoes sdo importantes de serem consideradas ja que de
acordo com a concepcao que temos e as condi¢des dadas para sua execucdo, sera desenvolvida
a nossa pratica pedagogica. O/A educador/educadora que acredita que a crianca esta em fase de
desenvolvimento na Educagado Infantil e que € um sujeito de direitos tera um olhar diferenciado

do/da docente que enxerga a crianga nesta fase como um adulto em miniatura. Assim, as
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concepgdes que cada professor/professora possui implicarda em sua pratica nas salas de
atividades da Educacdo Infantil.

De acordo com Kuhlmann Jr (1999, p.16),

Infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase de vida, esse
significado € fun¢@o das transformagdes sociais; toda sociedade tem seus sistemas de
classes de idade e a cada uma delas € associado um sistema de status e de papel.

Por isso, € tdo necessario termos entendimento para modificarmos o nosso olhar sobre
aquela crianca. Criangas que moram na cidade possuem necessidades e particularidades
diferentes de uma crianca que reside no campo.

Segundo dados do IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 15 % da polugao
brasileira vive em 4reas rurais, esse nimero ¢ ainda maior quando nos reportamos as regioes
Norte e Nordeste do Brasil, onde de 24 a 27 % das pessoas vivem fora das cidades. Com isso
podemos nos fazer a pergunta: as institui¢des de Educagdo Infantil do campo devem possuir
planejamentos e praticas iguais as localizadas nas cidades?

Se considerarmos a realidade onde a Instituicdo de Educa¢ao Infantil esta localizada,
nossa resposta de imediato serd negativa, mas, também temos que pensar por que essas
instituigdes, localizadas no campo, tem particularidades e especificidades distintas. Ela ¢
diferente, a comecar pelas desigualdades: dificuldades de acesso, de permanéncia, desigualdade
nos espacos que sao oferecidos as criangas que a frequentam entre outros. E quando falamos da
Educacao Infantil, essa negagdo de direitos ¢ ainda maior. Todas essas desigualdades marcam
profundamente o processo de Educagdo do/no Campo.

Quando tragamos uma linha do tempo para nos reportarmos aos marcos legais que hoje
norteiam e subsidiam a Educacgdo Infantil e a Educacao do Campo no geral, percebemos que os
movimento sociais do campo tiveram forte influéncia nas lutas e conquistas em busca das leis
que hoje a regulamentam.

Em meados dos anos 30, os projetos existentes para Educagdo do Campo no Brasil
seguiam a mesma ideia assistencialista e de preparagdo de mao de obra para o trabalho no
campo, sem nenhuma ligacdo com a instrugao.

No inicio dos anos 90 os movimentos sociais ganharam uma maior visibilidade e
comecaram a construir uma proposta de Educacdo do/no Campo. Esses movimentos
ressaltavam que no campo existiam conhecimentos, culturas, saberes e todo um movimento que

constroem os saberes do/no campo. Assim percebemos que o campo nao ¢ apenas um lugar de
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producdo agricola, as identidades dessas pessoas sdo proprias e possuem suas caracteristicas,
isto € “o campo ¢ lugar de vida, sobretudo de educacdo” (Fernandes, 2011, p. 137).

Em 1990, como a Declaragao Mundial sobre Educacao para Todos — Jomtien 1990, que
os movimentos de Educacao do Campo ganharam mais forca. Em 1998, a Educac¢ao no Campo
realizou a 1° Conferéncia Nacional por uma Educac¢do Basica do Campo, organizada pelos
movimentos sociais e sindicais ligados a luta pela terra e pela reforma agraria.

No ano de 2002, foi instituida a Resolu¢do CNE/CBE n° 1, de 03 de abril, que instituiu
as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo.

Hoje entendemos que para trabalhar com criancgas, jovens e adultos da Educacdo do
Campo € necessario conhecer quem sao 0s sujeitos que vivem nessas regioes. Saber mais sobre
suas culturas, suas realidades e quais os desafios existentes nas areas rurais brasileiras. Esse
conhecimento pode contribuir bastante para entendermos como a Educac¢ao Infantil do Campo
acontece.

As praticas pedagdgicas para as criangas que vivem no campo, precisam entender que a
crianca que nela estd possui caracteristicas diferentes da crianga da cidade, principalmente
quando nos reportamos as localidades que cada uma vive e as situagdes que vivenciam. A
crianca do campo acorda com o barulho do galo, tém uma relagdo diferenciada com a chuva,
com a plantagdo, com a terra. Essas carateristicas fazem com que nao a homogeneizamos e nao
possamos tratad-las da mesma forma que uma crianga que esta na cidade.

De acordo com Silva, Pasuch e Silva (2012, p. 07 e 08),

Cada vez mais se acredita que as criangas podem nos dizer, mesmo as criangas
pequenas e a sua maneira, o que pensam de suas infincias e como gostariam que
fossem sua experiéncia na Educagdo Infantil. Gestores (as), professores (as) e demais
profissionais da escola do campo tem como primeira tarefa reconhecer quem sdo as
criangas do campo que estdo matriculadas na creche/pré-escola como elas vivem suas
infAncias no cotidiano familiar e em suas redes de relagdes, como poderdo se
desenvolver integralmente no espago/tempo educacional, o que pensam sobre essa
experiéncia e pesquisar que linguagens utilizar para comunicar sua opinido.

Percebemos assim, uma grande e clara diferenga que existe entre o processo educacional
que deve ser oferecido na cidade para o que deve ser oferecido nas institui¢des do campo. Assim
nos questionamos: as criangas que estdo no campo ja trazem consigo conhecimentos diversos
ou vao para Instituigdes de Educagdo Infantil (Creches e Pré-escolas) para adquirir
conhecimentos?

Ainda de acordo com Silva, Pasuch e Silva (2012, p. 125 e 126),
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A Educacdo Infantil do campo apresenta uma riqueza em termos de exploragdo dos
recursos naturais. Pode ser um momento em que as criangas se envolvam em
exploracdes e expedi¢des ao redor da instituigdo, o que € possivel de ser feito inclusive
com os bebés, em passeios no entorno da creche/pré-escola e na vizinhanga. Nessas
atividades as criangas e os/as professores/professoras podem, por exemplo, explorar
formas, cores, tipos de plantas e animais, ampliar seus repertorios, seus olhares e suas
sensibilidades, para aquilo que as vezes, lhes parece tdo comum e sem encantamento.

Valorizar a cultura local e conhecer sobre o espago onde a instituicao esté inserida traz
para as criancas a no¢ao de pertencimento. Cabe a escola dar lugar a saberes que as criangas
muitas vezes ja trazem consigo, tais como: de onde vem os alimentos, como acontecem o
cultivo das frutas, verduras e hortali¢as. Todas estas questdes podem estar contempladas nos
curriculos das instituicdes de Educacdo Infantil do campo como conhecimentos validos e
necessarios, desenvolvendo nas criangas cada vez mais a consciéncia ecologica e ambiental. Os
saberes que sdo construidos através dessas praticas nos mostram a importancia de trazermos
para as salas de atividades as potencialidades oferecidas pelo campo e assim transformar isso
em desenvolvimento para as criangas.

Uma educagdo que seja significativa ndo so para as criangas pequenas que vivem no
campo, mas, para criancas de qualquer localidade, deve possuir uma forte ligagdo com a
realidade em que vivem. Entendendo a educagdo dessa forma estaremos respeitando o que diz

a Diretrizes Curriculares para Educacao Infantil (Brasil 2010, p. 24),

As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil das criangas filhas de agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados
da reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos da floresta, devem: Reconhecer os
modos proprios de vida no campo como fundamentais para a constitui¢do da
identidade das criangas moradoras em territorios rurais; Ter vinculagdo inerente a
realidade dessas populagdes, suas culturas, tradigdes e identidades, assim como a
praticas ambientalmente sustentaveis; Flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas
e atividades respeitando as diferengas quanto a atividade econdémica dessas
populagdes; Valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populagdes na
producao de conhecimentos sobre o mundo e sobre o ambiente natural; Prever a oferta
de brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas ambientais e
socioculturais da comunidade.

Partindo desse principio, entendemos também que ¢ fundamental que todas essas
peculiaridades estejam contempladas na proposta pedagdgica da instituicao e que esses aspectos
sejam valorizados pelo profissional que faz parte da mesma.

De acordo com Veiga (2002, p, 12),

A principal possibilidade de construgcdo da proposta pedagogica passa pela relativa
autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua propria identidade. Isto
significa resgatar a escola como espago publico, lugar de debate, do didlogo, fundado
na reflexdo coletiva. Portanto ¢ preciso entender que a proposta pedagdgica da escola
darad indicagdes necessarias a organiza¢do do trabalho pedagogico, que incluir o
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trabalho do docente na dindmica interna da sala de aula.

Entendemos que as propostas pedagogicas das Instituicoes de Educacao Infantil devem
constituir a identidade da instituicdo e nela deve estar contido quais as suas concepgdes, quem
sdo os/as profissionais que formam o corpo docente, as formas de avaliagdo, o que se espera
que as criangas alcancem ao longo de seu desenvolvimento e principalmente, qual
cidaddo/cidada estara formando para viver em sociedade. E através das informagdes contidas
neste documento que o/a educador/educadora devera planejar as suas atividades e desenvolver

suas agoOes nas salas de atividades.

2.1 PLANEJAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

O ato de planejar na educagdo € uma acdo inerente ao trabalho pedagégico. De acordo
com Vasconcellos “Planejar ¢ antecipar mentalmente uma agao a ser realizada e agir de acordo
como previsto” (2012, p. 35). Entdo, quando planejamos tracamos, metas e objetivos para
alcangar algo, funcionando como um meio de programacdo das a¢des do/da docente; esse ato
esta intimamente ligado aos processos avaliativos. Alguns autores como: Libaneo (2013), Veiga
(2002), Vasconcellos (2012) entre outros, dividem o planejamento escolar em: educacional,
curricular e de ensino.

Os planos e as atividades desenvolvidas para a educacdao na primeira infincia devem
estar centrados em transformar as criangas em protagonistas de suas proprias aprendizagens e
para que isso ocorra, os planejamentos e as praticas educacionais precisam se fundamentar e
levar em consideragdo os interesses da educagao infantil.

De acordo com Libaneo (2013, p. 246),

O planejamento € um processo de racionalizagdo, organizagao e coordenagdo da acédo
docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social. A escola,
os professores e os alunos e alunas sdo integrantes da dindmica das relagdes sociais;
tudo o que acontece no meio escolar estd atravessado por influéncias econdmicas,
politicas e culturais que caracterizam a sociedade de classes. Isso significa que os
elementos do planejamento escolar — objetivos, contetdos, métodos — estdao recheados
de implica¢des sociais, t€m um significado genuinamente politico.

Na Educacao Infantil temos a todo tempo dois eixos estruturantes que subsidiam o/a
educador/educadora no planejamento e desenvolvimento das atividades e todas as questdes que
se referem ao desenvolvimento das criangas. Esses eixos sdo as intera¢des ¢ as brincadeiras ¢
sdo chamados desta forma porque colaboram mediando e favorecendo todos os processos pelo

qual essa crianga desenvolve seu aprendizado, tendo como objetivo garantir que a crianga
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aprenda a conviver, a brincar, a participar, a explorar, a se expressar € a se conhecer alcangando
todos os seus direitos de aprendizagem, direitos estes que estdo garantidos nos documentos

oficiais, entre eles esta a BNCC da Educacao Infantil (Brasil, 2017, p. 41),

Essa intencionalidade consiste na organiza¢do e proposi¢do, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a produgéo cientifica,
que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-
se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados, na aproximagao
com a literatura e no encontro com as pessoas.

A intencionalidade do planejamento na Educagdo Infantil estd atrelada ao pensar em
todas as situagdes para que a crianca possa aprender. Sao essas oportunidades e condigdes
propostas pelo planejamento que o educador pode pensar espacos para que o aprendizado se
consolide e assim se possa trabalhar com todos os campos de experiéncias propostos pela
BNCC (2017): O eu, o outro e o nds; corpos, gestos € movimento; tragos, sons, cores ¢ formas;
escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes. Tais campos de experiéncia “constituem um arranjo curricular que acolhe as
situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (Brasil, p.42).

Percebemos que o planejar das atividades na Educacao Infantil, vai além de planejar um
conjunto de atividades o/a educador/educadora precisa construir vivéncias e entender que o
roteiro de planejamento ¢ um meio € ndo um fim, um subsidio e ndo uma ordem pré-fixada; é
flexivel e nao rigido e inalteravel. O que as criancas da Educacdo Infantil precisam nao sao
apenas atividades em enormes blocos de papel. Elas precisam de contato com os elementos
naturais, com a terra, com agua, com folhas, com materiais nao estruturados, precisam explorar
todo o ambiente ao seu redor e assim criar suas proprias hipoteses. Assim deve ser o
planejamento na Educacao Infantil.

Colocar as criangas em circulos, surpreendé-las com atividades ao ar livre, tudo isso
deve estar contemplado no planejamento da Educacdo Infantil. Trazer brincadeiras, orientadas
ou o brincar livre em contato com a natureza, organizar situagdes de observacgao utilizando os
diferentes espacgos da instituicdo, faz com que as criangas interajam e desenvolvam-se sem
estarem presas entre as quatro paredes de uma sala de atividades.

De acordo com Frufrek (2019, p. 52),

O brincar ¢ o universo natural da crianga, ponte para o conhecimento, expressao da
evolugdo humana. Sendo natural, a brincadeira se apresenta na relagdo com o meio
onde a crianga estiver. Na natureza, o brincar flui através do mais simples. E com tudo
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o mais. Tudo o mais que ¢ sem precisar dizer. A brincadeira acontece naturalmente,
sem a necessidade que o adulto diga, conduza o aprendizado. A brincadeira ¢ a
natureza, para a crianga, € tudo o que de ser sem precisar de mais nada.

E ¢ nesse processo de interacao entre criangas, espaco, natureza e educador/educadora
que as socializagdes acontecem contribuindo assim com desenvolvimento fisico e cognitivo da

crianga.

2.2 AS INTERACOES E AS BRINCADEIRAS NO DESENVOLVIMENTO FiSICO E
COGNITIVO DA CRIANCA

Sabemos que a educacdo ¢ extremamente importante para a formagao do individuo; é
através dela que o sujeito se apropria da formagao geral e da cultura acumulada pela sociedade
no decorrer dos anos. De acordo com Libaneo, “O processo educativo, onde quer que se dé, ¢
sempre contextualizado social e politicamente; ha uma subordinacao a sociedade que lhe faz
exigéncias, determina objetivos e lhe prové condi¢des e meios de agdo” (2013, p. 16). Assim,
quando falamos de educagdo voltada para a cidadania falamos em uma educagdo que considere
todos os aspectos que envolvam o desenvolvimento fisico e cognitivo dos individuos, e na
Educacao Infantil esse desenvolvimento, nas Creches e na Pré-escola, deve ser realizado através
das interagdes e brincadeiras.

Vygotsky (1998) menciona em sua teoria que a relagdo que as criangas mantém com o
brincar os acompanha em todo o seu desenvolvimento humano. A partir disso, entendemos que
o desenvolvimento humano ocorre entre o estabelecimento que o sujeito tem com o seu meio
pensando em suas relagdes historicas, culturais e sociais, ou seja, esse desenvolvimento ocorre
de forma reciproca e em interagdo com o meio em que se insere.

Um dos conceitos mais interessantes da teoria Vygotskyana ¢ o de Zona de
Desenvolvimento Proximal — ZDP. A Zona de Desenvolvimento Proximal sdo aprendizagens
que ainda estdo emergindo e que precisam da ajuda de alguém mais experiente para que sejam
realizadas. O papel do/da professor/professora ¢ justamente esse, o de ajudar e auxiliar as
criangas a aprender coisas novas que nao conseguiriam desenvolver sozinhas, assim, quando
mais aprende mais se desenvolve.

Portanto, compreendemos que como um ser social, possuidor de um aparato bioldgico
de sua espécie, o ser humano nasce dotado de variadas necessidades e potencialidades, nas quais
a agdo de outros seres ou a estimulagdo por meio das vivéncias podem suprir suas necessidades

e corroborar para o desenvolvimento de sua aprendizagem. Desta forma a medida que o mesmo
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comega a agir e interagir nesse meio, ele estabelece ligacdes mais dinamicas entre suas
necessidades e os objetos que o estimularam, atendendo assim as suas primeiras necessidades.

Na perspectiva historico-cultural, a brincadeira ¢ a atividade predominante na infancia,
mostrando que ¢ através dela que a crianca reconstrdi e recria sua realidade através dos
simbolos, sinais e suas historias. E também através do brincar que o sujeito internaliza sua
cultura, sua historia e as suas questdes sociais; dessa forma, aprende e se desenvolve durante
toda a brincadeira.

Do nascimento até a fase adulta o ser humano pode brincar, ¢ essa brincadeira pode
contribuir com a constru¢do de valores. Dessa forma, percebemos na brincadeira uma grande
aliada ao desenvolvimento cognitivo da crianca e podera apresentar valores culturais e fungdes
importantissimas para ela.

Na brincadeira, varias Fungdes Psiquicas Superiores — FPS sdo colocadas em
funcionamento: a memoria, imaginagdo, pensamento abstrato, entre outras. As FPS sdo aquelas
funcdes que nos diferencia dos outros animais. Elas se contrapdem as Fungdes Psiquicas
Elementares — FPE, a exemplo, os instintos. (Vygotski, 2014).

Ao utilizar as FPS através das brincadeiras, as criangas podem inicialmente formular
conceitos € manter uma relagdo direta com o que vivenciou na manipulagdo com o concreto, €
consequentemente aos poucos ela vai retirando dessas vivéncias abstragcdes e generalizacdes
para o entendimento de algo mais complexo.

Enquanto interage a crianga aprende que a vida tem momentos felizes, de dor, derrotas
e vitdrias. Brincando sozinha ou em grupo todas as criangas ganham, pois estdo exercendo o
direito de brincar. E também no brincar que nds nos constituimos enquanto espécie. O brincar
se relaciona as mais variadas dimensdes humanas, a motora, a afetiva, a cognitiva e
principalmente a social, pois, € através da compreensao do mundo e das agdes humanas que se
obtém através das brincadeiras que a crianga aprende a lidar com o mundo. Desta forma nao
podemos encarar a brincadeira com um simples passatempo.

Ademais, as muitas mudangas que andam ocorrendo no mundo e consequentemente na
educagdo faz com que novos conhecimentos venham a ser construidos, principalmente quando
tratamos do desenvolvimento das criancas da Educacao Infantil.

Nessa perspectiva apropriar-se de uma base tedrica solida no processo dos
planejamentos levando em consideragao as interacdes e as brincadeiras como eixos norteadores
da Educacdo Infantil seja no campo ou na cidade, estaremos ajudando a construir a
subjetividade dessas criangas. Tal apropriagdo da teoria Historico-Cultural pelos/pelas

profissionais envolvidos no planejamento das atividades para as criangas da Educacao Infantil
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ajudard no desenvolvimento e colaborard na transformacdo desses sujeitos em seres

responsaveis pela transformacdo da realidade social em que vivem.

3 METODOLOGIA E INSTRUMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentaremos quais instrumentos metodologicos foram utilizamos na
pesquisa como as professoras das Institui¢des de Educagdo Infantil — Creches e Pré-escolas,
tais institui¢des estdo localizadas uma no campo e outra na cidade, em um municipio de
pequeno porte no Estado da Paraiba. Os questionarios foram apresentados através de links do
Google forms. Ao total foram feitas setes perguntas subjetivas, todas com o objetivo de
compreender com as mesmas planejavam suas atividades levando em consideragdo os eixos
estruturantes da Educacao Infantil: interacdes e brincadeiras.

Ressaltamos ainda que o questiondrio foi aplicado entre os meses de novembro e inicio
de dezembro do ano de 2021. Para tal, realizamos uma pesquisa qualitativa, fundamentada no
referencial da Teoria Historico-Cultural, onde seu maior proponente e Lev Vygotsky, e nos
documentos oficiais que orientam a Educagdo Infantil. A pesquisa foi desenvolvida com
professoras que atuam com criangas de 4 € 5 anos. A pesquisa aplicada com as educadoras foi

de carater qualitativo. De acordo com Gonzalez Rey (2002, p. 55):

A pesquisa qualitativa se debruga sobre o conhecimento cujos elementos estdo
implicados simultaneamente em diferentes processos constitutivos do todo, os quais
mudam em face do contexto em que a expressa o sujeito concreto. A historia e o
contexto que caracterizam o desenvolvimento do sujeito marcam sua singularidade,
que ¢ a expressdo da riqueza e plasticidade do fendmeno subjetivo.

Quanto ao tipo de pesquisa, a investigacao que foi feita através de uma pesquisa de
campo e exploratoria, na qual analisamos e refletimos sobre qual a concepg¢ao das educadoras
sobre o planejamento das atividades pedagdgicas levando em consideracdo os eixos
estruturantes que norteiam da Educagdo Infantil, as interagdes e as brincadeiras. Segundo

Prodanov (2013 p. 51-52):

Pesquisa exploratéria é quando a pesquisa se encontra na fase preliminar, tem como
finalidade proporcionar mais informagdes sobre o assunto que vamos investigar,
possibilitando sua investigagdo e seu delineamento, isto ¢, facilitar a delimitagdo do
tema da pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos e a formulagdo das hipoteses ou
descobrir um novo tipo de enfoque para o assunto.

A coleta de dados foi feita a partir de questionarios que segundo Gil (2008, p. 121),
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E uma técnica de investigagio composta por um conjunto de questdes que sdo
submetidas a pessoas com o propodsito de obter informagdes sobre conhecimentos,
crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores,
comportamento presente ou passado.

E importante destacar ainda que, de acordo com Rey (2002 p. 32) “[...] a coleta de dados,
como a palavra indica, ¢ um momento de acumulo de informagdo, a qual sera atribuido um
significado s6 posteriormente, na etapa de interpretacdo de resultados”.

A coleta das informagdes aconteceu por meio de um questionario individual que foi
apresentado a cada educadora que aceitou participar do estudo; foi assegurado a todas que
aceitaram participar a privacidade e também foi garantido o sigilo dos dados. As participantes
ndo tiveram nenhum prejuizo ao aceitarem participar do estudo, pois receberam as informagdes
por meio da leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual foram
sanadas todas as davidas que, porventura, surgiram no decorrer do processo de pesquisa. Para
que fosse garantido o anonimato e consequentemente ndo causar constrangimento as
participantes, seus nomes foram substituidos por P (participantes) seguidos de numeros

sequenciais, de 01 até o numero total de participantes.

4 ANALISES DOS DADOS COLETADOS

Neste capitulo apresentaremos os resultados da pesquisa realizada com as seis
professoras das Institui¢des da Educacao Infantil — Creches e Pré-escolas, trés delas que atuam
no campo e trés na cidade. Todas as questdes contempladas nos questiondrios estao dialogando
com o referencial tedrico estudado e sobre a tematica abordada neste estudo.

Apos a coleta dos dados, foram feitas leituras e analises das questdes, refletindo sobre
as respostas das participantes com a tematica proposta no nosso estudo: “INTERACOES E
BRINCADEIRAS: eixos estruturantes do planejamento da Educacdo Infantil no campo e na
cidade”. A leitura dos questionarios a que foram submetidas as participantes nos ofereceu uma
melhor compreensao sobre como se da a realizagdo dos planejamentos das atividades aplicadas
nas salas de atividades e qual a relacdo de cada uma tem com a tematica abordada por este
estudo.

Antes de iniciar o processo de resolucdo do questionario, cada participante foi informada
dos objetivos do estudo e foi garantido por nds o anonimato de sua participagio®. As

participantes t€ém idades entre 30 e 38 anos, todas possuem nivel superior em pedagogia e pds-

# Os sujeitos assinaram o Termo de Consentimento Livre-Esclarecido.
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graduacdo ligadas a area da educacdo. Todas as professoras com experiéncia na area da

educacdo entre 01 e 10 anos, como podemos verificar na Tabela 01 abaixo,

TABELA 01- FORMACAO E EXPERIENCIA PROFISSIONAL DAS PARTICIPANTES

Participantes Cargo Género Formagao Idade/Experiéncia Area de
Profissional trabalho

P.1 Professora Feminino Pedagogia/Especializagdo 38/3anos Campo

P.2 Professora Feminino Pedagogia/Especializagdo 35/7 anos Campo

P.3 Professora Feminino Pedagogia/Especializagio 30/8 anos Campo

P4 Professora Feminino Pedagogia/Especializagio 36/7 anos Cidade

P.5 Professora Feminino Pedagogia/Especializagio 33/10 anos Cidade

P.6 Professora Feminino Pedagogia/Doutorado 37/1 ano Cidade

Fonte: Pesquisa em in loco, nov.dez. 2021. Anderson Wagner Alves da Silva.

A seguir apresentaremos os dados coletados nos questionarios. Inicialmente vamos
expor os dados provenientes das entrevistas com as docentes. Em seguida, buscaremos ao longo
da exposicao dos resultados, dialogar com a teoria apresentada nos capitulos anteriores e refletir

sobre a realidade pesquisada.

4.1 AS RESPOSTAS DADAS PELAS PROFESSORAS ATRAVES DO QUESTIONARIO
APLICADO

Procurando identificar como as professoras veem a importancia dos eixos estruturantes:
interacdes e brincadeiras no planejamento da Educacdo Infantil, aplicamos questionarios
individuais, cujo roteiro ¢ composto por seis perguntas. O primeiro questionamento feito as
educadoras foi: “Ha diferencas e semelhangas entre as criangas do campo e da cidade? Quais?”

As respostas das professoras que trabalham no campo foram:

“Sim. As criangas da cidade tém mais acesso as “coisas”. Tem mais oportunidades do
que as criancas do campo, podemos citar como exemplo: as criancas do campo
precisam de transportes para irem a escola”. (P.1)

“Sim. No campo as criangas enfrentam muitas dificuldades com relag@o ao transporte
escolar dificultando muito o desenvolvimento delas. A falta de material pedagogico
também é uma das dificuldades. O acesso a internet também ¢é um fator de dificuldade
nas institui¢des do campo. A semelhanga esta em relagdo aos conteudos que sdo
iguais, tanto no campo quanto na cidade”. (P.2)

“Sim. Noto a dificuldade das criangas do campo em se expressar, em utilizar as

tecnologias mostradas em sala. As criancas da cidade t€ém um maior conhecimento de
mundo, por estarem em maior contato com as tecnologias”. (P.3)

As professoras que trabalham na cidade deram as seguintes respostas:
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“Na minha concepg¢@o ndo ha semelhancgas, mas sim diferengas culturais, pois o modo
de vida do campo é muito diferente do da cidade”. (P.4)

“A crianca em si ¢ igual em qualquer espago, sdo ativas, tem vontade de experimentar
e aprender. Porém percebo apés ja ter trabalhado com os dois grupos algumas
pequenas diferengas relacionadas ao acesso ao conhecimento, a crianga do campo tem
um conhecimento das coisas caracteristicas do espaco ao qual pertencem, hoje através
da tecnologia passaram a conhecer outras culturas, por outro lado as criangas da cidade
ndo conhecem o modo de vida do campo”. (P.5)

“Ha sim semelhangas, as criangas do campo e da cidade ambas tém muita curiosidade,
gostam de participar das atividades propostas”. (P.6)

Percebemos que as educadoras que trabalham no campo dao muita énfase a questdo da
falta do transporte escolar com um dos fatores de maior dificuldade para as criangas terem
acesso a instituicdo. Enfatizamos também que, de acordo com as mesmas, a falta de material
pedagdgico € um fator agravante para que as atividades sejam realizadas com as criangas, assim
como os aparelhos tecnologicos e a internet. Ainda, na fala de uma das professoras, o que nos
chamou bastante atencao, ¢ quando ela diz: “A semelhanga esta em relacdo aos contetidos que
sdo iguais, tanto no campo quanto na cidade”. Esse posicionamento da docente ¢ preocupante,
pois sabemos que por mais que existam os eixos que estruturam todo o trabalho na Educacao
Infantil, as interacdes e as brincadeiras, tantos as criangas do campo quanto da cidade possuem
especificidades e necessidades diferentes, alias toda crianga ¢ um ser unico € merece ser

respeitado como tal. Segundo Hoffmann (2012. p. 40),

Criangas pequenas sdo permanentemente ativas, explorando incessantemente o seu
entorno e extremamente curiosas sobre todas as coisas. Aprendem pela sua incessante
explora¢do do mundo exterior, pela interagdo com os adultos e as outras criangas, mais
gradativamente, ou seja, na dependéncia de suas possibilidades a cada etapa. Nao ha
o0 que considerar “normal” ou ndo para determinada faixa etaria. De uma crianga para
outra, as reagdes sdo diferentes, sua evolucao ¢ singular, tnica.

Nas respostas dadas pelas professoras que atuam na cidade, percebemos que todas
reconhecem a existéncia de diferencas e similaridades e a importancia de respeitar essas
especificidades. Refletindo ainda sobre umas das respostas dadas por uma das professoras que
atuam no campo onde diz: “percebemos que as criancas que estdo na cidade possuem um maior
acesso as tecnologias e a internet”. Em contraponto, uma educadora que trabalha na cidade diz
que: “A crianca em si € igual em qualquer espago, sdo ativas, tem vontade de experimentar e
aprender”.

Sabemos que o acesso as tecnologias, a internet € a outros meios de comunicagao ¢ um
fator de grande importancia para qualquer ser humano e para as criangas ndo seria diferente.

Quando ¢ negado esse direito de acesso as tecnologias e a internet a uma crian¢a do campo ou
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da cidade, abre-se uma lacuna em seu desenvolvimento e habilidades que poderiam ser
desenvolvidas através do uso desses recursos tecnologicos.

De acordo com Sousa (2020. p. 12),

Isso reforga a necessidade de considerar as instituicdes formais de atendimento a
pequena infancia como importantes espagos para educagdo das criangas no sentido de
ampliar suas capacidades de ressignificacdo do que lhes é ofertado, com o uso de
diferentes linguagens, inclusive as midiaticas.

Sabemos que a organizacdo da rotina pedagdgica ¢ de suma importancia para o
desenvolvimento da crianga. E através dela que podemos dar mais seguranga ao trabalho
docente ndo submetendo as criangas a situagdes de estresses e surpresas desagradaveis em
relagdo as atividades.

De acordo com Libaneo (2013. p. 245),

O planejamento escolar ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a previsao das atividades
didaticas em termos da sua organizagdo e coordenacdo em face dos objetivos
propostos, quanto sua revisdo ¢ adequacdo no decorrer do processo de ensino. O
planejamento da rotina didatica € um meio de programar as agdes docentes, mas ¢é
também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliag@o.

Em seguida foi perguntado: “Como vocé planeja sua rotina pedagdgica?”

“Uma semana antes fago todos os planejamentos da semana seguinte ¢ 0s reviso nos
finais de semana. Procuro buscar meios expositivos e divertidos de aprendizagem para
melhor atengdo dos alunos”. (P.1)

“No final de semana, vendo o que precisa ser inserido durante a semana”. (P.2)

“Me planejo com antecedéncia como vai ser a semana e quais assuntos posso realizar”.
(P.3)

Observamos nas respostas das educadoras a preocupag¢ao com o planejar, mas de uma
forma burocratica como simples preenchimento de tabelas e cronogramas. Em apenas uma das
respostas ¢ evidenciado métodos que podem ser trabalhados com as criangas, onde percebemos

uma caracteristica bem tradicional. Segundo Hoffmann (2012. p. 70),

O que se prioriza, no planejamento da educagdo infantil, é justamente o que ¢ mais
relevante para elas (as criangas) a cada momento, propostas que visem a valorizar as
experiéncias de vida de cada crianga, suas vivéncias culturais, raciais, religiosas, etc.,
suas linguagens expressivas e varias areas do conhecimento como elementos
constitutivos do curriculo.

Ainda em relagdo as respostas das professoras que atuam no campo, podemos destacar

2

as seguintes afirmagdes: “Procuro buscar meios expositivos ...”; “...e quais assuntos posso



26

realizar”. Observamos nestas repostas, forte influéncia de uma educacdo escolarizada. A
escolarizagdo na Educacgdo Infantil ¢ uma realidade que preocupa, até porque sabemos que nessa
etapa da educagao temos eixos que a estruturam, as Interagdes e as Brincadeiras e nao conteudo.
Em se tratando da Educacao Infantil, tem-se no lidico uma ferramenta de grande importancia
pois, através desse suporte podemos entender mais as criancas e conhecer mais sobre suas
particularidades e especificidades e assim desenvolver rotinas pedagdgicas que priorizem suas
reais necessidades.

Em seguida, apresentamos as respostas das professoras que trabalham na cidade:

“Minha rotina pedagdgica ¢é feita de acordo com o curriculo da educagdo infantil,
pautada no desenvolvimento de habilidades e competéncias, considerando a
ludicidade na pratica pedagogica e as necessidades das criangas”. (P.4)

“Meu planejamento ocorre a partir da proposta semanal apresentada pela
coordenadora da escola, ¢ dessa forma insiro os objetivos de aprendizagem que
contemplem a proposta, mas sempre levando em consideracdo as necessidades de
aprendizagem das criangas”. (P.5)

“Temos reunides mensais para realizar o planejamento das aulas, dos eventos e
projetos pedagogicos. O planejamento ¢ feito de forma a contemplar a BNCC, e as
necessidades pedagodgicas da turma. No contexto da pandemia, apds o retorno das
aulas presencias minha turma foi dividida em duas de acordo com o nivel da turma,
entdo eu precisei realizar dois planejamentos para atender os dois grupos e buscar
equilibrar os niveis”. (P.6)

Percebemos nas respostas das educadoras que atuam na cidade uma maior preocupacao
no desenvolvimento de planejamentos que respeitem as reais necessidades das criangas e
aparados pelos documentos oficiais. Observamos também que a ludicidade ¢ levada em
consideragdo no desenvolvimento das atividades com as criangas. Ressaltamos ainda a
preocupacao, na fala de uma das professoras, em atender de maneira equilibrada as criangas
nesse momento pandémico ao qual estamos vivenciando.

Em seguida realizamos o seguinte questionamento: “Qual sua opinido a respeito das

interacdes e brincadeiras na Educagao Infantil?”

“Sdo meios que divertem e a0 mesmo tempo passam o conhecimento de uma forma
mais descontraida, assim despertando o interesse e aten¢ao dos alunos”. (P.1)

“E muito bom, pois com as brincadeiras o desenvolvimento dos alunos ¢ prazeroso e
muito significativo nos aspectos afetivo, cognitivo e social”. (P.2)

“As brincadeiras na educacdo infantil sdo muito boas no aprendizado do aluno eles no
brincar aprende melhor se desenvolve bem”. (P.3)

Fica evidente, nas respostas das professoras que atuam em institui¢cdes localizadas no

campo, o reconhecimento e a importancia das interagdes e brincadeiras no desenvolvimento das
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criangas. A mesma pergunta foi feita as educadoras que trabalham na cidade. Onde obtivemos

as seguintes respostas:

“Para mim s3o os eixos que estruturantes para a pratica pedagodgica na Educagéo
Infantil. Nao se pode pensar a Educacéo Infantil sem essas duas variaveis”. (P.4)

“Na minha opinido, sdo fundamentais, pois as criangas aprendem com mais facilidade
através das brincadeiras e intera¢des, estimulam a convivéncia em grupo, o respeito
mutuo, estimulam a oralidade, o movimento entre outros fatores sociais”. (P.5)

“Acho muito importante, pois através do brincar as criancas exercitam a criatividade,
conseguem se expressar, aprendem a seguir regras dentre outras habilidades que sdo
desenvolvidas. Para os professores essas atividades sdo de grande valor, pois
conseguem apresentar o conteudo de forma ludica, conseguem realizar uma avali¢@o
dos pontos que precisam ser trabalhados com a turma”. (P.6)

Percebemos que todas as professoras, campo e cidade, de acordo com suas respostas,
percebem a importancia da utilizacdo das interacdes e brincadeiras nas salas de atividades e
principalmente sua importancia no desenvolvimento cognitivo das criangas. Podemos ainda
destacar que o brincar, na visdo das educadoras, ¢ apresentado para as criangas com uma ideia
de facilitacdo na aprendizagem de conteudo. Mais uma vez trazemos para o debate a concepgao
de uma educagao escolarizada na Educagao Infantil. Sabemos que a concepgao defendida pela
Educagdo Infantil ¢ um brincar livre, pois ¢ através desse brincar que ¢ promovido o
desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisicos, social, emocional e intelectual.
Destacamos também a presenga de respostas que evidenciam a crenga na qual o brincar estimula
a participacdo e integracdo das criancas. Como nos evidencia Vygotsky (2014), o
desenvolvimento humano se d4 na interagdo do homem com o meio, € a partir do outro que o
sujeito se torna humano.

Em seguida, foi perguntada as professoras que atuam no campo: “As interacdes e as

brincadeiras estdo presentes em seu planejamento? De que modo? Relate sua experiéncia”.

“Sim”. (P.1)

“Sim, Através da contacdo de historia, musicas, jogos, dindmicas entre outros. Ha
musicas que trabalham nimeros, letras”. (P.2)

“Sim, com musicas educativas brincadeiras que passam conhecimento, dindmicas. As
criangas interagem com as musicas. Em uma das atividades utilizei a musica “cabeca,
ombro, joelho e pé€”, assim através da musica os alunos aprendem as partes do corpo
e se divertem, interagem com o ritmo da musica”. (P.3)

Em suas respostas, as educadoras relatam que utilizam recursos que possibilitam a
interagdo das criangas e promovem ao mesmo tempo o desenvolvimento das mesmas. Mais

uma vez percebemos, em uma das respostas, a presenca muito forte da concepgdo do brincar
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para aprender conteudos: “As criancas interagem com as musicas. Em uma das atividades
utilizei a musica “cabeca, ombro, joelho e pé”, assim através da musica os alunos aprendem as
partes do corpo e se divertem, interagem com o ritmo da musica”.

Em seguida temos a respostas das professoras que atuam na cidade.

“Sim, estdo presentes. Todo conteudo que trabalho busco fazer e ensinar sempre de
forma ludica com musicas, brincadeiras, movimentos etc.” (P.4)

“Sim, sempre na acolhida das criangas apresento uma brincadeira nova, e sempre que
possivel insiro uma brincadeira para trabalhar um contetido, utilizando alguns
recursos com matérias reciclados entre outros objetos”. (P.5)

“Sim, durante o periodo de aulas remotas elas se tornaram mais necessarias que antes,
sempre que possivel eu buscava aplicativos que favorecessem essas atividades,
quando tinha oportunidade de encontrar os alunos pelo Google Meet eu sempre
colocava videos, conversava com eles sobre o video, e no final da aula sempre fazia
uma brincadeira dentro do contexto da aula. No ensino presencial, eu gosto de realizar
uma vivéncia sobre o tema do dia no inicio de aula, em seguida apresento o contetido
e reapresento a brincadeira para consolidar a aprendizagem”. (P.6)

Observamos em todas as respostas que as professoras compreendem a importancia das
brincadeiras nas relacdes de interagdo entre as criancas e seus pares. De acordo com Borba

(2007),

A experiéncia do brincar cruza diferentes tempos e lugares, passados, presentes e
futuros, sendo marcada ao mesmo tempo pela continuidade e pela mudanga. A
crianga, pelo fato de se situar em um contexto historico e social, ou seja, em um
ambiente estruturado a partir de valores, significados, atividades e artefatos
construidos e partilhados pelos sujeitos que ali vivem, incorpora a experiéncia social
e cultural do brincar por meio das relagdes que estabelece com os outros — adultos e
criangas. (p. 33-34)

O ultimo questionamento feito as educadoras foi: “De que brincam as criangas com as

quais voce trabalha? Essa cultura ludica est4 presente em seu planejamento? De que modo? ”

“Brincadeiras com identificacdo de cores, formas e letras. Sim, na ludicidade”. (P.1)

“Brincadeiras que estimulam a coordenacgdo, com jogos, brincadeiras de rodas que
favorecem a interagdo e também brincadeiras que ajudam a identificar letras e
numeros”. (P.2)

“Boliche com vogais, ao langar a bola e derrubar o pino aparecera uma vogal, assim
a crianga devera falar que vogal derrubou. Sim de maneira educativa e divertida,
buscando interag@o entre as criangas e o conhecimento”. (P.3)

Observamos nas respostas das professoras um pouco de confusao no entendimento da
pergunta. Percebemos uma certa continuidade, nas respostas das professoras, da questdo

anterior. As respostas dadas ndo mostram quais sdo as brincadeiras que as criangas brincam e
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sim quais brincadeiras as professoras oferecem para as criangas brincarem. Enfatizamos mais
uma vez a importancia do brincar livre para o desenvolvimento de toda e qualquer crianga em
especial para as criangas da Educagao Infantil.

A seguir, temos as respostas das educadoras que trabalham na cidade:

“As brincadeiras sdo diversas e muitas vezes adaptadas para cada contetido. No geral,
todos os dias tem brincadeiras livres com brinquedos diversos, massa de modelar,
quebra-cabeca, encaixe, pescaria, bola, bambolé, brincadeiras musicais etc.” (P.4)

“Na nossa escola ha parques onde as criangas adoram brincar, também brincam de
bonecas, carros, jogos de encaixe. Tento utilizar a0 maximo os recursos tem tenho
para tornar mais ludico possivel nosso ambiente, como cadeiras para fazer circuito,
materiais reciclados para confeccionar brinquedos”. (P.5)

“Utilizo alguns materiais pedagogicos da escola e costumo produzir alguns com
emborrachado e material reciclado, também sdo produzidos coletivamente entre os
alunos.

A ludicidade faz parte do planejamento, a atividade de brincar além das finalidades
que ja citei trabalha as habilidades psicomotoras dos estudantes e ela estd presente na
vivéncia diaria da turma”. (P.6)

Ao analisarmos as respostas das professoras obtidas pelo questionario aplicado,
percebemos, que as mesmas reconhecem a importancia das interagdes e das brincadeiras como
eixos estruturantes no planejamento da Educagado Infantil, porém a realizagdo do mesmo parece
acontecer de forma isolada e sem integragdo entre as educadoras. O planejamento parece ser
feito quinzenalmente junto com as outras atividades escolares.

Salientamos que reconhecer a importancia nao significa conhecer as teorias; trata-se de
compreender como as interacdes e as brincadeiras estdo relacionadas a aprendizagem da
crianga. Sobre esse ponto, nosso estudo aponta para a necessidade de realizacdo de novas
pesquisas que busquem identificar se realmente a pratica docente, em uma determinada
realidade, estda embasada corretamente em uma teoria ja reconhecida e aceita no campo
educacional. Também se mostra importante compreender como essas profissionais buscam
atualizar seus conhecimentos e que tipo de fontes sdo procuradas. Tais dados podem auxiliar
no planejamento de formagdes continuadas, considerando cada realidade especifica.
Destacamos também a importancia de entrelagar teoria e pratica. A teoria, sem considerar a
realidade de cada instituigdo, ndo tera efeito duradouro e significativo na promog¢ao de
aprendizagens. Do mesmo modo, uma pratica embasada no senso comum, ndo trard para a
instituicdo acdes que venham modificar a realidade j& presente nas institui¢des de Educacao
Infantil. Ainda de acordo com as perguntas respondidas, percebemos que a justificativa para a
pouca realizacao das atividades que fomentem a interagdo entre as criangas se da pelo fato da

falta de material.
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Porém, salientamos que, para se trabalhar com jogos e brincadeiras que levem a
interagdo entre as criangas e seus pares, nem sempre ¢ necessario o material concreto € jogos.
Existem atividades ludicas que sao desenvolvidas através de movimentos corporais, tais como:
a danga, o correr, o pular e etc. Enfim dependendo do que se vai trabalhar existem diversas
possibilidades de inclusdo do ludico. Segundo Feij6 (1992, p. 61) “O ludico ¢ uma necessidade
basica da personalidade, do corpo e da mente, faz parte das atividades essenciais da dinamica
humana”.

Levando ainda em consideracao a fala de uma das educadoras nas respostas, na qual ¢
ressaltada a confecg@o de brinquedos e jogos com material reciclavel, entendemos que utilizar
matérias reciclaveis na constru¢cdo de brinquedos e jogos além de ser um grande apoio na
socializacdo das criangas pode estimular a criatividade, imaginacdo, além de trabalhar com as
habilidades manuais. Dessa forma, ¢ importante nao olhar para esses materiais como sendo
menos importantes, ou “lixo”. Claro que as criangas também merecem materiais novos, porém,
esses materiais ndo-estruturados tém grande importancia e devem ser sempre utilizados, pois
sdo grandes potencializadores de aprendizagens. O uso de materiais reciclaveis pode ainda
colaborar para o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental, de cuidados e
responsabilidades com o meio ambiente e as questdes ecoldgicas.

Em uma das respostas verificamos que uma das professoras veem o lidico como um
“complemento” as atividades, algo para se “introduzir” um determinado contetido. Observamos
assim, o brincar ndo como uma atividade fundamental, mas sim, como um recurso para gerar a
participag@o dos alunos. Isso ressalta a necessidade de uma formacgao continuada que inclua a
tematica do brincar, embasada no conhecimento cientifico adquirido através dos anos.

Destacamos ainda que muitos educadores/educadoras sabem da importancia de se
trabalhar com as atividades ludicas para a interacdo das criangas, mas, muitos também veem
essas atividades como brincadeiras sem sentido ou apenas um passatempo. Tal fato evidencia
a presenca de pensamentos baseados no senso comum. O que salientamos € que as brincadeiras
sao um direito fundamental para o desenvolvimento biopsicossocial da crianca em todas as

etapas de sua vida.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos a pesquisa, percebemos o quanto ¢ importante conhecer a realidade de
uma instituicdo publica de Educagdo Infantil, seja ela no campo ou na cidade, e quais sdo as

dificuldades dos/das educadores/educadoras que trabalham com criancas pequenas na
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realizacdo das atividades que envolvam as interagdes e as brincadeiras em seus planejamentos.
Percebemos também que a crianga aprende bastante quando interage e brinca. E na relagdo entre
o brincar e interagir que a crianga consegue expressar todos os seus sentimentos, angustias e
entusiasmos.

Portanto, no discorrer deste estudo, pudemos observar como atividades que envolvam
as Interagoes e as Brincadeiras sdo importantes para o crescimento de criangas pequenas € como
essas interagdes trazem grandes beneficios em todo o seu desenvolvimento. Entendemos
também que os jogos, o brincar e a brincadeira sdo importantes em qualquer idade, pois, o
brincar ¢ uma necessidade do ser humano.

Analisando as opinides das educadoras sobre o planejar envolvendo as Interagdes e as
Brincadeiras, percebemos que as mesmas reconhecem a importancia, mas, percebemos também
que dificuldades como a falta de material para confec¢do das atividades ¢ uma das barreiras, de
acordo com as educadoras, para o trabalho mais efetivo nas salas de atividades.

Destacamos ainda a presenga de uma concep¢do de educagdo escolarizada, como
podemos observar em boa parte das respostas das professoras, mostra o quanto ainda temos
muito que discutir sobre como estd sendo elaborada e planejada as atividades para as criangas
pequenas na Educagdo Infantil e qual o olhar dessa educadora sobre essa etapa da educagdo
basica.

Trabalhar com os eixos que estruturam a Educagdo Infantil, interagcdes e brincadeiras,
traz beneficios para o desenvolvimento de toda e qualquer crianga, pois se estas atividades
estiverem bem planejadas e de acordo com suas especificidades ird proporcionar diversos
momentos de alegria, diversao e aprendizado. Ressaltamos também que incorporar atividades
que levem em consideragdo as Interagdes e as Brincadeiras nos planejamentos ¢ fundamental
para se obter uma educagdo que leve a reflexdo critica e participativa.

Encontramos nas respostas obtidas através dos questionarios aplicados, uma visdo da
brincadeira como um “complemento” as atividades, algo para se “introduzir” um determinado
conteudo, e as vezes, como um passatempo. Considerando a teoria levantada por nos,
ressaltamos a necessidade da realizagdo de uma formacao continuada, embasada em teoricos
renomados, reconhecidos no campo cientifico.

Consideramos ainda que os objetivos, geral e especificos, propostos por este estudo
foram alcancados, pois através das repostas obtidas por nos através do questionario respondidos
pelas professoras, pudemos compreender de que modo as Interacdes e as Brincadeiras estdo
inseridas nos planejamentos das referidas Instituigdes da Educagdo Infantil (Creches e Pré-

escolas). No qual pudemos perceber que as professoras possuem conhecimentos sobre 0s eixos
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estruturantes, mas, ainda concebem esta etapa da Educacdo Basica de uma forma escolarizada
e ligada a conteudos, onde sabemos que na Educagdo Infantil trabalhamos, além dos eixos
estruturantes, com os campos de experiéncias: “O eu, o outro € o nds; corpo, gestos €
movimentos; tracos, sons, cores ¢ formas; escuta, fala, pensamento e imaginagao; espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagoes” (BNCC, 2017).

Também identificamos as especificidades da Educacao Infantil no campo e na cidade.
Compreendemos, através das respostas obtidas, que as docentes percebem diferencas e
aproximacodes entres as criangas do campo ¢ da cidade e que estas especificidades devem ser
respeitadas e estarem contempladas em seus planejamentos. Identificamos quais as concepgdes
das professoras acerca do trabalho na Educagao Infantil. Por mais que as educadoras possuam
uma concep¢ao do trabalho na Educagdo Infantil, ainda percebemos, de acordo com suas
respostas, muitos métodos tradicionais € uma concepcao de educacdo escolarizada. Ao
verificamos como ocorre o planejamento das professoras da Educacao Infantil no campo e na
cidade, identificamos, de acordo com suas respostas, que o planejamento ocorre de forma
isolada e ndo em um processo participativo com orientacdo e integrado com as demais
professoras. E por fim refletimos sobre as contribui¢des das Interacdes e Brincadeiras para o
desenvolvimento e aprendizagem infantil.

A pesquisa também nos trouxe um outro olhar para as nuances que compde a Educagao
Infantil. Enquanto profissional de uma institui¢ao publica, compreender com as professoras das
Creches e da Pré-escola planejam suas atividades levando em consideracdo as interagdes € as
brincadeiras nos fizeram refletir sobre toda a nossa pratica pedagogica e o quanto precisamos
estudar, debater, discutir, planejar em grupos, com 0s nossos pares, para que assim possamos
contribuir cada vez mais para o desenvolvimento das criancas nao s6 da Educacao Infantil,
como dos Anos Inicias. O crescimento pessoal e profissional que este trabalho nos traz ¢ muito
significativo pois, ¢ conhecendo a realidade de outras institui¢des de ensino que podemos
melhorar todo o nosso pensar sobre educagdo em busca sempre de qualidade.

Nosso estudo também destaca a importancia da realizagdo de novas pesquisas que
busquem identificar o conhecimento tedrico dos/das professores/professoras em exercicio e
como se da a formacdo continuada desses profissionais. Teoria e pratica devem andar juntas,
fazendo parte de uma postura reflexiva e critica do educador.

Diante do exposto, reconhecemos que este trabalho ¢ apenas um pequeno estudo de
como as Interagdes e as Brincadeiras: eixos estruturantes do planejamento da Educag¢ao Infantil
no campo e na cidade devem estar presentes nos planejamentos dos/das professores/professoras

que trabalham nesta etapa da educac¢ao. Observamos como o brincar e o interagir contribui
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efetivamente para o desenvolvimento dessas criangas. Espero ainda, que este estudo contribua
com os diversos educadores e educadoras ou a quem interessar, que veem em um planejamento
solido e responsavel uma forma de contribuir para os processos formativos e de

desenvolvimento intelectual de criancas em todas as idades.
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O ENSINO DE LINGUA INGLESA NOS ANOS INICIAIS: A AQUISICAO DA
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RESUMO

Este artigo aborda a importancia da oralidade é uma parte essencial do ensino e aprendizagem
do inglés, pois proporciona aos aprendizes oportunidades valiosas para praticar e desenvolver
suas habilidades de comunicagdo, compreensdo auditiva, fluéncia e integragdo cultural,
preparando-os para se comunicarem efetivamente em um mundo cada vez mais globalizado.
Mas, essa pratica muitas vezes ndo € estimulada adequadamente, fazendo assim nascerem novos
falantes da lingua inglesa que apenas reproduzem, mas nao compreendem o que esta sendo dito.
Destinado a, (i) evidenciar os desafios do ensino-aprendizagem de lingua inglesa nos anos
iniciais; (i) compreender o papel do professor para que o processo da oralidade seja
desenvolvido de modo estratégico; (iil) mapear as estratégias pedagdgicas que integram as
tecnologias educacionais. Esta pesquisa se enquadra em uma pesquisa bibliografica Como
aparato tedrico que rege nossa analise, utilizamos as contribui¢des de Krashen (1985), Chaguri
(2005), Gil (1999), dentre outros. Como serd observado como os alunos estdo adquirindo o
ensino de L2, nos anos iniciais, sera utilizada também uma pesquisa descritiva para identificar

e descrever o caminho percorrido nesse processo.

Palavras-chave: anos iniciais; inglés; ensino; aprendizagem.
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ABSTRACT

This article addresses the importance of speaking as an essential part of teaching and learning
English, as it provides learners with valuable opportunities to practice and develop their
communication skills, listening comprehension, fluency and cultural integration, preparing
them to communicate effectively in an increasingly globalized world. However, this practice is
often not adequately encouraged, thus giving rise to new speakers of the English language who
only reproduce, but do not understand, what is being said. Intended to, (i) highlight that digital
culture can play a fundamental role in the development and improvement of English language
teaching practices; (ii) understand the role of the teacher so that the speaking process is
developed strategically; (iii) map the pedagogical strategies that integrate educational
technologies. This research is part of a bibliographical research. As a theoretical apparatus that
governs our analysis, we use the contributions of Krashen (1985), Chaguri (2005), Gil (1999),
among others. As it will be observed how students are acquiring L.2 teaching in the initial years,

descriptive research will also be used to identify and describe the path taken in this process.

Keywords: elementary school; english; teaching; learning.

1 INTRODUCAO

A oralidade ¢ uma parte essencial do ensino e aprendizagem do inglés, pois proporciona
aos aprendizes oportunidades valiosas para praticar e desenvolver suas habilidades de
comunica¢do, compreensdo auditiva, fluéncia e integragdo cultural, preparando-os para se
comunicarem efetivamente em um mundo cada vez mais globalizado. Mas, essa pratica muitas
vezes nao ¢ estimulada adequadamente, fazendo assim nascerem novos falantes da lingua
inglesa que apenas reproduzem, mas nao compreendem o que estd sendo dito.

O presente projeto busca evidenciar que a linguistica aplicada pode desempenhar um
papel fundamental no desenvolvimento e aprimoramento das praticas de ensino de lingua
inglesa, oferecendo uma base teodrica solida e orientacdes praticas para os professores, além de
contribuir para uma compreensao mais profunda dos processos de aprendizagem dos alunos.

Nesse contexto, como os estudantes dos anos iniciais estdo em processo de
desenvolvimento de fala, leitura, escrita e motora tornam-se mais suscetiveis a aprendizagem.

Posto isso, ¢ importante reconhecer que o desenvolvimento durante os anos iniciais ¢ altamente
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individual e pode variar significativamente de uma crianga para outra, visto que varios fatores
como ambiente familiar, experiéncias de vida, educag¢do e oportunidades de aprendizagem
desempenham um papel crucial nesse processo. Portanto, € essencial fornecer um ambiente de
apoio e estimulacao para promover um desenvolvimento saudéavel e positivo durante essa fase
de aquisicao da linguagem.

Assim, para que a crianga possa descobrir esse novo universo de forma mais exitosa, o
papel do professor ¢ fundamental para que o processo da oralidade seja desenvolvido de modo
estratégico, ludico e assertivo, de modo que as criangas possam compreender os vocabulos
concretamente para em seguida verbalizar. Conforme Krashen (1988, p. 76) “o processo de
assimilagdo natural, intuitivo, subconsciente, fruto de interagdao em situagdes reais de convivio
humano, em que o aprendiz participa como sujeito ativo.”

Neste sentido, este professor de lingua inglesa que estard a frente da educagdo voltada
aos anos iniciais, também deve levar em consideragdo o meio no qual os alunos estdo inseridos,
examinando os recursos disponiveis e selecionando quais podem ser considerados adequados
para alicergar a aprendizagem, tais como: flashcards, caixa de som, fantoches, storytelling,
dentre outros.

Além disso, o professor precisa repensar a sua praxis de modo que estabeleca conexao
com o ludico e com os elementos da educacgdo infantil para que essa crianga seja nativo digital
e esteja aberta a desvendar os novos desafios linguisticos possa de uma nova lingua. Além da
disponibilidade linguistica para aprender, acrescenta-se o fato das criangas ja estarem sendo
apresentadas ao digital, por meio de celulares, por exemplo, que apresentam videos e musicas

J& inserem a crianga em termos da lingua inglesa.

2 AQUISICAO DO INGLES E SEUS DESAFIOS NO ENSINO-APRENDIZAGEM

Durante a aquisi¢dao do inglés como segunda lingua, as crian¢as podem enfrentar uma
variedade de desafios relacionados a oralidade. Por este motivo, a paciéncia, o incentivo € o
feedback construtivo sdo essenciais para ajudar as criangas a ganharem confianga em suas
habilidades linguisticas e superarem os desafios da oralidade durante a aquisi¢do do inglés.
Como principal problematica aponta-se a auséncia de metodologias voltadas para a educagao
infantil, visto que o ensino de lingua inglesa para os anos iniciais na rede publica de ensino ¢
algo recente.

O presente projeto surgiu a partir da preocupacdo sobre como os anos iniciais da rede

municipal de ensino estdo memorizando a lingua estrangeira e nao aprendendo, dificultando a
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oralidade dos vocabulos, uma vez que, os mesmos apenas repetem, de forma mecanica, e nao
compreendem o que estd sendo dito, além das dificuldades fonéticas em gesticular os sons.
Levando em conta que, ainda vivemos no reflexo de uma educagao tradicional, que prioriza o
basico do pronunciar e esquecem o comunicar.

A partir disso, temos a premissa que as estratégias utilizadas no ensino de inglés dos
anos iniciais ainda sdo muito intuitivas, uma espécie de adequacao do ensino dos outros niveis,
porém nao se leva em conta que o publico do fundamental I tem peculiaridades que o professor
formado na licenciatura de Letras nao possui a habilidade, por exemplo para desenvolver
habilidades a partir do ladico e do universo infantil, visto que ndo se pode ensinar a criancas
como adolescentes ou adultos. Dessa forma, esse docente que esta na educacao infantil se sente
desafiado a encontrar novas formas de ensinar o inglés a partir do universo infantil, atendendo
a suas especificidades.

Posto isso, este projeto de pesquisa parte da premissa de que o ensino ¢ aprendizagem
da lingua inglesa nos anos iniciais, atualmente, estdo focados nas regras gramaticais e na
exposicdo a vocabularios, ndo sendo suficiente para se tornar fluente, embora também sejam
importantes.

Assim, deve-se levar em consideragdo a importancia de proporcionar aos alunos
oportunidades significativas através de atividades como leitura, audicdo, interacdo verbal e
imersdo em situacoes de uso da lingua, o foco se torna a compreensao da mensagem e nao na
forma correta de pronunciar as palavras. Quando isto acontece, eles naturalmente internalizam
as regras gramaticais e o vocabulério da lingua-alvo de maneira mais eficaz e, eventualmente,

se tornam fluentes.

2.1 NOVAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

Sabe-se a importancia da lingua inglesa na atualidade a partir de um contexto global que
coloca a lingua e seus falantes em lugar prestigiado, assim, inserir os alunos da rede publica em
condi¢des de ensino-aprendizagem que os possibilitem de forma curricular o dominio de L2, é
além de um direito ao ensino, uma forma inclusiva de inserir os alunos em condi¢des de
igualdade para conhecer novas culturas por meio de um novo idioma. Nesse sentido, este
projeto se torna relevante porque visa investigar estratégias de ensino que possibilitem a
aquisi¢ao do ensino de L2 nos anos iniciais da rede publica de ensino, tema este, ainda muito

escasso quanto a pesquisa.
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As criangas adquirem habilidades de comunicacdo oral em inglés de maneira mais eficaz
quando sdo expostas a input linguistico ladico e envolvente, que inclui atividades interativas,
jogos, musicas € historias em inglés. Para isto, o aprendizado de uma lingua, especialmente
para criangas, ¢ mais eficaz quando ocorre de forma natural, contextualizada e divertida.

Ao fornecer input linguistico por meio de atividades ludicas, como jogos, musicas e
historias, as criangas s3o incentivadas a se envolverem ativamente com o idioma, facilitando a
aquisicdo da oralidade em inglés. Essas atividades ndo apenas promovem a exposi¢ao ao input
linguistico compreensivel, mas também estimulam a interagdo social, a criatividade e a
imaginacdo das criangas, criando um ambiente propicio para o desenvolvimento da fluéncia e
da proficiéncia oral em inglés.

Além disso, atividades ludicas em inglés podem reduzir a ansiedade associada ao
aprendizado de uma nova lingua, aumentar a motivac¢do e o engajamento das criangas, e criar
associagdes positivas com o idioma, contribuindo para um progresso mais rapido e duradouro

na aquisi¢do da oralidade em inglés.

2.2 AS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS QUE INTEGRAM AS TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS

O ensino de inglés para criancas no Brasil tem uma historia relativamente recente e foi
influenciado por diferentes contextos sociais, politicos e educacionais ao longo do tempo. Nos
primeiros anos do século XX, o ensino de linguas estrangeiras, incluindo o inglés, estava
centrado principalmente nas elites brasileiras e nas instituicdes educacionais mais privilegiadas.
O inglés era visto como uma lingua de prestigio e acesso a oportunidades educacionais e

profissionais. Sobre este avanco Lemes afirma que:

[...] a legislagdo que prevaleceu do inicio a metade do século XX, apontava a
indispensabilidade do ensino de Linguas Estrangeiras Modernas, porém, nem sempre
o que foi descrito se cumpriu. A ndo efetivagdo do que a legislagdo havia estabelecido
ndo aconteceu por fatores como a falta de espago nas grades curriculares ou até mesmo
caréncia de professores especializados (Lemes, 2019. p. 28).

Nos ultimos anos, o ensino de inglé€s para criangas no Brasil tem sido influenciado pelo
avango da tecnologia e da globalizacdo. A internet e as redes sociais proporcionaram novas
oportunidades para a pratica da lingua inglesa fora do ambiente escolar, enquanto aplicativos e
plataformas online oferecem recursos educacionais interativos para criangas de todas as idades.

Hoje, o ensino de inglés para criangas no Brasil continua a evoluir, com um foco crescente na
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comunicagdo oral, na interagdo social e na cultura inglesa. As escolas e instituicdes de idiomas
buscam proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais significativa e envolvente,
preparando as criancas para um mundo cada vez mais globalizado e multicultural.

Vale ressaltar que no que diz respeito a lingua inglesa, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), enfatiza o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas principais:
ouvir, falar, ler e escrever, destacando a importancia de integrar o ensino de inglés com outras
areas do conhecimento, promovendo a interdisciplinaridade. No entanto, segundo a bncc, a
lingua inglesa para os anos iniciais ndo ¢ uma disciplina obrigatdria, dessa forma, cada
instituicdo deve adaptar as diretrizes de acordo com suas caracteristicas e necessidades locais.
Para Krashen (1985, p. 49), “existem dois independentes de se desenvolver habilidades em
segundas linguas:” seja com o processo de aquisi¢do da mesma seja com a aprendizagem.
Assim, temos uma diretriz nacional ausente para tal publico, de modo que as praxis pedagdgicas
dependem exclusivamente do professor, refletir quais melhores estratégias se adequam aos anos
iniciais, quais didaticas e recursos ¢ o mais viavel para desenvolver as habilidades linguisticas
da L2.

A partir disso, podemos compreender que desenvolver a oralidade em inglés nas
criancas requer uma abordagem cuidadosa e estimulante, que leve em consideracao sua idade,
nivel linguistico, interesses e estilo de aprendizagem. Podemos ter como estratégias eficazes
para promover o desenvolvimento da oralidade em inglés nas criangas, tais como: exposi¢ao ao
Idioma, modelagem de linguagem, atividades interativas, uso de recursos multimidia,

celebragao do progresso, dentre outros. Para Chaguri (2005)

O papel que uma LE desempenha nas séries iniciais ¢ auxiliar as relagdes sociais e
culturais da crianca, possibilitando um desenvolvimento intelectual mais solido para
crianga através do aspecto cultural que a LI possui, de forma a desenvolver as
potencialidades individuais e a0 mesmo tempo o trabalho coletivo. Isso implica o
estimulo a autonomia do sujeito, desenvolvendo o sentimento de seguranga em
relagdo as suas proprias capacidades. O aluno das séries iniciais pode perceber que
através do seu trabalho e do seu esforgo é possivel transformar e intervir no meio onde
vive (Chaguri, 2005, p. 9).

Dessa forma, para promover um processo de aquisi¢do de lingua inglesa mais natural, é
importante adotar uma abordagem que reconhega a importancia da exposi¢ao regular ao idioma,
a pratica significativa em contextos auténticos e a motivagao intrinseca dos alunos, tendo como
consequéncia pratica e interacdo em inglés, os alunos podem naturalmente desenvolver suas
habilidades linguisticas de forma mais eficaz e auténtica, ressalta Krashen (1982, p.84) “os

erros sdo uma parte natural e inevitavel do processo de aquisi¢cao de uma lingua. Eles ndo devem



41

ser corrigidos de maneira direta e excessiva, pois isso pode prejudicar a confianga e a motivagao
do aprendiz.”

Ao implementar essas estratégias de forma consistente e adaptada as necessidades
individuais das criancas, ¢ possivel criar um ambiente estimulante e eficaz para o
desenvolvimento da oralidade em inglés desde os primeiros anos de vida, conforme Hymes
(1972, p. 269) “a competéncia comunicativa ndo ¢ uma habilidade inata, mas sim uma
construgdo social que ¢ aprendida e desenvolvida através da participagdo em praticas
comunicativas em comunidades de fala.”

A oralidade ¢ uma habilidade essencial para a comunicagao efetiva em qualquer lingua.
Ao desenvolver a habilidade de expressar ideias, opinides e sentimentos verbalmente, os alunos
podem se comunicar de forma mais clara e precisa em uma variedade de situagdes sociais e
profissionais. Como também, a pratica da oralidade na sala de aula também contribui para a
melhoria da pronuncia dos alunos. Ao ouvirem e imitarem modelos de fala correta, os alunos

podem aprimorar sua propria prontincia ¢ entonagdo em inglés.

A lingua é um fendmeno social, um processo coletivo de produgdo de significados.
Aprender uma lingua ¢, antes de mais nada, participar de um jogo social, o jogo da
linguagem, que é como um ‘tabuleiro de xadrez’, em que os movimentos s6 podem
ser feitos dentro de certas regras’". (Lopes, Moita. 2006, p. 252).

Portanto, o trabalho com a oralidade na sala de aula ¢ fundamental para o
desenvolvimento global das habilidades linguisticas dos alunos e sua preparagdo para se
comunicarem efetivamente em inglés em uma variedade de contextos sodcio-educacionais.
Assim como, ¢ necessario refletir que embora recursos pedagogicos adicionais possam facilitar
o processo de aprendizagem de linguas, a criatividade, o engajamento ¢ a dedicagdao do
professor e dos alunos sdo fatores ainda mais importantes para alcangar o sucesso na aquisi¢ao
da lingua-alvo em contextos com recursos limitados. Entdo, sim, € possivel explorar a aquisi¢ao
da lingua-alvo mesmo com recursos pedagdgicos limitados. Embora recursos adicionais
possam enriquecer a experiéncia de aprendizagem, a qualidade do ensino de linguas ndo esta
necessariamente ligada a quantidade de recursos disponiveis. Quanto ao docente, Souza;

Santos; Santos (2016) enfatizam:

No que tange o educador de LI algumas qualifica¢des lhe sdo exigidas, ndo sendo
suficiente apenas dominar a parte pedagogica que ¢ uma necessidade primaria de
qualquer profissional da docéncia. Dentre essas qualificagdes estdo: o dominio do
idioma em questdo, pelo menos de forma basica, capaz de transmitir aos alunos uma
boa bagagem do mesmo nas modalidades oral e escrita; uma boa formacao inicial na
area, complementada por uma formacao continuada, da qual faz parte especializagao
na area, cursos de extensdo, de aperfeicoamento e, caso seja possivel, uma preparacao
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voltada para a imersdo no idioma, através de um intercambio; e gosto pelo que faz,
pois, infelizmente, nem todos os professores de inglés gostam do que fazem,
principalmente aqueles que ndo tém formagdo na LI, mas que s@o postos para atuar,
na maioria dos casos por falta de professor graduado na area (Souza; Santos; Santos,
2016, p. 11-13)

Tendo em vista que no curso de letras-inglés, nao ha disciplinas especificas voltadas ao
ensino de inglés para criangas, por ser voltado aos anos finais e ensino médio, dificultando a
formagao do professor em formagao, que por sua vez, reflete nas praticas de ensino do professor
em atuacao.

Deste modo, surge um desfalque e uma evasdo de professores para este publico, a
auséncia de metodologias voltadas para os anos iniciais do ensino fundamental I ¢ um reflexo
da formagdao de professores. Dentre algumas alternativas de suprir tamanha necessidade,
podemos apontar que o educador busque constantemente oportunidades de formacao
continuada. Isso pode incluir participagdo em cursos de especializacao, workshops, seminarios
e conferéncias relacionados ao ensino de inglés como lingua estrangeira. A formacgdo
continuada ajuda o educador a se manter atualizado com as melhores praticas de ensino e
desenvolver novas habilidades pedagogicas.

Por fim, vale ressaltar que ao longo do processo de aquisi¢ao € necessario compreender
que sim, as caracteristicas da lingua materna (L1) de uma crianca podem influenciar sua
aquisi¢ao do inglés como segunda lingua (L2). Essa influéncia pode ocorrer de varias maneiras,
tais como: interferéncia linguistica, transferéncia positiva, influéncia cultural, transferéncia de
estratégias de aprendizagem e atitudes em relacao ao Inglés.

Portanto, as caracteristicas da lingua materna de uma crianca desempenham um papel
importante na aquisi¢do do inglés como segunda lingua, afetando sua fonologia, gramatica,

vocabulario, estratégias de aprendizagem e atitudes em relagdo ao idioma.

3 CONCLUSAO

Ao longo deste artigo, procuramos atingir o intuito de evidenciar que as criangas
adquirem habilidades de comunicagdo oral em inglés de maneira mais eficaz quando sdo
expostas a input linguistico ludico e envolvente, que inclui atividades interativas, jogos,
musicas e historias em inglés. Para isto, o aprendizado de uma lingua, especialmente para
criangas, ¢ mais eficaz quando ocorre de forma natural, contextualizada e divertida.

Ao fornecer input linguistico por meio de atividades ludicas, como jogos, musicas e

historias, as criancas sdo incentivadas a se envolverem ativamente com o idioma, facilitando a
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aquisi¢ao da oralidade em inglés. Essas atividades ndo apenas promovem a exposi¢ao ao input
linguistico compreensivel, mas também estimulam a interagdo social, a criatividade e a
imagina¢ao das criangas, criando um ambiente propicio para o desenvolvimento da fluéncia e
da proficiéncia oral em inglés.

Além disso, atividades ludicas em inglés podem reduzir a ansiedade associada ao
aprendizado de uma nova lingua, aumentar a motiva¢ao e o engajamento das criangas, e criar
associacdes positivas com o idioma, contribuindo para um progresso mais rapido e duradouro

na aquisi¢ao da oralidade em inglés.
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NIVELAMENTO DE LINGUA PORTUGUESA EM UMA PERSPECTIVA
EMANCIPATORIA: DA ESCOLA PARA OS PALCOS DA VIDA
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo trazer o relato da aplicagdo de um projeto de intervengao
em uma sala da primeira série do ensino médio de uma escola integral cidada. Ao iniciar o ano
letivo de 2023, foi realizada uma avaliagdo diagnodstica de entrada que identificou sérios
problemas de aprendizagem. Aliada a sérios problemas comportamentais, os alunos nao
conseguiam socializar com seus pares, a indisciplina e questdes relacionados aos constantes
ataques de bullying eram alarmantes, e ainda disturbios psicoldgicos muito sérios. As aulas da
disciplina de nivelamento que tem como intencdo superar possiveis defasagens dos anos
anteriores foi utilizada para a aplicagdo do projeto que foi pautado no género textual teatral. O
texto teatral foi escolhido por ser capaz de agregar diversos conceitos artisticos € humanisticos
a sua estrutura. Havia uma urgéncia em fazer com que os alunos adquirissem valores basicos
de convivéncia em grupo, em que regras fossem aceitas para manter a civilidade e assim fosse
alcangada uma possibilidade real de ensino aprendizagem de competéncias pedagogicas
necessarias para o desenvolvimento da turma. Utilizamos como cerne tedrico grandes
pensadores da educagdo Piaget, Vigotski, Pulino, Santos, Berg e tantos outros que nos lembra
que o processo de ensino aprendizagem ¢ interativo, estd em constante transformagdo e deve

respeitar as especificidades do sujeito e a realidade social na qual ele esta inserido.
Palavras-chave: emancipagao; nivelamento; texto teatral.
1 INTRODUCAO

O corrente ano letivo (2023) nos apresenta problematicas ainda referentes aos anos de

pandemia em que o ensino remoto se fez realidade, para a maioria da minha turma 1 ano D do

ensino médio, devido a reforma em sua escola anterior este ¢ o primeiro ano de ensino

7 Graduada em Letras — Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).
8 Graduada em Letras — Inglés pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).
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presencial depois de trés longos anos no ensino remoto para mais de 80% da referida turma, os
alunos tem sérios déficits de aprendizagem e socializagdo, apresentando assim um
comportamento impulsivo e em muitas situacdes agressivo, além das questdes citadas os
discentes apresentam sérios indicios de problemas voltados ao comprometimento da saude
mental e s6cio emocional, fatores que dificultam a aprendizagem das habilidades educacionais,
assim como uma interagdo eficiente entre alunos e professores, fazendo-se necessario um
trabalho efetivo no sentido de também recuperar habilidades dos anos anteriores que nao foram
contempladas no ensino remoto, por todos os motivos apresentados a disciplina de nivelamento
sera imprescindivel para superacdo dos desafios apresentados pela turma, essa disciplina faz
parte da grade curricular das escolas cidadas integrais € tem como objetivo recompor
conhecimentos, habilidades e competéncias de Lingua Portuguesa e Matematica da série ou
niveis anteriores de escolarizacdo do aluno.

Tendo em mente que a escola é um local importantissimo para a formagao social do
sujeito, que € um espaco que abre multiplas possibilidades de aprendizagens, ¢ onde as
mudangas acontecem. Usei o texto teatral como base para a manuten¢do do aprendizado,
recuperagdo das habilidades esperadas pelos jovens estudantes e superagdo dos desafios de
ordem comportamental e socioemocional, através de uma sequéncia didatica elaborada
especialmente para esse grande desafio, depois de ter realizado um diagnostico in loco, acredito
que o texto artistico oferece contribuigdes validas, que auxiliam a socializa¢dao do sujeito, por
meio das praticas teatrais, trabalhando as nog¢des de coletividade e constru¢do de uma
identidade cidada e protagonista, auxiliando o desenvolvimento do protagonismo estudantil

com vista a atingir um objetivo comum.

O teatro promove oportunidades para que os adolescentes e adultos conhegam,
observem ¢ confrontem diferentes culturas em diferentes momentos historicos,
operando com um modo coletivo de produgdo de arte. Ao buscar solugdes criativas e
imaginativas na construgdo de cenas, os alunos afinam a percepcao sobre eles mesmos
e sobre situagdes do cotidiano. (Santos, 2005, p. 9)

Nessa perspectiva ideologica do texto teatral, apos uma avaliagao diagnostica no inicio
do primeiro bimestres, das observagdes socio-interacionais em sala de aula, iniciei a compilagao
dos dados para a escolha das melhores ferramentas pedagogicas com o objetivo de sanar as
lacunas pedagdgicas que os alunos apresentam além de tentar equilibrar a turma que apresenta
problemas de interagdo, dificuldades relacionadas a aquisi¢ao da aprendizagem, 0 uso excessivo
de celular também ¢ um ponto de atencao de extrema relevancia, o texto teatral pareceu uma

escolha obvia dentro do contexto inserido por todos os pontos apresentados, iniciamos a
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elaboracao da sequéncia didatica, com o contetido programatico, o projeto foi acolhido pelos
discentes apds algumas aulas de literatura, a idade média os fascina, ponto que despertou minha
curiosidade, tentei trazer atividades relacionadas ao cotidiano do aluno, e fazendo uso do
suporte de textos multimodais, com o intuito ressignificar o discurso a partir da pratica social
dos alunos, para que possamos alcancar a independéncia discursiva e o desenvolvimento do
senso critico, assim como também nivelar ndo s6 a aprendizagem efetiva como harmonizar a
turma e ajudé-los a desenvolver ferramentas socioemocionais para que possam lidar com seus
pares e construir uma identidade em que haja a busca constante pelo entendimento de suas

emocodes, tornando-os protagonista de seu processo de aprendizagem.

2 SUPORTE TEORICO

Segundo o autor Vigotski na descri¢do da autora Lucia Helena Cavasin Zadotto Pulino,
define que com o tempo o ser humano internaliza signos que compdem seu ser €, com o tempo,
esses signos sdo incorporados de modo familiar, ou mesmo como um determinante social.
“Vigotski chama de media¢do a intervencdo desses elementos que caracteriza a forma de
ligacdo entre o ser humano e o mundo.

Distingue dois elementos constituintes dessa mediacdo: os instrumentos e os signos”
(Pulino, 2005, p. 3). No dia a dia da escola, o professor precisa trabalhar o processo de
internalizardo do conhecimento, utilizando todas as ferramentas disponiveis. Ou seja, todos os
signos que fardo com que o aluno abstraia a0 maximo os ensinamentos.

Entdo, o estudo de um texto teatral pelos alunos € internalizado (decorado) a partir do
processo de montagem e a marcagdes de cena. Assim, cada cena faz com que os alunos se
recordem do texto, como se aquilo fora absorvido por sua mente. Logo, as marcagdes propostas
pela direcdo do professor no ensaio do espetaculo sdo signos complementares, que auxiliam na
memorizagao do texto; em outras palavras, a marcagdo cénica ajuda o aluno a recobrar o texto.
Os textos teatrais sdo importantes para o desenvolvimento do aluno por meio das relagdes, como

defende Vigotski na analise de Liicia Pulino. Para ela,

A construcdo dos conceitos cientificos leva em conta os conceitos cotidianos, pois 0s
dois tipos de conceitos estdo intimamente relacionados. A crianga, na escola, inicia a
construcao de conceitos, resgatando os que elaborou em sua experiéncia, comparando
o que o professor lhe apresenta com o que ja conhece. E, o que é importante para que
ela aprenda o conceito cientifico, é que, além das informagdes ja consolidadas, ela
opere processos mentais complexos, como concentragdo, memoria, capacidade de
comparag¢do, pensamento 16gico, abstracgao... (Pulino, 2005 p.15)
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Como fonte de pesquisa para uma a montagem de uma boa aula ou um bom projeto
pedagdgico nio poderia deixar de lado Jean Piaget, que em uma de suas passagens escreve
sobre como se da o processo de equilibrio, assimilacdo e acomodacgao, onde se resulta na
adaptacao do individuo. O individuo ao nascer, passa por alguns estagios no seu processo de
desenvolvimento como ser humano.

Em cada periodo desse processo eles vao aprendendo com as pessoas mais velhas,
adquirindo o seu equilibrio emocional, intelectual e racional; vai aos poucos se humanizando e
se ajustando conforme os padrdes sociais. Entdo, comeca a perceber e separar o que € ético e
antiético, ter nogdo de certo e errado, a diferenciar o que ¢ moral do imoral; por fim, vai-se
moldando de acordo as convengdes sociais que sdo pautadas na transformacao do individuo,
como o modelo de dignidade que a maioria acredita e possa confiar. De todo modo, sdo
inegéveis os beneficios do teatro para a educagdo, em especial para a educagdo de jovens e

adolescentes para que alcancem e desenvolvam o protagonismo estudantil.

2.1 PRODUCAO E APLICACAO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS

Ao iniciarmos nosso ano letivo (2023), fizemos uma atividade diagnostica para
analisarmos o nivel de aprendizagem do alunado, conseguimos identificar sérios problemas
relacionados a leitura, escrita e interpretacdo de informagao, esses anos de pandemia foram
prejudiciais para a aprendizagem de nossos alunos, conhecemos os problemas enfrentados pela
comunidade escolar na qual estamos inseridos, falta de acesso a tecnologia, isolamento social
causou diversos problemas psicologicos que também afetaram a aprendizagem, pois
entendemos que o ensino remoto nao se limita a questdes tecnoldgicas (Costa, 2020). Para a
autora, ele ¢ uma questdo de humanidade, de amor, de compaixao e de empatia, na qual as
emocdes interferem no seu éxito. A falta de interacdo, aliada a problemas financeiros,
contribuiram para um grave déficit, infelizmente mais ou menos 80% da turma est4 voltando
ao ensino presencial este ano, uma vez que sua escola anterior estava em reforma, associado a
defasagem de aprendizagem ha sérios problemas de socializacao atribuidos aqui ao longo tempo
de ensino remoto ao qual os discentes foram submetidos, além dos problemas relacionados a
satide mental e emocional.

BERG et al. (2020) alertam que ¢ preciso considerar que existirdo graves consequéncias,
como o aumento da defasagem escolar devido as diferencas sociais e tecnoldgicas entre os
alunos. Huang et al. (2020) complementa dizendo que o fechamento das escolas gera

consequéncias sociais para as pessoas € sociedade, tais como: aprendizado interrompido, ma
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nutri¢do, confusao e estresse para os professores, aumento na taxa de evasao escolar e, o desafio
para medir e validar o que se aprendeu durante o ensino remoto.

Como solucionar esses problemas cognitivos ¢ um grande desafio a ser enfrentando,
faz-se necessario lancar mao de estratégias de letramento e socializagcdo na tentativa de nivelar
a aprendizagem das habilidades de Lingua Portuguesa, mas também das demais disciplinas
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem, o projeto em questdo espera alcangar
avangos significativos na distor¢ao de aprendizagem, através das aulas de nivelamento de forma
interdisciplinar na tentativa de ressignificar as atividades de leitura e escrita em sala de aula,
nosso foco na autonomia discursiva busca a autonomia e protagonismo estudantil para esses
jovens que tiveram tantos entraves ao acesso a aprendizagem de forma integrativa ao longo do
periodo de pandemia, para Pécheux (1976) critica a no¢ao do sujeito do discurso, produtor de
sentido, deixando clara a ilusdo de que todo o sujeito € ser origem do discurso e dos seus
sentidos, mas que para tanto ¢ necessario que faga sentido em sua jornada didria de
autoconhecimento ¢ construgao identitaria.

Outra problematica que encontramos ao nos depararmos com esses jovens adolescentes
foi/é o mundo digital, que tem servido de “distragdo” e entrave, muitos deles tém se reprimido
dentro da sala de aula, deixando de interagir e, automaticamente, de interpretar seus mais
variados personagens. Outro fator que tem bloqueado os jovens € o bullying, em que os alunos
tém deixado de se expressar por medo de ser expostos e ser motivo de chacota para os demais
alunos. Essa seria uma das fung¢des do teatro dentro das escolas. Ele vem para derrubar esse
muro que o jovem involuntariamente acaba por construir a sua volta.

Augusto Boal (1999), em sua teoria do Teatro do Oprimido, trabalha isso muito bem
através dos jogos dramaticos nas escolas e ainda frisa que mais importante do que o produto
acabado ¢ o processo. Ele acreditava na importancia de transformar o individuo em sujeito
construtor e transformador da realidade, pois o estudo do texto teatral, devido as provocagoes,
leva o jovem a debater e refletir para superar os problemas apresentados. Em entrevista, Boal
afirma que “os textos teatrais permitem o jovem ao desenvolver a sua inteligéncia, a sua
sensibilidade, a sua capacidade de inventar o futuro ¢ muito mais importante isso do que fazer

pecas terminadas” (Boal, 1999, p. 141).

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola que acolha as
diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito a pessoa
humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos estudantes ser protagonistas de
seu proprio processo de escolarizagdo, reconhecendo-os como interlocutores
legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegurar-
lhes uma formagao que, em sintonia com seus percursos e historias, permita-lhes
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definir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como
também no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e
éticos. (BNCC, 2017)°

Assim como o teatro tem a fun¢do de desbloquear as criangas os jovens e adultos, o
professor que se dispde a ensinar teatro a este tipo de publico precisa deixar claro que o
importante para ele (professor) ndo ¢ o produto final, mas sim o processo em que ela ird viver
ao longo do ano letivo, com as descobertas, as vivéncias entre tantas outras possibilidades que
0 processo teatral permite ao ser humano viver. E € esse processo que permitira ao adolescente,
ao jovem e ao adulto a vivéncia com o mundo teatral e a descoberta de um novo ser criativo,
onde por meio textos dramaticos ou teatrais e pelo conhecimento adquirido por meio de leituras
e estudos durante o ano letivo este aluno possa enfim se encontrar dentro do meio cé€nico de
alguma forma, seja por meio da “cena” ou nos bastidores, com intuito de nivelar as habilidades,

conforme ¢ o intuito da disciplina de parte diversificada:

“Ja sabendo que propulsdo ¢ uma agdo emergencial, com o objetivo principal de
promover e orientar esse processo de recomposicdo da aprendizagem de forma
significativa, em que todos(as) os(as) estudantes da rede estadual da Paraiba possuam
as mesmas oportunidades de retomarem o desenvolvimento das habilidades em
defasagem, as acdes pedagogicas e formativas deste componente da parte
diversificada, enfatizam que os contetidos a serem trabalhados estdo pautados no
curriculo e nas habilidades de anos/séries anteriores.” (Diretrizes da Rede Estadual
da Paraiba, 2023, pg. 45.)

Por esse motivo aulas de Nivelamento foram usadas como suporte para desenvolver o
referido projeto, a sequéncia didatica elaboradas e trabalhada na turma de 1 série D, assim como
os diversos recursos de multimidia, textos multimodais e apoio do material da Parte
Diversificada da disciplina de Projeto de Vida foram ferramentas eficazes na busca pela
superagao da defasagem. Nosso principal propdsito €/foi tornar nossos alunos sujeitos ativos de
seus discursos. Por fazermos parte de uma escola integral cidada conseguimos disponibilizar
uma atengao extra aos alunos com maiores dificuldades, e também por ministrar a disciplina de
Projeto de Vida foi de fundamental importdncia para recuperar e superar o déficit de
aprendizagem de nossos discentes de forma eficaz, ndo s6 no nivelamento da aprendizagem
pedagbgica, mas também no campo emocional, afetivo e mental, ainda temos uma longo

caminho a percorrer, mas conseguiremos alcangar resultados satisfatorios e integradores.

? Disponivel:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio// Acesso em: 28 margo 2023.
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2.2 OFICINAS DE CORDEL E GAMIFICACAO

Cabe destacar que a gamificagao esta classificada, segundo Mattar (2017), no ramo das
metodologias ativas, definidas como aquelas onde o discente tem participagao em seu proprio
aprendizado. Devemos considerar que o uso da gamificagdo no campo educacional pressupoe
o entendimento de seus mecanismos, elementos e funcionamento que dao suporte teorico inicial
e assim como a sua correta aplicacdo em relagdo ao publico-alvo deva considerar as
caracteristicas motivacionais dos sujeitos envolvidos, de modo a realizar os objetivos
predeterminados e pretendidos pelo sistema gamificado. A gamificagdo foi uma ferramenta de
fundamental importancia para realizar diagndsticos de processo de aprendizagem, tornar as
aulas mais interativas e sanar o problema do uso indevido celular em horario de aula, assim
como a sala de aula invertida uma nova perspectiva de aprendizagem fora lancada para a turma,
os jogos desenvolvidos no Canvas ¢ de autoria e também usado como intervengdo pela
Estagiaria do curso de psicopedagogia Ana Beatriz Gomes de Araujo Souza, parceria externa
firmada com a UFPB.

Foram usados contetidos j& trabalhados em sala de aula para a producdo dos jogos,
apesar de ter passado uma revisdo os jogos trouxeram algumas falhas que podem ser
consideradas normais considerando que foram produzidos por uma aluna em formacgao
académica, os alunos interagiram de forma bastante desenvolta inclusive com essas falhas e
novas propostas surgiram dessa experiéncia, uma ampliagdo conceitual, tanto quanto ao
contetdo quanto aos temas transversais, alcangamos os resultados esperados e fomos além, um
alicerce para uma nova fase do projeto que serd implementado no proximo ano letivo,
utilizando os recursos multimidia para a interacdo e aprendizagem efetiva dos alunos
envolvidos nesse processo.

Outra proposta de nosso trabalho foi o trabalho desenvolvido com as oficinas de cordel,
os alunos se mostraram bastante interessados com o periodo da Idade média e Trovadorismo,
entdo pareceu logico fazermos um trabalho voltado para esse género textual que também ¢ um
patrimdnio artistico cultural. Segundo Santos, 2003, (...) cultura ¢ a dimensao da sociedade que
inclui todo o conhecimento num sentido ampliado e todas as maneiras como esse conhecimento
é expresso. E uma dimensdo dinimica, criadora, ela mesma em processo, uma dimensdo
fundamental das sociedades contemporaneas. O autorreconhecimento através da literatura de
cordel, foi muito significativo para o sucesso desse trabalho em conjunto, a turma interagiu de
forma madura, responsavel e autbonoma com a atividade proposta, demonstrando protagonismo

diante a incumbéncia de representar a nossa cultura em um evento que celebra a cultura popular
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e especialmente a cultura nordestina, muitas historias e causos de familia foram relatados por
eles, espontaneamente, pesquisaram uma forma pratica de ilustrar os cordéis e a Isogravura foi
a técnica apresentada de forma simples e com muito talento e criatividades. O que vem ressaltar
que alcangaram importantes habilidades que estavam claramente defasadas tanto no campo
pedagdgico quanto no socioemocional, o respeito aos pares e autocuidado fazem parte do
cotidiano da turma no momento, inclusive esse trabalho foi realizado com outra turma de

primeira série e o trabalho flui de forma criativa e harmoniosa.

2.3 HORA DE ENCENAR

O Teatro Experimental do Negro foi uma companhia teatral fundada por Abdias
Nascimento em 1944, no Rio de Janeiro. Sua fundagdo concentrava o desejo de valorizar e
abrir novos caminhos para pessoas negras nas artes-cénicas e na sociedade brasileira. O TEN
como ficou conhecido, foi trabalhado pela importancia que desempenhou e ainda desempenha
em nossa sociedade, um movimento social, cultural e politico de extrema relevancia para a
populacdo negra de nosso pais, uma companhia teatral que focava em textos representativos
para a valorizagao da cultura, beleza e historia do povo negro.

Com adaptacdes que trazia o negro como protagonista de sua historia em uma sociedade
que tenta a todo custo apagar a heranca cultural desse grupo em nossa sociedade, sua
ancestralidade sequestrada de Africa, ainda sofre com o desrespeito, discriminagdo e falta de
politicas publicas voltadas para a legitimacao e reparacdo historica, tivemos um triste episddio
em nossa sala de aula de racismo cometido por alguns alunos contra uma professora, entao esse
trabalho com o teatro experimental negro se fez imprescindivel, mais do que punir, precisamos
educar, conscientizar, transformar e elucidar nossos jovens protagonistas. A parceria firmada
com a professora de sociologia Rosangela, foi imprescindivel para a emancipagao intelectual
da turma. A adaptacdo de alguns poemas de José Craveirinha e Solano Trindade, adaptacgao
para o texto teatral tem como inteng@o mobilizar os conhecimentos adquiridos ao longo do ano,
desde a escolha da peca a ser encenada, passando por roteiro, figurino, locacdo, dire¢do, entre
outros requisitos necessarios para que a pega teatral enfim saia do papel e seja apresentada ao
publico, a relevancia cultural e social dos textos, traz a importancia e eficacia de um trabalho
de conscientizagdo e educagdo para os temas transversais.

Assim como o teatro tem a funcdo de desbloquear as criangas, os jovens e adultos, o
professor que se dispde a ensinar teatro a este tipo de publico precisa deixar claro que o

importante para ele (professor) ndo € o produto final, mas sim o processo em que ela ird viver
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ao longo do ano letivo, com as descobertas, as vivéncias entre tantas outras possibilidades que
0 processo teatral permite ao ser humano viver. E € esse processo que permitird ao adolescente,
ao jovem e ao adulto a vivéncia com o mundo teatral e a descoberta de um novo ser criativo,
onde por meio de textos dramaticos ou teatrais e pelo conhecimento adquirido por meio de
leituras e estudos durante o ano letivo este aluno possa enfim se encontrar dentro do meio cénico
de alguma forma, seja por meio da “cena” ou nos bastidores, com intuito de nivelar as
habilidades, conforme ¢ o intuito da disciplina de parte diversificada:

A turma decidiu focar no poema “Nao vou mais lavar os pratos” de Cristiane Sobral,
os alunos ficaram bastante empolgados com os ensaios, apesar da timidez da grande maioria,
um pequeno grupo se despds a encenar, enquanto os demais se dividiram, entdo tivemos
roteiristas, figurinistas, diretores de cena, varios deles, muitos tinham suas opinides e
expectativas de como queriam o desenrolar das agdes, as sugestdes foram acolhidas, tivemos
alguns desentendimentos, mas que foram resolvidos com mediagdo ¢ bom senso tanto pela
professora quanto pelos alunos. Uma vez que nosso principal proposito é/foi tornar nossos
alunos sujeitos ativos de seus discursos. Por fazermos parte de uma escola integral cidada
conseguimos disponibilizar uma atencao extra aos alunos com maiores dificuldades, e também
por ministrar a disciplina de Projeto de Vida foi de fundamental importancia para recuperar e
superar o déficit de aprendizagem de nossos discentes de forma eficaz, ndo s6 no nivelamento
da aprendizagem pedagodgica, mas também no campo emocional, afetivo e mental, ainda temos
uma longo caminho a percorrer, mas conseguimos alcancar resultados satisfatorios e
integradores.

As apresentacoes teatrais foram ensaiadas com grande empolgacao por parte dos alunos
e deveriam ser apresentadas na semana da consciéncia negra (20 a 24 de novembro de 2023),
mas infelizmente tivemos alguns problemas estruturais e cancelamos a semana da Consciéncia
Negra, entdo outra ideia surgiu, vamos filmar e assim foi colocado outro plano de agdo para os
alunos, como seria essa filmagem? Onde? Quem filmaria? Depois de algumas reunides,
discussoes a redistribuicao dos papeis foram finalizados e os alunos filmaram, dirigira, editaram
e exibiram para a escola no dia da culminancia da disciplina Projeto de Vida o filme: “Nao
vamos mais lavar os pratos”.'°

O objetivo do referido projeto foi alcangado com éxito e muito além do proposto,
inicialmente a possibilidade de uma apresentacao teatral parecia algo inatingivel, os alunos de

fato protagonizaram sua aprendizagem e atuando para além dos palcos da escola, sugeriram as

19 Disponivel em: https:/drive.google.com/drive/u/0/folders/11X8w73EAOKiCT9Qo060NmJ71jik T7uxN
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obras a serem adaptadas, produziram o roteiro e quando o plano A ndo deu certo se readaptaram
para uma nova proposta e concretizaram o trabalho de forma simples dentro das possibilidades
estruturais da escola, organizados e integrados, conseguiram uma grande evolugao ao longo do

percurso formativo, encenaram e protagonizaram suas aprendizagens.

3 CONCLUSAO

No segundo bimestre deste ano iniciamos a aplicagdo da sequéncia, as atividades foram
extremamente importantes para a mudanga de comportamento dos discentes,as aulas de projeto
de vida foram extremamente importantes para o sucesso do projeto, uma vez que pude conhecer
de forma mais consiste a turma, seus medos, seus significados de vida e principalmente seus
desejos e sonhos, os problemas relacionados a satde mental foi um grande empecilho, muitas
vezes tivemos que parar as aulas para fazer um diagndstico das agdes e retomavamos mais a
frente com alunos mais cientes de seus déficits e quais pontos de melhoria deveria ter uma
maior atengao.

As mudancgas no comportamento dos alunos foram medidas em termos quantitativos e
observados qualitativamente, sendo consideradas as funcionalidade e afetividade das
alternativas e a validez dos objetivos. Considerando as atividades dramaticas como
instrumentos capazes de dar ao aluno a oportunidade de autoexpressdo, desenvolvendo lhe
gradativamente a criatividade, foram trabalhadas, constantemente, a espontaneidade, a
imaginacao, a observagao e a percepgao.

Sendo assim, podemos concluir que, o teatro, englobado no contexto educacional,
demonstra os seus maiores beneficios quando este ¢ conduzido de maneira que o aluno se sinta
livre, e, em um ambiente onde as relagdes afetivas e o respeito sejam mantidos. Deve favorecer
o desenvolvimento integral do aluno, de sua criatividade e sua livre expressao, observando que,
a técnica deve ser um meio € nunca um fim, pois, fica claro que o teatro na escola como um
importante recurso psicopedagogico.

Portanto, o ensino do texto teatral proporcionou inimeros beneficios para os envolvidos,
pois por meio das atividades sugeridas pelo educador, os alunos sao incentivados a desvendar-
se, os outros € o mundo que a cerca, e, seguindo esse caminho de conquistas, vai se fortalecendo

e desenvolvendo cada vez mais a aprendizagem da arte e dos conhecimentos escolares.
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EMANCIPACAO DISCURSIVA NO POS-PANDEMIA ATRAVES DE OFICINAS DE
REDACAO E PROGRAMA DESAFIO NOTA MIL

Josineide Barbosa Pereira'!

Katielyne Coelho Cruz Rocha

RESUMO

Antes da Pandemia de Covid-19 o sistema publico de ensino vinha enfrentando uma séria crise,
alto indice de defasagem da aprendizagem, alunos e professores desmotivados, elevadas taxas
de abandono escolar sdo alguns dos inimeros problemas enfrentados pela escola publica, mas
esses indices se agravaram consideravelmente com o fechamento das escolas, por medida de
emergéncia, trouxe um longo periodo de isolamento social. A solugdo viavel para aquele
momento foi o ensino remoto que demonstrou de forma muito contundente as lacunas e
desigualdades sociais enfrentadas pelos alunos da rede Publica de Ensino. Os professores
também enfrentaram problemas para encarar essa nova realidade. Mediante a todos os desafios
a onda da desinformacgdo veiculada pela internet prestou um grande desservico para quem
trabalha na area educacao e da comunicagao. O presente artigo nasceu dessas dificuldades e da
necessidade de desenvolver um projeto de intervengdo eficaz para esse pos-pandemia. O
programa Desafio Nota Mil lancado durante o periodo de Pandemia pela rede de ensino do
Estado da Paraiba foi nosso suporte para uma empreitada a nivel interdisciplinar na tentativa de
sanar um dos maiores problemas no retorno as aulas presenciais, garantir uma educagdo de
qualidade, voltada para a emancipacao do discurso e retomada do processo de ensino que foi

interrompido durante o ensino remoto.
Palavras-chaves: emancipagdo discursiva; pds-pandemia; desafios.
1 INTRODUCAO
Diante do surgimento do coronavirus em escala global o sistema de ensino estadual da

Paraiba paralisou as aulas presenciais por tempo indeterminado através do Decreto N° 40.128

DE 17/03/2020. Secretario de Estado da Educacao e da Ciéncia e Tecnologia (SEECT), Claudio

' Graduada em Letras — Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).
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Furtado, apresentou as estratégias de implantagdo do Regime Especial de Ensino publicado no
Diério Oficial do Estado dia 18/04/2020. O Regime Especial foi estabelecido na Portaria N°
418 diante da suspensdao de aulas presenciais como medida restritiva que visava conter a
disseminagdo do novo coronavirus na Paraiba, vigorar por todo o periodo em que as aulas

presenciais estiveram suspensas.

Assim como grande parte das infecgdes virais, a transmissdo da COVID-19 ocorre de
pessoa para pessoa através de goticulas contaminadas e enquanto ndo hé vacinas
disponiveis para toda a populacdo, a maneira mais eficaz de impedir que o virus
circule ¢ mantendo as restri¢des de distanciamento.

Franco (2021, p. 02)

Assim sendo o ensino remoto se fez presente na realidade de docentes e discentes,
enfrentamos os mais diversos desafios desde a falta de acesso a tecnologia por parte de nossos
estudantes como a situacdo de vulnerabilidade os quais se encontravam inseridos, a adesao ao
ensino remoto chegou a ultrapassar os 80%, aqueles que por algum motivo ndo puderam
participar das aulas e atividades onlines receberam material impresso para que assim
pudessem dar continuidade aos seus estudos. Mesmo atingindo um grande contigente da
comunidade escolar, somos uma escola de ensino médio central que recebe alunos oriundos das
escolas municipais circunvizinhas e constatamos um baixo desempenho em lingua portuguesa
especialmente relacionados ao texto dissertativo argumentativo, recuperar as habilidades de
linguagem € um grande desafio enfrentado pelocorpo docente de nossa escola.

Nesses anos de pandemia tivemos o suporte do programa “Desafio nota mil”
promovido pela Secretaria de Educacdo da Paraiba, programa este que visa dar suporte tanto
aos professores quanto aos alunos da rede estadual para que consigam alcancgar as habilidades
e competéncias necessarias nao s para realizar a prova do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) como para adquirir competéncias criticas em todas as areas do conhecimento para que
se tornem cidaddos protagonistas de suas trajetdrias.O projeto se materializa, portanto, por meio
de 03 frentes estratégicas: avaliacdo de redagdes, formacao de professores e desenvolvimento

do protagonismo juvenil:

Desafio Nota 1000 ¢ uma iniciativa publica da Secretaria de Estado da Educacdo da
Paraiba, vinculada ao ensino, a produgdo ¢ a avaliacdo de redagdes, com foco no
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Concebido em abril de 2020 e
regulamentado pelo Decreto Estadual n® 41.305, o projeto surgiu como resposta as
demandas do Ensino Remoto, imposto pela suspensdo das aulas presenciais, no
contexto da Pandemia do COVID-19.1?

12 https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao/programas/desafio-nota-1000 (Acesso: 20/08/2022 as
17:09hs)
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Nos ultimos anos, vivemos um momento critico de desinformag¢do em que se faz
necessario um trabalho contumaz voltado para uma educacdo dialdgica, os anos de pandemia
antecedidos por movimentos de fake news e desinformagao, diante da premissa de que todo
enunciado produzido, contempla um contexto social e historicamente social, cabe a escola
disponibilizar ferramentas que subsidiem uma visdo critica nos sujeitos que sao atendidos nesse
espaco democratico e de emancipagdo politica, as oficinas de redag¢ao propiciam um espago de
debate e troca de conhecimentos, ja havia feito diversas formagdes para o planejamento e
correcao de redacdo, trabalhei como corretora das redagdes do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) por varios anos consecutivos, mas a formagao do Programa Desafio Nota Mil
levou-me a refletir minha pratica como professora de Lingua Portuguesa.

Nos estudos de Fairclough (2008), encontramos uma concepgao dialética do discurso
como fendmeno que se constitui nas praticas de vida em sociedade. Nesse sentido, ele ¢
determinado por uma estrutura (social), que € constituida a partir de intercambios linguisticos.
O discurso designa uma pratica social que implica processos de significagdo do mundo e nao
apenas a expressao de sua representagdo. Nessa perspectiva, temos um sujeito do discurso que
¢ ativo em sua realidade, sendo agente na constru¢do das identidades sociais, das relagdes entre
os sujeitos e de sistemas de conhecimentos acerca do mundo. Sao esses os efeitos que o discurso
produz, que correspondem ao que Fairclough (2008) denominou de funcdes da linguagem.
Devemos, por conseguinte, também reconhecer a dimensdo politico-ideoldgica em nds,
assumindo a autoria do que escolhemos, de como compreendemos os discursos e do tipo de

analise e intervencao que pretendemos.

Se o discurso € mediacdo entre os homens, efeitos de sentido entre interlocutores, isto
significa que ndo estamos tratando de transmissdo de informagdes, mas sim de efeitos
de sentido que devem ser levados em considerag@o junto com as relagdes entre os
sujeitos e as condigdes de producdo do discurso. Cavalcante (2009, p. 107)

Nessa perspectiva ideologica segundo Cavalcante (2009) nao ha, pois, discurso neutro
ou inocente, uma vez que ao produzi-lo, o sujeito o faz, a partir de um lugar social, de uma
perspectiva ideologica e, assim, veicula valores, crencas, visoes de mundo que representam os
lugares sociais que ocupa da lingua espera-se que através das atividades propostas pelo projeto
com um enfoque especial no “Desafio nota Mil”, e em diversos géneros textuais usados como
suporte para a interpretacdo dos temas e textos motivadores, assim como de outros temas

abordados em aula. com o intuito de ressignificar o discurso a partir da pratica social dos alunos,
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possamos alcangar a independéncia discursiva e o desenvolvimento do senso critico, levando

em consideracdo o lugar de fala que esse sujeito ocupa.

2 INTERVENCAO PEDAGOGICA

A interdisciplinaridade consiste na troca de conceitos, teorias e métodos entre as
diferentes disciplinas (TEIXEIRA, 2007), devendo desenvolver-se a partir da cooperacao entre
os saberes, de modo que os pares que detém diferentes conhecimentos trabalhem integrados.
Para que nosos discentes alcancem autonomia critica na interpretagdo de textos de diversos
géneros e possam usar essas informagdes para a construgao do texto dissertativo-argumentativo,
faz-se necessario o acesso ao maior nimero de dados e informacdes para que consigam
fundamentar suas opinides de forma consistente e principalmente consigam distinguir a
diferenga entre fato e opinido, entre dados consistentes e fake news veiculadas nos meios
digitais.

Zelamos pelo compromisso de formar jovens para o mercado de trabalho, para a
universidade e principalmente para a vida, conseguimos acompanhar o crescimento pedagogico
da nossa escola medido pelas avaliagdes de larga escala, lembrando que os dados do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB 2021) sdo resultados preliminares, e que
realizamos avaliacdes diagndticas internas frequentemente para avaliar e diagnosticar o
desempenho da equipe docente e discentes, as avaliagdes nos apontam novos caminhos e
reafirmam que estamoscaminhando em dire¢do ao sucesso académico de exceléncia que tanto
almejamos, esse projeto se espelha ndo apenas em numeros, mas em resultados efetivos que
estao sendo alcancados, as habilidades de linguagens, assim como as de matematica e ciéncias
humanas e sociais aplicadas trabalhadas como suporte pedagdgico para continuarmos
evoluindo. A linguagem ¢ uma atividade de intera¢do social, ou seja, ¢ uma manifestacdo de
competéncia comunicativa, definida como capacidade de manter a intera¢do social mediante a

producao e o entendimento de textos que funcionam comunicativamente para o sujeito:

Competéncia comunicativa ¢ a capacidade do usudrio da lingua de produzir e
compreender textos adequados a producdo de efeitos de sentido desejados em
situagdes especificas e concretas de interagdo comunicativa. Portanto é a capacidade
de utilizar os enunciados da lingua em situagdes concretas de comunicagao.
Travaglia (2009, pg. 14)

Dessa forma, quando se fala em competéncias comunicativas, elas podem ser

evidenciadas nas seguintes situagdes: Competéncia linguistica ou gramatical para produzir
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frases que sejam apropriadas ao que se quer dizer em dada circunstancia; Competéncia textual,
como capacidade do usudrio de produzir, compreender, transformar e classificar texto que se
mostrem adequados a interacdo comunicativa pretendida; Competéncia discursiva, que
contextualiza adequadamente o que se diz. Ao iniciarmos nosso ano letivo 2022, fizemos uma
atividade diagnostica para analisarmos o nivel de aprendizagem do alunado e sua competéncia
comunicativa.

Conseguimos identificar sérios problemas relacionados a leitura, escrita, interpretagao
de informacdo, reconhecimento da tese de um texto argumentativo, conhecer a estrutura do
texto dissertativo e principalmente distinguir fato de opinido, entendemos que esses anos de
pandemia foram prejudiciais para a aprendizagem de nossos alunos, conhecemos os problemas
enfrentados pela comunidade escolar na qual estamos inseridos, falta de acesso a tecnologia, o
isolamento social causou diversos problemas psicologicos que também afetaram a
aprendizagem, pois entendemos que o ensino remoto ndo se limita a questdes tecnologicas
(COSTA, 2020). Para a autora, os problemas de aprendizagem ¢ uma questdo de humanidade,
de amor, de compaixao e de empatia, na qual as emogdes interferem no seu éxito. A falta de
interacdo, aliada a problemas financeiros, contribuiram para um grave problema de

aprendizagem:

O subjetivismo individualista tem razdo em sustentar que as enuncia¢des isoladas
constituem a substancia real da lingua e que a elas esta reservada a fungio criativa na
lingua. Mas esta errado quando ignora e ¢ incapaz de compreender a natureza social
da enunciagdo e quando tenta deduzir esta ultima do mundo interior do locutor,
enquanto expressdo desse mundo interior

Bakthin (1999, p. 116)

Nessa perspectiva, a linguagem como mantenedora das relacdes de ideologia e
manuteng¢do das desigualdades sociais e culturais que alimentam o status quo das desigualdades
em nossa sociedades devem ser discutidas por um viés critico e criterioso, levando em
consideragaoque os alunos da 2* série demonstram um déficit nas habilidades argumentativas,
selecionar informagdes, dados e argumentos em fontes confidveis, impressas e digitais, e
utiliza-los de forma referenciada, para que o texto a ser produzido tenha um nivel de
aprofundamento adequado (para além do senso comum) e contemple a sustentacao das posicoes
defendidas. assim como na inferéncia de informagdes implicitas na constru¢do de uma opinido,
assim como na diferenciagdo entre fato e opinido. Fazendo-se imprescindivel uma intervenc¢ao
pedagogica, a partir dessa eminéncia elaborei o presente projeto, apresentei-o aos alunos e
socializamos os dados, também foi um importante momento para ouvir suas sugestoes e tracar

algumas novas metas guiadas por suas necessidades pessoais e pedagdgicas.
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Segundo Bourdieu (2004), a linguagem exerce um poder e se constitui em um
instrumento que age sob o mundo, portanto transforma e modifica a sociedade. E através desse
poder simbolico da linguagem que se pode fazer coisas, ¢ nesse ‘lugar’ que se travam lutas
ideoldgicas e disputas que reafirmam o carater social da linguagem. A forga das palavras exerce
entdo na sua a¢do comunicativa, elas veiculam valores, significados, ideologias que se
confrontam no cotidiano dos agentes sociais, e desse modo se configuram formas de dominagao
e exercicio de poder. Nesse processo de formacao integral de nossos alunos temos uma grande
responsabilidades na constru¢cdo dos valores simbolicos atribuidos a linguagem, este projeto
tém como intencionalidades ndo apenas enfatizar a argumentagao utilizada no género redacao
abordada no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), mas para além da sala de aula ajudar
na construcdo da argumentacao/linguagem emancipatdria que tira o aluno do lugar de escuta e
o coloca no centro das discussoes, na elaboragao de seus discursos proprios em contextos que
ultrapassam os muros da escola fazendo-os sujeitos autocriticos, capazes de se perceberem
como sujeitos sociais, capazes de lutar para transformar o mundo que os rodeia.

BERG et al. (2020) alertam que € preciso considerar que existirdo graves consequéncias,
como o aumento dos problemas de aprendizagem, devido as diferengas sociais e tecnoldgicas
entre os alunos. Huang et al. (2020) complementa dizendo que o fechamento das escolas gera
consequéncias sociais para as pessoas € sociedade, tais como: aprendizado interrompido, méa
nutricdo, confusdo e estresse para os professores, aumentona taxa de evasdo escolar e, o
desafio para medir e validar o que se aprendeu durante o ensino remoto. Realizamos a exibi¢ao
de videos, leituras e musicas para socializacao dos respectivos temas trabalhados nas redagdes
e para que fossem utilizados como fundamentagdo tedrica na producdo das redagdes, assim
como também a promog¢do derodas de leituras para que os alunos tenham subsidios para
escrever € nao podemosesquecer dos debates promovidos ao longo do ano nas oficinas de
redagdo que teve como intuito sanar as distor¢des de ensino aprendizagem ao longo desses dois

anos, periodo de pandemia do Covid-19:

A pandemia agravou as vulnerabilidades sociais de boa parte da populagdo brasileira,
com muitas familias perdendo renda e emprego, comprometendo o valor do aluguel e
também a garantia de comida na mesa. Ha, ainda, 130 mil criangas (The Lancet) que
perderam pai, mae ou um responsavel para a Covid-19 e outras tantas que perderam
pessoas queridas e agora vivem o luto. Quando os estudantes que estdo enfrentando
esse contexto retornam a escola, ndo ha como desconsiderar toda a carga emocional
que os acompanha. E preciso que o aluno e sua vivéncia sejam acolhidos no ambiente
escolar. (Matuoka, 2022)

Como solucionar esses problemas cognitivos estd sendo um grande desafio para

educadores de todo o pais, o projeto em questdo, conseguiu avancos significativos na aquisi¢ao


https://www.thelancet.com/journals/lancet/article/PIIS0140-6736(21)01253-8/fulltext#seccestitle170
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da aprendizagem, através das oficinas de redacdo de forma interdisciplinar estamos
conseguindo ressignificar as atividades de leitura e escrita em sala de aula, nosso foco na
autonomia discursivo buscou ressignificar a aprendizagem para esses jovens que tiveram tantos
entraves ao acesso 4 aprendizagem de forma concreta ao longo do periodo de pandemia, para
Pécheux (1976) critica a noc¢ao do sujeito do discurso, produtor de sentido, deixando clara a

ilusdo de que todo o sujeito ¢ um ser de origem do discurso e dos seus sentidos:

O sistema da lingua ¢é, de fato, 0 mesmo para o materialista e para o idealista, para o
revolucionario e o reacionario, para aquele que dispde de um conhecimento dado e
para aquele que ndo dispde desse conhecimento. Entretanto, ndo se pode concluir, a
partir disso, que esses diversos personagens tenham o mesmo discurso: a lingua se
apresenta, assim, como a base comum de processos discursivos diferenciados, que
estdo compreendidos nela na medida em que (...) os processos ideologicos simulam
processos cientificos” (Pé€cheux, 1976, p. 91).

Por essa razao se fez imprescindivel a interdisciplinaridade entre outras disciplinas que
auxiliaram os alunos nessa jornada, temas como: explora¢ao sexual, homofobia, preconceito
racial e liberdade de expressdo, foram destacados pelos discentes. Para contribuir com o
processo de aprimoramento da escrita e interpretagdo, os alunos produziram textos e murais
informativos sobre os temas. Durante as aulas de Lingua Portuguesa com o auxilio dos

professores de Historia, filosofia e matematica de forma interdisciplinar;

2.1 PROGRAMA DESAFIO NOTA MIL: OFICINAS DE REDACAO

O “Programa Desafio Nota Mil” da Secretaria de Educagdo do Estado da PB esta
sendo utilizado como suporte, uma ferramenta eficaz na busca pela superagcdo dos problemas
de aprendizagem. Nosso principal propdsito foi tornar nossos alunos sujeitos ativos de seus
discursos. Por fazermos parte de uma escola integral cidada conseguimos disponibilizar uma
ateng¢ao extra aos alunos com maiores dificuldades, nossos alunos sao das turmas do 2° ano B,
essa turma foi escolhida por apresentar sérias dificuldades de aprendizagem, mas o projetos
nos dar a certeza de que conseguiremos recuperar o déficitde aprendizagem de nossos dicentes
de forma eficaz, ndo s6 para o Exame Nacional de Ensino médio (ENEM) como para além dos
muros da escola, tornando-os autonomos e criticos. As correcoes das redagdes e reescrita
monitoradas por mim surtiram efeito ao longo do desenvolvimento do projeto, pratica que
pretendo passar a diante, acompanhar o progresso dos alunos ¢ um estimulo para que eles

alcangem seus objetivos de apendizagem e de vida, também ¢ um folégo novo para a equipe
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docente, investir em praticas funcionais. Seguem algumas das oficinas desenvolvidas ao longo
do projeto, inclusive de forma interdisciplinar:

Oficina de redaciao: Acorda Maria Bonita (Podcast); Amélia ¢ que era mulher de
verdade; Feminismo em pauta; relacionamento abusivo (Tema da redacdo: Maternidade
compulséria em debate no Brasil);

Oficina de Redaciao “Homeschooling” Os impactos sociais dos modelos de educacao
domiciliar pos-pandemia;

Oficina de redac¢io: Educacdo Financeira; Série da Netflix: Round 6; Projeto de texto;
(Tema da redacdo: Das redes sociais ao PIX: caminhos para a reducao dos golpes financeiros
no Brasil), Impostos: Por que/pra quem pagamos? (Participagdo do Professor de Matematica);

Direitos Humanos para Humanos: O texto dissertativo-argumentativo (Participacao
da professora de historia); Documentario: Acabou o ar: encarcerados (Participacao do
professor de filosofia);

Oficina de redacgdo: Brainstoring: tempestade de ideias; (Tema de Redagdo:
Conversando a gente se entende: As contribui¢des do didlogo para a resolu¢do de conflitos
sociais no Brasil;

Oficina de redacdo: Cidadania: Invisibilidade Social; Cidadao de papel:

Repertorio socio-cultural (Participacao da professora de historia);

Vivendo a margem da sociedade,os invisiveis (contexto-associacao ao tema-tese); Nao
olhe pra Cima: Negacionismo cientifico em tempos de crise (Participagdo do professor de
filosofia), Sociedade liquida de Bawman; Musica: Desconstru¢do de Tiago lorc;

Este projeto tem como intencionalidade ndo apenas enfatizar a argumentacao utilizada
no género Dissertativo da redacao utilizada pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
mas para além da sala de aula ajudar na constru¢ao da argumentacao/linguagem emancipatdria
que tira o aluno do lugar de escuta e o coloca no centro das discussdes, na elaboracdo de seus
discursos proprios em contextos que ultrapassam os muros da escola fazendo-os sujeitos
autocriticos, capazes de se perceberem como sujeitos sociais, capazes de lutar para transfornar
o mundo que os rodeia. O titulo em especial foi pensado nas possibilidades de acesso ao ensino
integral que ndo foi possivel nesses anos de pandemia, tornando a emancipagao intelectual de
nossos alunos praticamente inviavel.

Segundo Bourdieu (2004), a linguagem exerce poder e se constitui em um instrumento
que age sob o mundo, portanto transforma e modifica a sociedade. E através desse poder
simbdlico da linguagem que se pode fazer negociagdes, € nesse ‘lugar’ que se travam lutas

ideoldgicas e disputas que reafirmam o carater social da linguagem. A forga das palavras exerce
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entdo na sua acdo comunicativa, elas veiculam valores, significados, ideologias que se
confrontam no cotidiano dos agentes sociais, e desse modo se configuram formas de dominagao
e exercicio de poder. Nesse processo de formacao integral de nossos alunos temos uma grande
responsabilidades na constru¢do dos valores simbolicos atribuidos a linguagem. Para a
culminancia do projeto foi promovido um concurso de redacdo, mobilizando as habilidades de
Lingua Portuguesa: (EM13LGG101), (EM13LGG102), (EM13LGG202), (EM13LGG302),
(EM13LGG204), (EM13LGG103), (M13LGG104), (EMI3LGG105) e (EMI3LGG303),
Historia: (EM13CHS605), Filosofia:(EM13CHS103) e Matematica (EM13CNT303)

envolvidos no processo:

Entusiastas e novamente esperancosos — mesmo sabendo que o mundo ndo sera o
mesmo — e sensibilizados com as perdas humanas, que s@o irreparaveis, acreditamos
estar contribuindo, por meio desses pequenos escritos, com aquilo que somos
acostumados a buscar e a defender rotineiramente em nossos espacos de atuacio: a
emancipacao humana. (Silva, 2020, p. 76).

Os resultados alcangados ao longo do projetos foram muito além do esperado, os alunos
evoluiram ndo s6 com relagdo a estrutura dos textos dissertativos, como nos aspectos
gramaticais e acima de tudo no desenvolvimento critico discursivos, estdo conseguindo
mobilizar repertdrio sécio-cultural produtivo em defesa de pontos de vista consistentes, estao
conseguindo distinguir fatos de opinido e principalmente filtrando as fake news, distiguindo
informacao de conhecimento, ndo posso negar o fato de que ainda temos muito trabalho pela
frente, mas j& temos um caminho pré-estabelecido para ser trilhado com confianga nos
resultados, a evolugdo quanto as competéncias cobradas nas redacdes do ENEM tiveram um
avango significativo, alguns alunos ainda necessitam de uma atengao especial, mas terminamos
esse projeto com muito orgulho do trabalho desenvolvido e resultados alcangados pelos

discentes envolvidos e muito grata aos docentes que contribuiram de forma direta e indireta.

3 CONCLUSAO

Sabe-se que esses anos de pandemia trouxe inumeros prejuizos relacionados ao ensino
aprendiazgem, especialmente nas habilidades relacionadas a interpretacdo de dadose inferéncia
de opinido, textos dissertatitavos e de opinido tdo importantes para a constituicdo do
pensamento critico de nossos alunos que estdo se preparando para grandes desafios em suas
vidas a nivel académico e profissional, eles necessitam compreender dados numéricos,

estatisticos, mapas e textos multimodais para resolu¢do de questdes, no entanto as atividades
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que tratem de forma conservadora a modalidade escrita, podem ndo corresponder ao pleno
desenvolvimento das competéncias exigidas na producdo do texto dissertativo argumentativo.
Os objetivos almejados com o projeto “Emancipacio discursiva pés pandemia” nao
foram limite para o alcance até maior do que o esperado, no que tange a complexidade do ato
de despertar, junto de outras areas do conhecimento, no ato de trabalhar com os descritores de
matematica com consciéncia do que estavam realizando. Foi notoria a evolucao dos alunos, na
avaliacdo de seus textos. Passaram, portanto a ter nogdo que a leitura ¢ muito mais que
decodificagdo, pois era preciso compreender pra usar informagdes relevantes na escrita textual.
Enquadra-se aqui, também como grande passo a capacidadede parafrasear, no ato de ler
nimeros e porcentagens e transforma-los em argumentos de base para a defesa de uma opinido.
Foi necessario demonstrar a relevancia da denominada clipagem de informagdes, onde
Matematica e Portugués dialogam entre si, assim como outras areas do conhecimento, como a
filosofia, historia e as demais areas. Ficou visivel e ainda, latente, a necessidade do incentivo
a procura de um maior repertdrio sociocultural, imprescindivel para a formagdo critica de
jovens, por isso que o processo educacional ¢ tdo desafiador e continuo como eles estdo em
processo de aprendizagem se encaminhando para a 3* série do ensino médio, mas diante de

todos os desafios enfrentados nosso projeto fez a diferenca.
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RESUMO

O presente artigo tem como proposta a reflexao sobre uma problematica recorrente na realidade
educacional do nosso pais, principalmente nas escolas publicas, que ¢ a dificuldade de
aprendizagem dos alunos, concernente a leitura e a escrita.

O professor diariamente se depara com salas de aulas lotadas, com alunos que apresentam pouca
fluéncia na leitura e na escrita, alunos desmotivados, sem perspectivas de vida, desacreditadas
da educacdo, a vista disso, trazemos uma reflexdo sobre essa realidade, além de algumas
propostas de interven¢do que ndo pretende esgotar todas as possibilidades, mas, que permitem
iniciar ou dar sequéncia a uma diretriz que possa minimizar essa realidade.

Nosso trabalho esta dividido em etapas, que sdo elas: Introducdo na qual apresentamos nossa
proposta de trabalho; A importancia da Leitura e da Escrita que aponta as caracteristicas dessas
habilidades e a relevancia que ela t€ém no cotidiano da sociedade; O género narrativo corpus
dessa reflexao que ¢ o Conto e, os beneficios que o trabalho em sala de aula com esse género,
pode ocasionar para o €xito do objetivo dessa proposta; Propostas de intervengdo para serem
utilizadas pelo professor, visando minimizar os problemas de leitura e escrita dos alunos e a
Conclusdo que nao encerra em definitivo a tematica abordada mas, sugere uma continuagao
acerca da reflexdo aqui abordada.

Esperamos trazer uma parcela de contribuicdo para as praticas pedagdgicas dos professores.

Palavras-chave: leitura; escrita; aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

O nosso pais enfrenta grandes desafios na educagdo, dentre elas esta o baixo rendimento
dos alunos em relagdo a leitura a escrita. Essa defasagem ¢ decorrente de varios fatores escolares
e extraescolares. H4 uma necessidade evidente de que os professores se adequem as novas
tecnologias digitais, assim como repensem suas praticas pedagdgicas, criando novas formas de
transmissdo de contetdos.

Se faz mister, que os docentes tém que ser capacitados para lidar com essas novas
geracdes de alunos, que dispdem de muitos recursos tecnoldgicos atrativos fora do ambiente
escolar e que por esse motivo, muitas vezes enxergam a escola como um ambiente mondtono,
cansativo e castrador, no qual, os mesmos sdo obrigados a seguir regras que muitos dos seus
lares ndo oferecem.

O professor convive com uma realidade escolar desafiadora, formar alunos leitores
criticos, conscientes do seu papel na sociedade e que sintam prazer em estudar e na leitura, tudo

isso em mundo globalizado e digital

2 A IMPORTANCIA DA LEITURA E DA ESCRITA

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) uma das dez competéncias gerais
¢ que o aluno seja capaz de “utilizar diferentes linguagens.” Em nossas salas de aula nos
deparamos com uma realidade chocante, alunos ainda ndo alfabetizados ou analfabetos
funcionais, qual seja, ler mas ndo compreende. Pela visdo tradicional do ensino ler e escrever
sdo atos que envolvem decifrar c6digos, no entanto, ler € um processo de interacao entre o leitor
e o texto € o que nos afirma a concep¢do moderna de ensino.

Os PCN’s afirmam que

“A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretacao do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem, etc. Ndo se trata de extrair
informagdes, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncias e verificacao,
sem as quais ndo ¢é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto, suposicdes
feitas”. (PCN’s,1998, P.69)

Diante disso, percebemos que ler ¢ um processo amplo e complexo de apreensdo e de

processamento de informacdes extraidas, durante o qual se faz necessario o conhecimento
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prévio do leitor para ressignificar o texto. Uma das principais fun¢des da escola ¢ formar
cidaddos criticos e conscientes e isso s6 acontece efetivamente quando o aluno se torna um
leitor competente, que ¢ aquele capaz de ler, compreender, analisar criticamente o que leu e
usar como elemento de transformacgao intima e da sociedade em que vive. Sendo a escrita a
exterioriza¢do do conhecimento adquirido.

O ser humano se comunica, expressa sentimentos, constrdi pensamentos, interage com
0 meio em que vive e com outros individuos através da linguagem. Para isso, ¢ imprescindivel
o dominio da leitura e da escrita para que tenha um completo aproveitamento do mundo

exterior.

3 0 GENERO CONTO

O conto ¢ um género narrativo que caracteriza os textos que contam uma histoéria. O
homem desde os tempos mais remotos sempre contou historias, seja através de pinturas, de
desenhos ou utilizando a palavra escrita ou falada. Na antiguidade a reflexdo, a escrita ainda
ndo existia e havia o predominio das narrativas orais, o que ocasionou a perda de muitos relatos
e outros sobreviveram sem autoria definida, como fruto de um produto coletivo.
Posteriormente, com o advento da escrita, esses relatos da escrita, esses relatos orais passaram
a serem registrados e novos géneros foram surgindo.

A construcdo das narrativas nos remete ao Mito das fiandeiras que segundo a mitologia
antiga eram criaturas divinas que teciam o destino humano, ou seja, detinham o poder de
comecgar ¢ de interromper a vida. Assim, somos remetidos ao criar das narrativas que se
assemelham aos emaranhados de fios, que sdo tecidos desde a sua criacdo, a sua estrutura até a
ligagdo do leitor com o autor e a obra, como se fosse um novelo de linha que vai sendo tecido
e formam uma unidade.

O conto ¢ uma narrativa mais curta que evoluiu de narrativas mais extensas,
principalmente as orais, de povos mais antigos que pela sua estrutura, qual seja, textos ricos,
narrativas completas (inicio, meio, fim), um unico enredo etc. Torna-se uma narrativa ideal para
ser trabalhado na sala de aula, ja que, oferece a oportunidade de trabalhar com uma quantidade
maior de obras, de temas, assuntos e subgéneros diferentes envolvendo gostos e estilos
diferentes dos alunos.

Entendemos dessa forma que o conto nos permite abordar varios enfoques diferentes,

quais sejam, oralidade, leitura, compreensdo, reconto e topicos gramaticais.
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4 PROPOSTAS DE INTERVENCAO

A escolha de utilizar os géneros narrativos em sala de aula permite aulas mais dindmicas
e envolventes, especialmente quando se trata de narrativas mais curtas tais como o conto,
contribuindo assim para desenvolver novas perspectivas no processo de desenvolvimento de
habilidades de leitura, escrita, oralidade e visdo critico-reflexiva.

Segundo os PCN’S

“Nao se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura empobrecidos
justamente no momento em que as criancas sdo iniciadas no mundo da escrita”
(PCN’S-OP-CIT; p. 36)

Sol¢ afirma que

“ Quem 1¢ deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensdo,
estabelecer relagdo entre 1€ e o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu
conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizagdes que permitem transferir o que
foi aprendido para outros contextos diferentes” (Solé, 1998, p.118)

Sabendo-se das dificuldades que boa parte dos alunos enfrentam em relagdo a leitura;
compreensao e escrita, o trabalho com contos em sala de aula torna-se uma ferramenta essencial
para sanar ou minimizar essas deficiéncias. Para isso, € necessario que os textos escolhidos
abordem temadticas ligadas ao dia a dia dos alunos; sua cultura, realidade fazendo que os
mesmos se identifiquem e criem empatia e gosto pela leitura, além de textos diversos e que
respeitem a faixa etaria e o grau de aprendizagem dos mesmos

Algumas estratégias podem ser utilizadas, tais como: realizar leituras individuais e
coletivas; promover rodas de conversas durante as quais os alunos irdo compartilhar suas
interpretacdes acerca dos textos lidos; refletir e analisar sobre a estrutura dos textos; trabalhar
o vocabulério desconhecido e principalmente o reconto oral e escrito, tendo os proprios alunos
como principais mediadores. Elaboracao de contos pelos alunos individuais ou em equipe ¢
confec¢do de um livro ou e-book com as produgdes dos alunos.

Sao estratégias possiveis que o professor pode adotar para uma abordagem exitosa do

trabalho com contos em suas aulas.

5 CONCLUSAO

Diante do que foi exposto acreditamos que a intervencao do professor de portugués nas

dificuldades de aprendizagem em relagdo a leitura e escrita dos alunos pode sanar ou minimizar
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esse problema que vem desde a alfabetizagdo e o letramento desses educandos, piorou na
pandemia. E necessario e urgente politicas publicas que venha auxiliar o professor ja tdo
sobrecarregado em suas fungdes e além delas, que preparem o docente para lidar com os novos
e velhos desafios da educagao.

Faz-se urgente um trabalho coletivo que envolva todos os segmentos da escola, familia,
aluno, docentes e equipe técnica para que sejam elaborados propostas de intervencdo que
permitam uma formacgao integral e eficiente para nossos alunos e, formagdes continuadas para
que os professores repensem suas praticas metodologicas e busquem novas praticas que venham

a facilitar o seu trabalho em sala de aula e obter resultados positivos.
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A INFLUENCIA DO GRUPO AFRO CULTURAL COISA DE NEGO NO MEU
PROCESSO FORMATIVO

Jannabsa Jussara Rodrigues e Silva'>
Josilene de Franga Santos

Josineide Barbosa Pereira'®

1 INTRODUCAO

Este relato tem como objetivo apontar as contribui¢des que o Grupo Afro Cultural Coisa
de Négo trouxe para a minha formagdo enquanto pessoa negra.

Sou oriunda de uma familia piauiense predominante negra, nasci na cidade de Teresina-
PI, cresci e criei lagos afetivos no bairro Mafrense, periferia de Teresina. Estudei do antigo
jardim até a 4* série do primario em escola confessional, ja o gindsio e ensino médio, estudei
em escolas particulares no centro da cidade.

Meu primeiro contato com o grupo aconteceu por intermédio da minha madrinha Lucia
Araujo, que era vocal e sempre me levou aos ensaios que aconteciam aos finais de semanas. A
partir da observacao, fui me permitindo vivenciar as experiéncias do grupo. Assim, passei a ser
parte do bloco Afro Cultural Coisa de Négo durante alguns anos, primeiro na ala dos éres e
depois na ala da danca coreografada.

Aos 12 anos, ingressei efetivamente no Grupo Afro Cultural Coisa de Négo como
bailarina do corpo de danga. A principio, ndo entendia que além do lado cultural, o grupo
levantava uma bandeira de luta, que, aos poucos, fui compreendendo a real importancia e
reafirmando a minha negritude. Tal consciéncia veio com os cantos em forma de protestos e
exaltacdo do povo negro e com os discursos de resisténcia feitos por Lucia Araujo, Haldaci
Regina, Sonia Terra e Assungdo Aguiar ao longo de cada manifestacdo cultural do grupo.

Segundo Ferreira, Neves, Abreu e Caetano (1996, p. 153) grupo € um

conjunto de pessoas que interagem partilhando uma determinada finalidade e que em
resultado disso desenvolvem um conjunto de normas e valores partilhados que
estruturam a sua ac¢do colectiva e adquirem consciéncia de si proprios como membros
do grupo.
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Sentar e conversar sobre o nosso papel diante a sociedade era parte da nossa rotina e
para subir ao palco para cantar, dancar ou tocar, era preciso entender e defender o nome do
grupo “Coisa de Négo”. Nossa fungdo era enaltecer as belezas do povo negro, banir toda e
qualquer forma de preconceito e resgatar jovens em situacdo de vulnerabilidade da periferia de
Teresina- PL.

Durante a minha adolescéncia, estudei em algumas escolas particulares, e estar inserida
no grupo Coisa de Négo nesse momento foi de suma importancia, pois os meus pares, se
apropriavam de uma caracteristica que ndo correspondia a sua realidade s6cio-econdomica,
permitindo a politica do consumismo e padrdes elitista incompativeis com suas realidades. A
partir dessa observagao entendi que eu nao compartilhava dessa caracteristica em virtude das
minhas origens e aprendizagens familiares, e que eu precisava resistir por mim e pelo os meus.
A partir de entdo, assumi a minha posi¢ao enquanto mulher, negra e periférica, levantei bandeira
e dei voz a minha identidade.

Segundo Santinello (2011) “A Identidade do individuo € construida pela necessidade de
sobrevivéncia, bem como as intrinsecas variabilidades das relacdes sociais, e sua delimitacao
do contexto espaco e tempo em que o sujeito estd inserido”. A Identidade também se expressa,
conforme reflexdes de Jacques (2006, p. 155), “como uma maneira de cada individuo se tornar
algo em uma composicao de grupo, ‘etnia, raga, género, familia ou profissdao, em que o igual e
o diferente convivem simultaneamente’”.

O processo de constru¢dao da minha identidade negra passou pelas trangas nagd, usadas
varias vezes para desconectar o termo morena da minha imagem e ressaltar a minha negritude.
As trangas em meus cabelos crespos, nunca foram moda, sempre foram reafirmagdo da minha
negritude, ou desconstrugdo de esteredtipos. Aos poucos, passei a ser chamada de Néga Jan. E
para aqueles que tentaram e tentam me embranquecer, eu canto em resisténcia e luta (Alienagao,

11& Aiyé):

Se voce esta a fim de ofender

E s6 chama-la de morena pode cré

Vocé pode até achar que impressiona

Aqui no Il€ Aiyé a preferéncia ¢ ser chamada de Negona

Aqui com a NEGA JAN a preferéncia é ser chamada de NEGONA!!
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2 CAMINHOS FORMATIVOS

Em 2003, comecei a participar das oficinas de danga como instrutora, sem qualquer
onus, as mesmas ganhavam énfase nos meses de janeiro € novembro, carnaval e consciéncia
negra respectivamente, o percurso do trabalho me permitia propiciar as meninas negras o desejo
de serem parte do grupo, a representatividade de lideranga por nés executado nesse momento,
gerava elevacao da autoestima, inspiragao e disputa. Sim, eu disse disputa. Pois, o grupo era
formado pelo elenco principal e o elenco base, oriundo das oficinas ministradas na periferia de
Teresina.

Ser instrutora nas oficinas de danga era um dos trabalhos que mais me realizava, pois o
mesmo me oportunizava a gerar ciclos de amizades diferentes da minha realidade no que se
refere a estrutura familiar, permitindo a troca e o didlogo de esperanca através da danga. Mas,
o apice da minha realizagdo artistica, era o palco com trabalhos de dancas que me permitiam
transcender as barreiras da vida, atingido a minha alma. A danga dos orixas em especifico de
oxum e/ou iemanja me energizava e acalmava a minha alma, j& a danga do tribal, me permitia
soltar meus ledes e sair dos palcos com a alma leve. Ou seja, ser parte do corpo de danga, além
realizagdo pessoal, também era equilibrio mental.

Ao longo da minha experiéncia no grupo, a timidez ou mesmo a posi¢ao de neutralidade
para evitar atrito com as pessoas, assumiu o lugar de resisténcia e luta em uma sociedade
preconceituosa. O toque do tambor incomodava o publico predominantemente catodlica, o
desprezo pela arte negra se fez presente em alguns momentos na falta de aplausos ao final das
apresentacoes, entdo a neutralidade passou a ser inviavel, pois a abordagem pelos colegas da
escola e do bairro era constante, com apontamentos sem fundamentos afirmando que a nossa
arte era macumba. Perdi as contas das vezes que precisei explicar as diferengas entre as formas
de manifestagdes culturais como resisténcia e luta a partir do toque afoxé, ijeja, ou seja, ritmos
africanos em relagdo a manifestagdo religiosa pejorativamente chamada de macumba, sendo a
macumba um instrumento de percussao africano.

Em Roger Bastidexvi, por exemplo, a palavra macumba aparece “como sinénimo de
agrupamento de pessoas num ritual de origem africana; uma transformag¢do do candomblé ou
mesmo uma perda dos valores tradicionais ao culto dos orixas.”

Nesse momento eu ndo era apenas parte do corpo de dancga, eu era o rosto do grupo
reconhecido na sociedade e cabia a mim me posicionar e defender o grupo por onde passava.

Assim como define Santinello (2011), “O sujeito, como ser social, esta inserido em um contexto
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de relagdes comunicacionais, que age de varias maneiras, conforme o seu envolvimento ao que
estd preestabelecido”.

Em 2005, o grupo foi contemplado com o projeto Ponto de Cultura financiado pelo
Ministério da Cultura do Brasil em parceria com o governo do estado do Piaui. O mesmo me
oportunizou a galgar minha independéncia financeira em parceria com o Projeto Tear da
Juventude onde tive a oportunidade de me qualificar em informadtica e fotografia. O programa
me bonificava com uma bolsa auxilio incentivando a minha independéncia financeira. Ao final
do curso, fui convidada para ser monitora de fotografia na sede do grupo pelo Ponto de Cultura
— Curta a Cultura onde também recebia um auxilio financeiro. Me tornei a menina e mulher que
nao fugia do desafio, embora o medo de ndo atingir as expectativas impostas sobre mim fossem
enormes, o que ¢ natural quando saimos da zona de conforto.

Passei a desenvolver atividades de oficinas de danga na capital e nas cidades do interior
do Piaui em projetos sociais. Aos 17 anos, fui desafiada a desenvolver sozinha um projeto de
danga no sul do Piaui na cidade S3o Raimundo Nonato, onde completei 18 anos dentro do
projeto e longe da familia, momento esse, que me deixou orgulhosa da menina mulher que me
tornava.

O objetivo do projeto era criar um grupo afro, e devo mencionar que conseguimos € o
grupo permanece resistente, assim fui me tornando uma Educadora Social. Em julho de 2008,
fui eleita pelo colegiado do Grupo Afro Cultural Coisa de Négo a Coordenacao da Juventude
onde minha funcdo era desenvolver projetos para os jovens da periferia de Teresina-PI,
atendidos pelo grupo com oficinas de Danga e Percussdo. Entretanto, o momento coincidiu
COmMo meu ingresso no ensino superior € nao consegui permanecer a frente da coordenagao.
Assim, me formei em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui - UFPI.

A pessoa negra que me tornei, vem das agdes desenvolvidas junto ao grupo Coisa Négo,
vem da luta contra a opressdo e da reafirmagdo pelas minorias, assim, me defino como
resisténcia. Para Semelin (1994, p.57) a resisténcia seria a “fase avancada de uma oposi¢ao
social e politica que teve sucesso em se organizar e fixar objetivos”. Resistir € preciso todos os
dias, pois no Brasil o preconceito tem o discurso de “velado”. Mas, somos o pais com um alto

indice de homicidio contra a populac¢do negra e com baixo indice de ascensdo social.

3 CONSIDERACOES

Minha formacao social e politica, comegou a consolidar-se a partir da minha vivéncia

junto ao grupo Coisa de Négo em meio ao canto, danga, toque do tambor e ritmo. Dentre varios
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fatores que contribuiram para a minha formacao, a disciplina, compromisso e pontualidade,
essenciais em qualquer area da vida, também veio com a vivéncia no grupo. Afinal, atrasos nos
ensaios nao era permitido, ou vocé chegava na hora, ou voc€ ndo ensaiava € como meu objetivo
era dangar e subir aos palcos, a estratégia utilizada para nao atrasar os ensaios me permitia
planejar a minha rotina, garantindo o compromisso com o grupo na hora dos ensaios.

Mas, a maior licdo que o grupo me deixou foi o espirito de unido e a preocupagdo com
o proximo. Tinhamos conexdo e abragos calorosos, nossos encontros era sempre uma
quizomba, me arrisco a dizer que ser coisa de négo, foi uma das melhores experiéncias que ja
vivi. Além de grandes amigos e compadres, tenho um grande companheiro que também foi
parte da familia Coisa de Négo. Acredito, que o homem que ele ¢ hoje tem grande influéncia
do grupo, o mesmo me respeita exatamente como eu sou, com minha independéncia,
empoderamento e autonomia que também aprendi com o grupo. Nelly Stromquist (2002, 1995,

p-232) afirma que:

O empoderamento consiste de quatro dimensdes, cada uma igualmente importante
mas ndo suficiente por si propria para levar as mulheres para atuarem em seu proprio
beneficio. Sao elas a dimensdo cognitiva (visdo critica da realidade), psicologica
(sentimento de auto-estima), politica (consciéncia das desigualdades de poder ¢ a
capacidade de se organizar e se mobilizar) e a economica (capacidade de gerar renda
independente).

Enfim, quem me conhece desde a infancia, sabe que antes mesmo da palavra
empoderamento ganhar forcas, era assim que eu me projetava, nunca enchi os olhos para as
conquistas do outro, meu objetivo sempre foi o “eu”, minhas conquistas e minha independéncia.
E a vivéncia no grupo foi essencial para a minha afirmacao social e politica enquanto mulher,

negra e periférica. Ao grupo, a minha a GRATIDAO!
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UM ESTUDO SOBRE ACESSIBILIDADE DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
FiSICA E/OU MOBILIDADE REDUZIDA EM UMA ESCOLA PUBLICA DO
AGRESTE PERNAMBUCANO

Modnica Valéria da Silva!’
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RESUMO

A deficiéncia fisica ¢ uma limitagdo em que necessita de toda atengdo e faz-se necessario esta
fiscalizacdo por parte da sociedade, para garantir a plena participagdo e inclusdo destas pessoas
em todos os ambientes, sejam eles publicos ou privados. Este estudo teve como objetivo analisar
se a infraestrutura do espaco fisico de uma escola publica se encontra em consonancia com a
Norma Brasileira de Acessibilidade n° 9050/20. Primeiramente foi realizado um levantamento
das leis que tange os direitos da Pessoa Com Deficiéncia, permeando um estudo sobre a
acessibilidade no ambito educacional, onde teve inicio ainda com Dom Pedro II, passando pela
fundagdo do Instituto Pestalozzi, da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE,
além do atendimento educacional especializado as pessoas com superdotagdao na Sociedade
Pestalozzi. Também houve as Conferéncias Mundiais que foram essenciais para a evolucao das
leis de acessibilidade em todo mundo. A metodologia utilizada ¢ adotada de métodos
exploratdrios com investigagao transversal, de natureza quantitativa. Esta pesquisa foi realizada
em uma escola da regido do Agreste do estado de Pernambuco e para uma analise mais precisa,
foi realizada uma entrevista semiestruturada com a Equipe Gestora e a Coordenadora do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) da escola, com o objetivo de conhecer a escola,

tirar dividas sobre sua estrutura fisica, conhecimento sobre a rotina escolar e diversos assuntos
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que digam respeito a manutengdo e cotidiano escolar. Para avaliar as condigdes da
acessibilidade e adaptacdes da estrutura fisica, além da observagdo direta, realizou-se a
separacao das areas em quatro rotas. Os dados obtidos nesta pesquisa trouxeram uma analise
da infraestrutura em relacao a acessibilidade do estabelecimento e servem como instrumento de

estratégias no desenvolvimento de projetos de reformas e adequagdo por parte do Poder Publico.

Palavras-chave: acessibilidade; deficiéncia fisica; mobilidade reduzida.

1 ACESSIBILIDADE & DEFICIENCIA FiSICA: CONCEITOS E LEGISLACAO

O movimento politico das pessoas com deficiéncia no ambito educacional teve inicio
ainda com Dom Pedro II, quando criou a Escola para Deficientes Visuais, conhecida como
“Imperial Instituto dos Meninos Cegos”, hoje conhecido como Instituto Nacional de Educagao
de Surdos (INES). O Instituto ¢ um dos maiores centros de referéncias para pessoas com surdez
do pais, atendendo estudantes da Educacao Infantil até¢ o Ensino Superior (Brasil, 2024).

De acordo com Benvegntl (2009) na primeira metade do século XX tivemos grandes
avangos no surgimento de institui¢des voltadas ao cuidado da Pessoa com Deficiéncia. No
inicio da década de 1920 foi fundado o Instituto Pestalozzi, que ¢ uma institui¢ao especializada
no atendimento as pessoas com deficiéncia mental. Em 1954 ¢ fundada a primeira Associagdo
de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE e em 1945, foi criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff. Durante o periodo da ditadura civico-militar que abrange o periodo de 1964 a 1985,
a educacdo, a ciéncia e as politicas publicas estavam sob forte debate e foi justamente neste
periodo que a Educagao Especial foi institucionalizada como politica publica, com o surgimento
Centro Nacional de Educacao Especial (Cenesp) em 1973.

Em 1990 aconteceu na Tailandia a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos,
em que reuniu representantes de mais de 150 paises e 150 Organiza¢des Governamentais, na
referida conferéncia foi aprovada a Declaracdo Mundial sobre a Educagdo para Todos, onde foi

debatido sobre Inclusdo vs. Integragao.

No ambito das Politicas Educacionais, uma série de transformagdes vem ocorrendo
desde as décadas de 1980-1990 no que diz respeito a inclusdo do aluno com
deficiéncia na Rede Regular de Ensino. Primeiramente um modelo Integrativo, no
qual Sassaki (2005) aponta que o mérito desta proposta estava no seu forte apelo
contra a exclusdo e a segregacdo das pessoas com deficiéncia. Porém, o mesmo autor
coloca que era de responsabilidade da pessoa com deficiéncia se adaptar ao meio, sem
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nenhuma modificagdo por parte da sociedade, exigindo pouco no sentido de
modificacdo de atitudes, espagos e/ou praticas sociais. (Palma, 2010)

Em 1994 na cidade de Salamanca - Espanha - ocorreu a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo Especial. Nesta conferéncia, foi elaborada a chamada “Declaracdo de Salamanca”,
um dos marcos da educagdo especial em todo o mundo. Ela teve como objetivo o fornecimento
de diretrizes basicas para a formulacgao e reforma de legislagdes educacionais para a promogao
de inclusdo da pessoa com deficiéncia. A partir dai, a legislagdo brasileira passou a ser
reformulada com o objetivo de promover uma educacao mais igualitaria e inclusiva.

Foi através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN 9.394/96) que
se intensificaram as praticas de “inclusao” no sistema educacional, antes o termo utilizado era

“integracdo”.

O modelo da Inclusio surge como um novo idedrio de educacdo mundial.
Diferentemente da integracdo, este modelo parte do pressuposto de que todas as
criangas e jovens, independente de deficiéncia, tém direito de estudarem juntos.
(Palma, 2010).

O processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia no ensino regular de
aprendizagem nao diz respeito apenas a garantir a matricula deste estudante, mas também
garantir sua permanéncia e todo suporte necessario para que este, obtenha todos os seus direitos
garantidos para seu processo de aprendizagem e autonomia. Lhes ¢ garantido também toda
acessibilidade nao apenas fisica, mas também todo o suporte educacional necessario. Com isto,
todos os estabelecimentos de ensino do pais, devem se adequar sua estrutura fisica, bem como
a completude de seus recursos pedagogicos. Para garantir este direito foi sancionada através da
Lei N° 10.098/2000, as normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Quinze anos ap6s a Lei de acessibilidade, se deu uma das maiores conquistas para a
comunidade das Pessoas com Deficiéncia, a Lei N°13.146 de 6 de julho de 2015, ficou instituida
a Lei Brasileira de Inclusdo, conhecido como o Estatuto da Pessoa com deficiéncia, que foi
“destinada a assegurar e a promover, em condigoes de igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania.”

A deficiéncia fisica € um termo que abrange uma gama de condi¢des que afetam

a mobilidade e a fung¢do fisica de uma pessoa. De acordo com o Art. 2° da LBI (13.146/15),

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
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barreiras, pode obstruir sua participag@o plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas.

Diehl (2006, p. 100) em seu livro “Jogando contra as diferencas” apud Palma e Manta

(2010), define deficiéncia como:

origem cerebral (paralisia cerebral e traumatismo cranio-encefalico); origem medular
(poliomelite, espinha bifida, lesdes medulares degenerativas, traumatismos
medulares); origem muscular (distrofia muscular progressiva de Duchenne); origem
6sseo-articular (malformacdes, amputacdo). Além disso, as pessoas com Deficiéncia
Fisica apresentam formas variadas de como o uso de instrumentos ou aparelhos e até
mesmo a ndo-utilizagdo de recursos.

No que diz respeito ao cumprimento da Legislagdo da Lei Brasileira de Inclusao sobre
acessibilidade dos ambientes, fez-se necessario a criagdo de Norma Técnica especifica,a ABNT
NBR 9050. Esta Norma visa proporcionar a utilizacdo de maneira autonoma, independente e
segura do ambiente, edificagdes, mobiliario, equipamentos urbanos e elementos a maior
quantidade possivel de pessoas, independentemente de idade, estatura ou limitagdo de
mobilidade ou percepgao.

A Constituicao Federal de 1988 em seu Art. 6° afirma que todo individuo tem direito a
educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados. Entao
se a educagdo ¢ um direito social inviolavel e “fodos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de
qualquer natureza” (Brasil, 1988. Art.5). E imprescindivel que todos os estabelecimentos de
ensino do pais estejam preparados para receber todos os individuos portadores de deficiéncia,
obedecendo também as Normas da NBR 9050 em conformidade com a LBI.

Foi pensando nisto, que o presente estudo teve como objetivo analisar se a infraestrutura
do espago fisico de uma escola publica se encontra em consonancia descrita na legislagdo
brasileira. Pois a deficiéncia fisica ¢ uma limitacdo em que necessita de toda atencdo e faz-se
necessario esta fiscalizagdo por parte da sociedade, para garantir a plena participagdo e inclusao
deste publico. O Brasil possui uma ampla legislacdo em que oferece um arcabougo legal de
protecdo aos direitos das pessoas com deficiéncia, mas ainda ha desafios a serem enfrentados
para garantir sua efetiva implementacdo. Deste modo, espera-se que este trabalho sirva de

subsidio ao poder publico para garantir melhores condigdes de acessibilidade aos estudantes.
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2 METODOLOGIA

O presente estudo ¢ adotado de métodos exploratorios com investigacao transversal, de
natureza quantitativa. A pesquisa foi realizada em uma escola da regido do Agreste do estado
de Pernambuco. O critério para escolha desta institui¢do de ensino se deu pela sua referéncia e
relevancia académica, sendo a principal escola de referéncia em anos iniciais do municipio a
qual pertence, e pela mesma possuir um grande numero de estudantes com deficiéncia. E
importante destacar que para a analise individual e sociodemografica dos estudantes publico-
alvo deste estudo, ndo houve qualquer distingdo em relacdo a etnia, classes sociais e/ou nivel
socioeconomico. O objetivo foi conhecer as necessidades dos estudantes com deficiéncia e com
isto, determinar se a instituicdo se encontra ou nao com infraestrutura adequada para fornecer
suporte necessario as necessidades destes, bem como garantir condi¢des para seu pleno
desenvolvimento académico e social.

Para uma andlise mais precisa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
direcionadas a Secretaria Escolar, Gestora e a Coordenadora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da escola, com o objetivo de conhecer a escola, tirar davidas sobre sua
estrutura fisica, conhecimento sobre a rotina escolar e diversos assuntos que digam respeito a
manutengdo e cotidiano escolar. Também foram perguntados sobre o perfil dos estudantes da
escola e quantificar algumas informagdes, como por exemplo o total de alunos matriculados, o
quantitativo de estudantes por turma, total de alunos com deficiéncia. A confirmagao dos dados,
para comprovar as deficiéncias dos alunos, foi realizada por meio de laudos emitidos por
médicos, conforme o Codigo Internacional de Doengas (CID), registrados e arquivados no
cadastro escolar de cada um. Nao foram coletados nenhum dado pessoal dos estudantes, tais
como nome ou qualquer tipo de informacdo que pudesse identifica-los de alguma forma. Todos
os dados obtidos foram de cunho generalista.

Para avaliar as condicdes da acessibilidade e adaptagdes da estrutura fisica, além da
observagdo direta, realizou-se a separagdo das areas em quatro rotas. Em cada rota, foram
observados elementos que deveriam ou ndo, compor aquele trajeto, levando em consideragdo a
acessibilidade e a legislacdo vigente. Posteriormente foi realizado o registro fotografico das
dependéncias da escola com um celular smartphone. Durante esta etapa da pesquisa, foram
observadas as auséncias ou presencas de mobilidrios urbanisticos, mas também as dependéncias
fisicas como entrada na escola, o acesso dos estudantes desde a entrada principal até suas
respectivas salas de aula, corredores, larguras de todas as portas, portdes, corrimdes, rampas

nas entradas das salas e nas demais dependéncias, banheiros adaptados e acesso ao ginasio
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poliesportivo, que € o local destinado as aulas de educagdo fisica. Para o processamento dos
dados obtidos, nesta observagdo, foram verificados segundo os critérios determinados das
Norma Brasileira da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (NBR 9050) sobre a

acessibilidade a edificagdes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos (ABNT, 2004).

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta etapa da pesquisa, segue as imagens dos diversos espagos da escola, seguido de
discussodes acerca dos dados obtidos através de avaliagdes diagnosticas realizadas. Também a
verificagdo da acessibilidade das rotas entre diferentes espagos se a infraestrutura do ambiente

escolar se encontra em consonancia com os ditos como ideais pela NBR 9050.

4 UMA ANALISE DA INFRAESTRUTURA ESCOLAR

A escola objeto desta pesquisa foi fundada ha 53 anos, de acordo com informacdes
contidas em placas fixadas nas paredes da instituicdo. Ao longo destes anos, varias reformas
foram feitas, tendo a ultima sendo realizada no de 2022. De acordo com as informacdes obtidas
através da aplicacao de um questionario na Secretaria da Escola, descobriu-se que a Instituicao
¢ composta por 618 estudantes, distribuidos em 18 turmas de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, sendo destes, 25 com deficiéncia mental/intelectual e 5 estudantes
Portadores de Deficiéncia Fisica, sendo 01 com deficiéncia motora (cadeirante), 01 com
deficiéncia visual, 01 com nanismo, 01 com ma formagao nos membros superiores, 01 com ma
formagao dos membros inferiores.

A estrutura fisica da escola conta com 18 salas de aula, 01 atelié, 01 biblioteca, 01 sala
dos professores, 01 secretaria, 01 diretoria, 01 coordenacdo, 01 refeitorio, 05 banheiros
convencionais, 01 banheiro acessivel, 01 sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), estacionamento € um gindsio poliesportivo. A escola possui apenas um pavimento, ou
seja, ela ndo possui primeiro andar ou qualquer outro piso mais elevado. Toda escola ¢ apenas
no pavimento térreo. Para uma melhor andlise da infraestrutura deste estudo, a escola foi

dividida em rotas, que foram distribuidas na tabela de acordo com a tabela abaixo.



TABELA 01 - ROTAS DE ANALISES DE INFRAESTRUTURA

Portao de Entrada de
Pedestre
Portao de Entrada de
Veiculos
Piso Tatil
Sinalizagdes de Cadeirante
Entrada Principal - Hall de Entrada Caminho de acesso de
Pedestre
Rampas de acesso
Corrimaos
Sinalizag¢des em braile
Largura dos portoes/Portas
Estacionamento

Piso Tatil
Sinalizagdes em braile
Patamar em salas de aula
Largura de Portas
Hall de Entrada - Sala de Larguras de corredores

Sinalizagoes
Aula/Biblioteca/Atelié/Banheiro Acessibilidade em Sala de
aula
Tapetes/Capachos
Entrada no Wc¢
Wc adaptado
Altura do lavatorio
Altura do vaso sanitario

Piso Tatil
Sinalizag¢des em braile
Larguras de corredores

Sinalizagdes de cadeirante
Patamares de desnivel
Mesas e cadeiras

Sala de Aula - Refeitorio

Piso Tatil
Rampas de acesso

Sala de Aula - Aula de Educagao . Corrirpﬁos )
Ginasio Poliesportivo
Fisica
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4.1 ANALISE DA ROTA 01

A Rota 01 ¢ composta por todos os elementos que deveriam estar inseridos em todo
trajeto que um individuo faz desde sua entrada no estabelecimento de ensino até sua chegada
no Hall principal da escola. Neste primeiro momento, optou-se pela elaboracdo de uma tabela
(Tabela 02), que de forma resumida expde se os elementos analisados estdo em consonancia
com a legislagdo vigente. Em seguida, cada ponto descrito na tabela abaixo na coluna de “itens”,

passara por uma analise mais precisa ¢ detalhada.

TABELA 02 - ELEMENTOS DA ROTA 01 DE ACESSO - ENTRADA PRINCIPAL AO HALL DE
ENTRADA

Portdo de Entrada de Minimo de 0,90m de | O portdo existe, mas ¢
Pedestre largura inutilizado.
Portao de Entrada de de 2,5 metros a 6
, 2,5m
Veiculos metros de largura
piso tatil de alerta e
piso tatil direcional por Apenas na rampa de
todo percurso de acesso acesso ao Hall de
Piso Tétil da entrada principal até entrada
0 hall de entrada
Sinalizagdes de Cadeirante Em todo o prédio Apenas no WC PCD
Faixa exclusiva por
todo percurso de acesso
Caminho de acesso de da entrada principal até AUSENTE NA ROTA
Pedestre 0 hall de entrada com
no minimo 1,2m de
largura.
Minimo de 0,90m de

Rampas de acesso

largura com inclinagdo
da superficie de piso,
longitudinal ao sentido
de caminhamento, com
declividade igual ou
superior a 5 %

0,90m de largura e 3,0m
de comprimento € uma
inclinacao de 0,15m.

Corrimao

Alturasem 0,70 m e

Alturasem 0,70 m e

0,92cm 0,92cm
Sinalizagdes em braile Em todo o prédio*** AUSENTE NA ROTA
Largura das Portas Minimo de 0,90m 1,0m
Estacionamento Vaga reservada Vaga Ress:rvafl a (sem
sinalizagdo)

- Em desacordo com a NBr

Em consonancia com a NBr

Parcialmente em consonancia
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Na Rota 01, o primeiro e segundo elemento a serem analisados sdo o acesso principal
da escola, através dos portdes. A entrada (Figura 01), de acordo com a NBR 9050/20, deve ser
composta pelo portdo de entrada de pedestre com pelo menos 0,9m de largura e o portdo de
acesso de veiculos com no minimo 2,5m e ambos 0s portdes estdo com seu dimensionamento
em consonancia com a Norma. No entanto, foi constatado que embora tenha o portao do acesso
de pedestre, no canto direito da imagem abaixo (em destaque), o mesmo ¢ inutilizado, se
encontra fechado permanentemente e as chaves de acesso foram perdidas. O unico acesso de
entrada ¢ pelo portdo dos veiculos, em que os pedestres, carros € motos, entram no mesmo
momento em que os estudantes estdo chegando na Institui¢do. Ainda no que diz respeito ao
acesso, temos em frente ao portdo principal, uma faixa de pedestres e conta com o auxilio de
um funcionario da escola, que em horario de entrada e saida da escola, fica na posi¢do de
controlador do transito, o que aumenta o nivel de seguranca dos estudantes e responsaveis, além

do corpo de funcionarios da instituicao.

FIGURA 01: ENTRADA PRINCIPAL DA ESCOLA

Fonte: Acervo Pessoal

Outro elemento analisado ¢ o caminho destinado exclusivamente aos pedestres que vai
do portdo principal até o hall de entrada da escola, um percurso de aproximadamente 50m. No
entanto, a instituicdo nao consta com esse elemento. Para ter acesso a parte do interior da escola,
tem-se que passar pelo caminho tnico (em destaque no canto esquerdo da Figura 01), que serve
tanto para pedestre quanto para veiculos. Deste modo, ndo cumprindo as determinacdes de
seguranga.

O piso tatil ¢ encontrado parcialmente, ele ¢ localizado apenas nos desniveis de entradas
em alguns setores (Figura 02-A) da escola e na rampa de acesso (Figura 02-B). Na Rota 01, ndo
foi encontrado piso tatil no percurso entre a entrada principal e Hall de entrada. Portanto, ndo
obedecendo a legislagdo vigente, ndo oferecendo a possibilidade necesséria para que uma

pessoa com deficiéncia visual, possa circular de forma auténoma e segura.
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FIGURA 02: PISO TATIL NA ENTRADA DA BIBLIOTECA (A) E DA RAMPA DE ACESSO AO HALL (B)
J T J

Fonte: acervo pessoal

Na entrada do Hall, tem-se uma rampa de acesso (Figura 03), nesta rampa de acesso,
como mencionado anteriormente se encontra em total consonancia com a NBR9050. A mesma
possui largura de 0,90m, 3,0m de comprimento ¢ uma inclinagao de 8% com aproximadamente
0,25m em seu ponto mais alto. possui piso tatil, além disto, o corrimado com todas as dimensdes
dentro dos padrdes de acessibilidade, com duas unidades, uma com 0,70m e a outra com 0,92m
do chdo. Ela também possui suas extremidades curvadas, o que também se encontra em

consonancia com a NBR9050.

FIGURA 03: RAMPA DE ACESSO AO HALL DE ENTRADA DA INSTITUICAO

e me =
e

e e S = . ,
Fonte: Acervo Pessoal. (a tarja na imagem acima ¢ para inibir informacdes da escola).

A porta principal de acesso na figura acima ¢ com trilhos e abertura lateral, portanto a
sua capacidade maxima de abertura é de 3,00m. O que também se encontra em consonancia
com a legislagdo. O estacionamento da escola ¢ amplo, mas ndo tem marcagao ou identificagdao
de vaga reservada para Portadores de Necessidades especiais. A capacidade do Estacionamento
¢ por volta de 20 carros e 20 motos. Por fim, ndo foram encontradas no percurso da Rota 01
nenhuma placa de sinalizacdo em braile, nem placas de sinalizagdo de acessibilidade para

cadeirante.




89

4.2 ANALISE DA ROTA 02

A Rota 02 ¢ composta por todos os elementos que devem estar inseridos por todo trajeto
que um individuo faz tendo o Hall de entrada como ponto inicial e se estendendo até a sua sala
de aula/biblioteca/sala do AEE (Atendimento Educacional Especializado) / banheiro//atelié
(mesmo corredor). A Tabela 03, foi elaborada de forma resumida, informando quais elementos

analisados estdo em consonancia ou nao, com a legislagao vigente.

TABELA 03 - ELEMENTOS DA ROTA 02 DE ACESSO - HALL DE ENTRADA A SALA DE AULA E
DEMAIS SETORES

Piso tatil de alerta e
piso tatil direcional
por todo percurso de

Piso Tatil acesso do hall de APENAS NO DESNIVEL
entrada até as salas
de aulas.
Sinalizacdes em Em todo o prédio AUSENTE NO PERCURSO

braile

Patamar em salas de
aula

No maximo 0,5mm.
De 0,05mm a
0,20mm necessita de
inclinacao e superior
a 0,20mm ¢
considerado degrau.

Aproximadamente 60mm

Largura de Portas

Minimo de 0,80m de
largura e 2,10m de
altura.

1,00m de largura e 2,10m de
altura

Larguras de
corredores

Minimo 1,20m para
corredores com até
10,0m de extensao e
de 1,50m para
corredores com
distancia superior a
10,0m de extensao.

1,80m em todos os corredores

Sinalizagdes PCD

Em todo o prédio

AUSENTE NO PERCURSO

Acesso de portas,

Acessibilidade em altura de cadeiras e PRESENTE
Sala de aula mesas.
Ausente em local de
Tapetes/Capachos circulacao AUSENTE NO PERCURSO

Em desacordo com a NBr

Em consonancia com a NBr

Parcialmente em consonancia
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Seguindo o percurso do estudante desde sua chegada na escola, a Rota 02 ¢ a rota que
vai analisar os elementos do trajeto do Hall de entrada até a sala de aula ou biblioteca ou
banheiro ou ateli€, pois todos ficam no mesmo corredor. Durante o trajeto, ndo foi observado
nenhum piso tatil em toda extensao dos corredores, apenas nos desniveis de piso (Figura 04) e

na entrada da biblioteca (Figura 03-A). De acordo com a NBR9050, o piso tatil é o

piso caracterizado por textura e cor contrastantes em relagdo ao piso adjacente,
destinado a constituir alerta ou linha-guia, servindo de orientagdo, principalmente, as
pessoas com deficiéncia visual ou baixa visdo. Sao de dois tipos: piso tatil de alerta e
piso tatil direcional

FIGURA 04: DESNIVEL NO ACESSO DO HALL DE ENTRADA PARA O CORREDOR DE SALA DE
AULA

Fonte: Acervo pessoal

A auséncia de piso tatil na extensao de um corredor de uma escola (Figura 05), um lugar
plural que precisa estar preparado para receber pessoas com as mais diversas condi¢des. Nao
ficando apenas restrito aos estudantes, mas também a seus pais, funcionarios e comunidade
externa a escola, mas que necessite transitar pelo espago, a exemplo de visitantes, membros de
equipe de apresentagdes culturais ou mesmo quando o prédio da escola ¢ cedido ao Tribunal
Regional Eleitoral ou para avaliagdes externas de concurso publico.

Um individuo com deficiéncia visual, ao circular em um lugar sem suas devidas
sinalizacdes, ficard sem senso de dire¢do, sem saber quais sdo as entradas de setores
administrativos, salas de aula, biblioteca, banheiro ou qualquer além de ficar a mercé de
acidentes, uma vez que a continuidade do piso tatil e suas texturas sao representados ndo apenas

de forma direcional, mas também como alerta.
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FIGURA 05: CORREDOR COM SETORES ADMINISTRATIVOS E ACADEMICOS

Fonte: Acervo pessoal

A escola possui uma estrutura mais aberta, praticamente plana em sua totalidade, mas
ainda assim faz-se necessario o uso de piso tatil de forma obrigatoria, pois é dever do Estado
garantir o acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia em espagos publicos, uma vez que
o piso tatil tem fungdo direcional e de aberta. Também foi constatada a auséncia de placas com
sinaliza¢des em braile e indica¢do de cadeirante ao logo de todo corredor. O unico lugar em
que foi constatada a presenga desta ultima sinalizagdo, foi na entrada do banheiro para Pessoas
com Necessidades Especiais (PNE) (Figura 06-A). Também foi percebido a porta possui 1,10m
de largura, ou seja, também se encontra dentro dos parametros esperados que ¢ de no minimo
0,80m. O lavatorio, juntamente com o sanitario e as barras de apoio (Figura 06 - B e C),
possuem dimensionamento de acordo com a norma vigente (Figura 07). O banheiro mede
1,50m x 1,70m, também seguindo as normas de dimensionamento minimo necessario. Porém,
devido a necessidade de uma maca, uma vez que a escola recebe criancas dos anos iniciais, faz-
se necessario esta maca para que as usudarias de fraldas descartaveis possam ser trocadas, devido
a isto, o lavatdrio que embora esteja dentro dos padrdes de acessibilidade, se encontra na parte

externa do WC.

FIGURA 06: BANHEIRO PNE

0 i

Fonte: Acervo pessoal
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FIGURA 07: DIMENSOES DO WC ACESSIVEL

085

0,782 0,80

a) Vista superior b) Vista lateral
Fonte: NBR 9050/2020

A largura das portas das salas de aulas, atelié, sala do AEE (Figura 08-A) e biblioteca
também foram verificadas. Apenas a porta de acesso a biblioteca (Figura 08-B) possui uma
dimensdo diferente, sendo ela uma porta com trilhos de abertura lateral, podendo abrir até
1,20m. Enquanto as portas das demais salas citadas, possuem 1,0m de largura e 2,10m de altura,
todas sdo exatamente iguais. Todas estas estdo em consondncia com a o que determina a
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Porém, patamar de entrada nas referidas

salas de aula, estao totalmente fora de consonancia com a Norma Técnica.

FIGURA 08: PORTAS UTILIZADAS NAS ENTRADAS DAS SALAS DE AULA E BIBLIOTECA

Fonte: Acervo Pessoal

Por fim, na Rota 02 foi analisado a estrutura das salas de aulas e biblioteca, na questdo
de acessibilidade dos mobiliarios. Durante as visitas em salas de aula, foi percebido que a escola

possui mais de um tipo de mesas e cadeiras. De acordo com a gestdo da escola, a utilizacao
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destas se da pela estatura fisica e necessidade dos estudantes, como podemos observar no

copilado de imagens abaixo.

FIGURA 09: MOBILIARIOS DAS SALAS DE AULA E BIBLIOTECA DA INSTITUICAO

Fonte: Acervo pessoal.

De acordo com a gestdo da escola, a cadeira representada pela Figura 09-A ¢ utilizada
pelos estudantes de até¢ 1,10m canhotos (bragco de dominio ¢ o esquerdo) ou com alguma
deficiéncia nos membros superiores, para que desta forma ele possa ter mais apoio durante as
atividades escolares. A cadeira representada pela Figura 9-B ¢ utilizada também por estudantes
de mesma estatura, porém pelos que ndo possuem limitacao fisica ou os que s@o destros (brago
de dominio ¢ o direito). J4 o conjunto de mesa e cadeira representadas pela Figura 09-C, sdo
para os estudantes das turmas maiores que possuem mais de 1,10m de altura. Os dois modelos
anteriores sdo utilizados por estudantes majoritariamente dos 1°, 2° e 3° ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Porém, quando um estudante destas séries ndo possui estatura
adequada, a cadeira utilizada serd de acordo com sua estatura. A exemplo temos uma estudante
com nanismo que ¢ do 5° ano, turma na qual sdo utilizadas as mesas com cadeiras, porém devido
a sua baixa estatura, ela tem um mobilidrio adaptado, para que assim consiga se apoiar
devidamente, respeitando as regras ergondmicas. A Figura 09-D representada pela sala da

biblioteca, nela tem-se mesas e cadeiras com tamanhos distintos e também mesas para cadeiras
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semelhante a da Figura 9-E, esta mesa possui ajuste de altura, como destacado, e serve para ser
utilizada com os estudantes cadeirantes. A escola possui esta mesa tanto nas salas de aulas dos

estudantes usuarios de cadeiras de rodas como também no refeitorio € na biblioteca.

4.3 ANALISE DA ROTA 03

A Rota 03 ¢ composta por todos os elementos que deveriam estar inseridos em todo
trajeto desde a sala de aula/biblioteca/sala do AEE (Atendimento Educacional Especializado)
até o refeitorio, que € o local que os alunos fazem suas refei¢des/merendas. A Tabela 04 contém

de forma resumida todos os elementos analisados nesta rota.

TABELA 04 - ELEMENTOS CONTIDOS NA ROTA

Piso tatil de alerta e piso
tatil direcional por todo AUSENTE
Piso Tatil percurso até o refeitdrio
Sinalizagdes em
braile Em todo o prédio AUSENTE
Minimo 1,20m para
corredores com até 10,0m
Larguras de de extensdo e de 1,50m 1,80m em todos os corredores
corredores para corredores com
distancia superior a 10,0m
de extensdo.
Sinalizagoes de l
cadeirante Em todo prédio AUSENTE
Patamares de Em todo desnivel superior
desnivel a 0,05mm PRESENTE

O trajeto da Rota 03 ¢ o mais curto dentre os estudados. Ele basicamente se da pela
ligacdo de um bloco para outro, através de uma passarela térrea (Figura 10) de
aproximadamente 20m de comprimento. A escola possui um corredor principal, nele estdo
localizadas as salas de aula, banheiro acessivel, biblioteca, sala do AEE, atelié€ e todos os setores
que sdo destinados aos estudantes. O refeitério fica localizado no bloco ao lado, portanto, o
estudante que esteja em qualquer um dos lugares citados acima, seguirdo o mesmo trajeto até o

refeitorio.
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FIGURA 10: PASSARELA QUE INTERLIGA O BLOCO DE AULAS AO BLOCO DO REFEITORIO

Fonte: Acervo Pessoal

Esta passarela tem passagem do corredor dos estudantes para o refeitorio. Ele contém o
piso tatil no desnivel do piso do corredor e o piso da passarela. A passagem ¢ plana, porém,
sem piso tatil continuo, como em todos os ambientes estudados até aqui. Assim como a auséncia
de qualquer sinalizacdo sobre a acessibilidade dos cadeirantes ou qualquer placa de sinalizagao
contendo a informagdo em braile. Em relagdo aos corredores, seguem o padrao adotado pela
instituicdo de 1,8m de largura em toda escola, independente da extensdo do corredor. O
refeitorio (Figura 11) € amplo, porém foi observado que as cadeiras sdo de tamanho padrdo, ou
seja, possuem o mesmo tamanho, diferentemente das disponibilizadas nas salas de aula e
biblioteca, nao sendo adequado tanto para os estudantes de menor estatura, quanto nao acessivel
para os portadores de necessidades especiais. A Unica excecdo do refeitorio € a mesa descrita
na rota anterior (Figura 09-E), que ¢ a mesa adaptada, de altura regulavel destinada aos

cadeirantes.

FIGURA 11: REFEITORIO DOS ESTUDANTES

Fonte: Acervo Pessoal
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4.4 ANALISE DA ROTA 04

A ultima rota estudada ¢ a Rota 04. Esta Rota se da pelo percurso que o estudante faz
partindo da sala de aula até o ginésio poliesportivo, lugar destinado a realizagdo das aulas de
educagdo fisica e também destinado a realizacdoes de diversas atividades extraclasses da
instituicdo, devido a seu tamanho, estrutura e cobertura. O ponto de analise parte do Hall de
entrada, pois o trajeto da sala de aula até o Hall ¢ descrito inversamente na Rota 02.

O ginasio ¢ localizado na lateral da escola, para sair da entrada do prédio escolar, €
utilizada uma rampa (Figura 12) que tem como destino o estacionamento. Durante a visita na
escola, foi testemunhado uma estudante cadeirante durante a ida para aula de Educag¢ao Fisica.
Este acompanhamento foi de suma importancia para testemunhar as dificuldades reais
encontrada por uma estudante cadeirante. Como pode ser analisado abaixo, o acesso até o
estacionamento da escola ¢ composto por duas rampas. As mesmas se encontram em

consonancia com a Norma de acessibilidade.

FIGURA 12: RAMPAS DE ACESSO

Fonte: Acervo Pessoal

Um dos maiores problemas em relacdo a acessibilidades dos estudantes, se encontra
neste trecho da Rota 04, o percurso apds a descida da rampa, até entrar no Ginasio. O acesso

do estacionamento até o gindsio se da por um portao de ferro de dimensdes esperadas, porém
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com um patamar com 28cm de altura (Figura 13), totalmente fora de qualquer padrdo de
acessibilidade. De acordo com informagdes dadas pela profissional de apoio que nos autorizou
a publicar esta informacao, ela precisa de ajuda de uma segunda, e as vezes uma terceira pessoa

para suspender a cadeira de rodas e passar pelo portao.

FIGURA 13: ACESSO AO GINASIO DA ESCOLA

Fonte: Acervo pessoal.

Apos a passagem da grade é necessario fazer um percurso de aproximadamente 60m,
descrito na linha amarela, fazendo um contorno até a entrada principal (Figura 14), devido a
falta de rampas de acessibilidade na entrada principal do ginésio poliesportivo. Portanto, o
acesso ao ginasio da escola ndo respeita as normas de acessibilidade, colocando em risco ndo

apenas estudantes cadeirantes, mas também qualquer pessoa com mobilidade reduzida.

FIGURA 14: PERCURSO REALIZADO PARA ACESSO AO GINASIO POLIESPORTIVO

- JENTRADA DO GINASIO

ot /
F |

|
Fonte: Google Maps (adaptado)

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados obtidos nesta pesquisa trouxeram uma analise da infraestrutura em relagdo a

acessibilidade do estabelecimento. A escolha da divisdo dos espacos da escola em 4 Rotas foi
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uma estratégia para verificar situagdes do cotidiano dos estudantes nas principais atividades
desenvolvida por eles. Diante disto, foi possivel identificar os pontos que estdo dentro dos
padrdes de acessibilidade esperado, mas também foram detectados grandes pontos de atengao
no que diz respeito a relacao entre a infraestrutura da escola e o que diz a Norma Técnica
9050/20, que estabelece os padrdes de acessibilidade arquitetonica.

Na Rota 01, no que diz respeito ao trajeto realizado entre a entrada principal da
instituicao e o Hall de entrada, que € o principal acesso a escola, ja na entrada foi identificada
uma grande fragilidade. O portdo de entrada de pedestre ndo ¢ utilizado, fazendo com que a
circulagdo de pedestres seja junto aos carros € motos, o que ¢ uma falta grave em relagdo a
seguranga dos pedestres. Também foi detectada a auséncia de um caminho exclusivo para
pedestre e consequentemente o de piso tatil continuo, que ¢ de extrema importancia para
localizagdo, direcionamento e seguranca das pessoas com deficiéncia visual. Na entrada do
prédio contém uma rampa de acessibilidade, muito bem conservada e contendo todos os
elementos descritos na NBr.

Embora a rampa de acesso ao hall principal esteja em conformidade, outras lacunas
comprometem a acessibilidade.

A Rota 02, que abrange o trajeto até o corredor de setores estudantis, como salas de aula,
biblioteca, banheiros, ateli€, entre outros, revelou a auséncia de piso tatil continuo e sinalizagdes
adequadas, além de possuir um patamar de entrada de sala de aula em uma altura muito superior
ao permitido e a auséncia de rampas de inclinagdo. O patamar sem a devida inclinagdo pode
causar tropegos e quedas, além de interferir ser uma barreira arquitetonica para a Pessoa com
Deficiéncia. Porém, ¢ importante destacar que em todo prédio da instituicdo héd presenca do
piso tatil localizada nos desniveis de piso e entrada de alguns setores, excluindo-se as salas de
aula. J4 no que diz respeito a largura de portas, banheiro e acessibilidade dos mobiliarios, a
institui¢do atendente perfeitamente as normas de acessibilidade, destacando-se para a
diversidade de mobilidrios para atender as mais diversas necessidades dos estudantes.

A analise da Rota 03, que engloba o percurso até o refeitorio, destacou mais uma vez a
falta de piso tatil em quaisquer sinalizagdo, além de uma fragilidade nas questdes ergondomicas
no mobilidrio do refeitdrio que comprometem a acessibilidade. Por fim, na Rota 04, que
aborda o acesso ao ginasio poliesportivo, foram identificados obstaculos considerados graves,
a exemplo de um patamar com quase 30cm de altura e a auséncia de rampa de acessibilidade
sendo totalmente inacessivel a um cadeirante. Este foi o mais grande dos elementos analisados,

pois além de impedir a autonomia de um estudante usudrio de cadeira de rodas ou com
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mobilidade reduzida coloca também em risco a seguranca dos estudantes ou de qualquer
individuo que necessite fazer este trajeto.

Diante dessas analises feitas neste estudo, embora a escola tenha grandes pontos
positivos para acessibilidade, ¢ grave e comprometedora a falta de acessibilidade
principalmente para os deficientes visuais, com a auséncia de piso tatil continuo ou qualquer
informacao de sinalizagdo em braile. Deste modo, fica evidente que embora a luta pelos direitos
da Pessoa com Deficiéncia permeie por mais de um século, ainda ¢ frequente a ndo adequagao
de espagos publicos para receber este publico.

A educacao de qualidade ¢ um direito garantido por lei e com isso, faz necessario as
urgentes intervencdes do Poder Publico para promover a acessibilidade plena na Institui¢do de
Ensino, garantindo assim, que todos os estudantes, independentemente de suas capacidades,
tenham acesso equitativo a educacao e as instalacdes escolares. Essas medidas ndo apenas
atendem as exigéncias legais, mas também refletem um compromisso €tico e inclusivo com a

comunidade escolar.
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BREVES CONSIDERACOES SOBRE A LITERATURA INFANTIL

Ligia Sabino da Costa Melo
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Maria de Fatima Victo da Cunha Régo

RESUMO

A literatura infantil desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo, emocional e
social das criangas. Através das historias, os pequenos tém a oportunidade de explorar mundos
imaginarios, compreender diversas realidades e internalizar valores essenciais para a vida em
sociedade. A leitura de livros infantis enriquece o vocabulédrio das criangas, melhora a
compreensdo de texto e promove habilidades de comunicacdo. Através de uma pesquisa
bibliografica, objetiva-se formar valores, pois as historias infantis muitas vezes contém licdes
morais e éticas que ajudam na formagdo do cardter das criancas. Personagens heroicos e

situacdes de conflito e resolu¢do podem servir como modelos de comportamento.

Palavras-chave: literatura infantil; vocabulario; imaginagao.

1 INTRODUCAO

A Literatura infantil € importante para o desenvolvimento da crianga, pois ela contribui
para o desenvolvimento da oralidade, escrita, interagdo social, aspectos cognitivo e emocional,
contribuindo para a ativagdo da memoria e estimulando a criatividade das criangas,
desenvolvendo nelas a imaginacao.

Segundo Arroyo (1990) emprega-se a expressao Literatura Infantil ao conjunto de
publica¢des que em seu conteudo tenham formas recreativas ou didaticas, ou ambas, e que
sejam destinados ao publico infantil. No entanto, especialistas que debrucam nesta area
consideram esta conceituagdo um tanto restrita, haja vista que muito antes da existéncia de
livros e revistas infantis, a Literatura Infantil atuava na tradi¢ao oral, transmitindo a expressao
da cultura de um povo de geracdo em geragdo. Antigamente as historias eram feitas de forma
orais, em que os mais velhos contavam em circulo histdrias para as criangas.

Enfatizamos que a literatura infantil, na contemporaneidade, surgiu como uma arte de

encantar as criangas, por meios de histérias fascinantes, em que permite a crianga de ouvir,
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pegar, criar, experimentar, imaginar, promovendo autonomia, espontaneidade o brincar de novo
e aprender explorando o aprender na educagdo pré-escolar, tendo como uma das
intencionalidades desenvolver a imaginagdo e a beleza da linguagem artisticas, corporal,
dramatica e ludica. Contribuindo, assim, para o imaginario da crianca, do faz-de-conta, como
também para o processo ludicos. A seguir, discorre-se sobre o inicio, ou seja, como surgiu esse

género literario.

2 LITERATURA INFANTIL: O INiCIO

A literatura infantil € um género literario muito recente na histéria da cultura ocidental.
A histdria nos revela que teve inicio nos fins do século XVII, quando o escritor Charles Perrault
escreveu seus contos da mamae Gansa, € os destinou aos jovens leitores, contribuindo com o
publico infantil. A literatura escrita por este autor vinculava-se a pontos basicos da questao da
natureza do género como, por exemplo, a preocupacao com o didatico e a relagdo com o popular
(Aguiar, 2011).

O carater pedagogico das historias infantis pode ser observado ja em sua origem, nos
trabalhos do também francés Francois Fénelon19. A percepcao ludica da leitura, considerada
hoje relevante para que a crianca se desenvolva, ndo se fazia presente nessas obras, € a literatura
direcionada para o publico infantil e adulto era exatamente a mesma (Pacheco, 2022).

Para Cademartori (1994) a literatura infantil divide-se em dois momentos: a escrita e a
lendéria. A lendéria nasceu da necessidade que tinham as maes de se comunicar com seus filhos,
de contar coisas que os rodeavam, sendo estas apenas contadas, ndo sendo registradas por
escrito. Os primeiros livros infantis surgiram no século XVII, quando as historias contadas
oralmente, foram escritas, inicialmente com um carater moralista. As obras de fundo satirico,
concebidas por intelectuais que lutavam contra a opressdo para estigmatizar e condenar usos,
costumes e personagens que oprimiam o povo. Os autores, para ndo serem atingidos pela forca
do despotismo, foram obrigados a esconder suas intengdes sob um manto fantasioso.

No século XIX, teve inicio outra leva de contos populares: na Alemanha, pelos irmaos

19 Contemporaneo de Perrault, Fénelon, foi escolhido para o honroso cargo de preceptor do jovem duque de
Borgonha, herdeiro presuntivo da coroa, dedicou-se a trabalhar no sentido de corrigir o comportamento do principe
por meio de fabulas, que ele proprio ia escrevendo. Antes disso, a pedido da duquesa de Beauviller, escreveu De
L'éducation des filles ("Da educagdo das meninas"), primeira obra significativa em sua carreira de escritor e
educador. O livro usado para orientar a duquesa na educacao de suas filhas, alcangou grande sucesso, tornando-se
obra de referéncia para as familias da época, bem como texto de consulta para os estudiosos da pedagogia
(Pacheco, 2022).
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Grimm (Jodo e Maria, Rapunzel), alargando a antologia dos contos de fadas. O dinamarqués
Christian Andersen escritor das obras “Soldadinho de Chumbo”, “Patinho Feio”, “A Pequena
Sereia”, “A Roupa Nova do Rei”, Collodi (Pinodquio), o inglés Lewis Carroll (4lice no pais das
maravilhas), o americano Frank Baum (O mdgico de Oz) o escocés James Barrie (Peter Pan)
constituiram padroes de literatura infantil, além de La Fontaine (Cademartori, 2010).

Na Inglaterra houve uma expansao da literatura devido a modernizagdo da tecnologia,
o aumento da industrializagao e o poder aquisitivo da populagdo, com isso a literatura torna-se
mercadoria, para ser consumida pela sociedade e dessa forma, aumenta a producao de livros e
a literatura passa a ser desenvolvida sobre a lingua escrita para entdo atingir as criancas que
estdo frequentando a escola, e com isso o papel do professor como mediador ¢ de extrema
importancia para que as criangas tenham contato com a arte literaria.

Desde sua origem, a literatura infantil ¢ formada pela linguagem verbal e visual.
Atualmente, muitos autores e escritores tem tido um olhar fascinante para escrever e ilustrar
para as criangas. Utilizam de grande estética para atrair a atencao do leitor para sua obra. Assim
como as produgdes literarias para infancia tem tido um olhar especial das editoras, colocando
técnicas de ilustracdo que chamem atencdo das criangas para o livro.

Para as autoras Paiva e Carvalhos (2011), o livro como suporte no século XXI ¢
resultado de um processo. O livro moderno nasce de uma longa evolucao da escrita, do suporte,
da aprendizagem, da observacao, do conhecimento, da demanda, da técnica, da industria e da
profissionalizagdo.

Por isso na atualidade, a literatura infantil assume uma fungao estética em busca da
formagdo do leitor. Nesse sentido, o livro s6 € considerado literario se a fungdo estética se
sobressair a funcao pedagdgica, porque se entende que o prazer através do texto literario, pode
proporcionar ao leitor a capacidade de imaginar e sonhar.

A prética da leitura ocorre desde os primordios da civiliza¢do, pois a literatura oferece
ao homem um respiro em relacdo a vida concreta, a uma realidade mais dura, um cotidiano
mais magante, a literatura alimenta a imaginagdo, criagdo e a invenc¢do. Por isso ela ¢ tao
importante para as criangas, pois € na infancia que a crianga desenvolve as multiplas linguagens.

Yolanda Reyes (2010) afirma que “ndo sé de pao vive o homem”, frase muito conhecida
por estar nas escrituras biblicas, que além de sermos nutridos e atendidos no plano fisiologico,
precisamos das palavras e do afeto de que sao portadoras para sobreviver (Reyes, 2010. p.25).

Apesar disto, segundo Paiva (2011) a maioria das creches e pré-escolas ainda na
contemporaneidade ndo usavam livros — brinquedos para a iniciagdo a recreaciao ou para o gosto

formador de leitura, devido a inimeros fatores como: desconhecimento, inacessibilidade por
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causa do custo ou mesmo temendo que as criangas nao consigam manused-los ou compreendé-
los. Para a autora, existiam poucos autores e titulos de livro — brinquedo conhecidos no pais, e
no periodo de zero a trés anos pouco se falava de biblioteca para bebés (bebetecas), ainda que
o conceito de brinquedoteca venha ganhando espacos na contemporaneidade.

Portanto, percebemos que a literatura infantil passou por um processo de evolugdo, pois
como apontado, ela, inicialmente, foi criada para o publico adulto com um viés moral e depois
adaptada para as criangas, ¢ que esse gé€nero literario trouxe contribui¢des relevante para a

educagdo da pré-escola e para a profissional que ira trabalhar com ele.

3 A LITERATURA INFANTIL NO BRASIL

No Brasil, o ano de 1894 pode ser apontado com o marco inicial da produ¢ao de livros
para criancas de literatura infantil no Brasil. Figueiredo Pimentel lancam, pela Livraria
Quaresma, os Contos da Carochinha, obra que divulga historias de Charles Perrault, irmaos
Grimm e Hans C. Andersen. A publicacdo de Pimentel foi considerada, por muitos, o primeiro
projeto voltado para esse segmento desenvolvido no pais, ndo vinculada, na época, ao contexto
escolar (Ceale, 2016).

E necessario salientar que antes da publicagdo dos Contos da Carochinha, o educador
Carlos Jansen dedicou-se a traduzir e adaptar cldssicos europeus para o publico brasileiro, mas
naquela época ja havia preocupagio em que se promovesse uma literatura voltada para questdes
nacionais e com finalidade educativa. Nesse contexto, um dos grandes difusores dessa
tendéncia, na época foi Olavo Bilac que entre as obras voltadas para criangas, publicou Poesias
Infantis, em 1904 (Ceale, 2016).

A historia nos revela que a implantacdo da Imprensa Régia teve no Brasil, uma atividade
editorial que contribuiu para aumentar a publicacdo de livros para criangas. Porém o acesso ao
livro de literatura ainda era muito dificil, por questdes econdmicas e sociais, além de localizagdo
e de infraestrutura: os livros eram caros, as bibliotecas distantes ou ausentes, principalmente
nos pequenos municipios, onde muitas vezes com agdes limitadas, somando ao distanciamento
que muitas pessoas sentem da cultura escrita.

Na nossa sociedade contemporanea, nem todas as pessoas tém acesso ao livro literario,
e a maioria das criancas t€ém por meio da escola, bibliotecas ptiblicas e comunitarias, acesso as
obras literarias infantis. Algumas Institui¢des ndo governamentais tém se organizado para criar
bibliotecas comunitarias e junto com a sociedade civil, bibliotecarios, professores, livrarias,

editoras, escritores, ilustradores, para criar uma rede Nacional de Bibliotecas, para atuarem na
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formacao de leitores nas regides Norte, Nordeste, Sul e Sudeste do pais em que na maioria das
vezes 0 acesso ao livro ndo chega em determinadas localidades (Literasampa, 2013).

Retomando a historia da literatura infantil, na década de 1920, a literatura infantil
brasileira inicia sob a ¢gide20 de um dos nossos mais destacados intelectuais da época:
Monteiro Lobato. Ele rompe com os padrdes prefixados do género, e em seus livros infantis
criou um mundo que ndo se constitui em reflexo do real, mas na antecipa¢do de uma realidade
que supera os conceitos e os preconceitos da situacao histérica em que € produzida. O cuidado
especial com o leitor, a convicgao a respeito da importancia da literatura no processo social, e
a visao do livro como um meio eficaz de modificar a percepcdo, confere ao destinatario um
lugar particularmente importante em seu mundo ficcional (Cademartori, 2010).

Um marco legal que tivemos para a area do livro, literatura e bibliotecas no Brasil, foi
o projeto de Lei 7752/17, que instituiu a politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE), para o
Plano a leitura e a escrita sdo direitos constituidos e apresentam-se como condi¢des primordiais
para o exercicio pleno da Cidadania e da construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria
(Brasil, 2018).

No estado de Sao Paulo, algumas organizagdes, junto com a sociedade Civil, e demais
orgaos estaduais, municipais e escolas se organizaram para criar o Plano Municipal do Livro,
Leitura, Literatura e Biblioteca — PMLLLB. Assim como pressionar 6rgaos federais na criagao
de plano, para fomento do livro e da leitura literaria, formagdes de mediadores, criacdo de
bibliotecas publicas.

Em 2006, foi aprovado o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), por meio da
portaria Interministerial N° 7559 (Brasil, 2006), firmado pela entdo Presidenta Dilma Rousseff.
Com a necessidade de realizar direcionamentos para as politicas publicas na area do livro,
leitura, literatura e bibliotecas e ampliar os debates e agdes que norteiam a democratizagiao do
acesso ao livro. Foram criados programas, projetos e metas para impulsionar politicas de
fomento a leitura, criando assim lacos entre ministérios, governos estaduais, municipais € a
sociedade interessada no tema, aproximando e potencializando iniciativas publicas ou
comunitarias em prol do fomento a leitura, em todo canto do pais.

Segundo o portal do Ministério da Educagdo (MEC), em 2008 o PNBE- Programa
Nacional Biblioteca na Escola disponibilizou para o Ensino Fundamental, cinco acervos com
20 titulos cada, com obras em versos como (poemas, quadras, parlendas, cantigas, trava-linguas

e adivinhas) em prosa (pequenas historias, novelas, contos, cronicas, textos de dramaturgia,

20O que protege, ampara.
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memorias, biografias), livros de imagens e de histérias em quadrinhos (entre os 20 livros, 2 sdo
narrativa visual ou histéria em quadrinhos (Brasil 2008).

Segundo o MEC, os critérios para receber os acervos obedecem a quantidade de alunos
matriculados na rede de ensino. As escolas infantis com até 150 alunos recebem um acervo, na
medida que aumenta a quantidade de alunos, aumenta o numero de acervos. Esses acervos
contribuem muito para o incentivo de leitura nas escolas, mas € preciso que o professor seja um
mediador do livro, que o ato de ler e brincar seja prioridade na educagdo Infantil, pois diversos
livros fazem um convite a brincadeira, ¢ essa interagdo entre a crianga e o livro, permite que a
crianga use a imaginacao, transforme e tenha uma relagdo de prazer e interdependéncia entre
ler e o educar, ler e o brincar (Brasil 2008).

Portanto, temos uma linha temporal do surgimento da literatura infantil no Brasil e os
direcionamentos para que as politicas publicas na area do livro pudessem ser impulsionadas
para o fomento a leitura, como até mesmo a ampliacdo para os debates e a¢des que devem
nortear a democratizacao do acesso ao livro. Dessa forma, percebe-se os avangos na educacao
sobre a necessidade da formagdo de uma crianga leitora na sociedade contemporanea e da
relevancia da introdugdo dela na educagdo pré-escolar. O proéximo capitulo discutimos o papel

da educacao infantil, por meio de alguns documentos legais sobre a literatura infantil.

4 LITERATURA INFANTIL NA LEGISLACAO BRASILEIRA

A literatura infantil ¢ discutida em alguns documentos oficiais, devido a importincia
dela para o desenvolvimento infantil. Dessa maneira, o trabalho educativo das professoras ¢
muito importante para a formagao da crianga, para que desenvolva tanto a criticidade, quanto
estimular a imaginagdo, a fantasia, 0 mundo do faz de conta, para dessa forma organizar o
mundo imaginario dela, tendo a mediag¢do da professora para que a crianga possa imaginar em
liberdade.

O atendimento as criangas de zero a seis anos foi reconhecido na Constituigdo Federal
de 1988. A partir de entdo, a educagdo infantil em creches e pré-escolas passou a ser um dever
do Estado e um direito da criancga (artigo 208, inciso IV). Em 1990, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), destaca também o direito da crianga a este atendimento. E relevante
destacar que a expansao da literatura infantil no Brasil e no mundo ocorreu de forma crescente

em meio as transformagdes de diversas ordens21(RCNEI, 1998).

21 A intensifica¢do da urbanizacdo, a participacdo da mulher no mercado de trabalho e as mudangas na
organizagao e estrutura das familias.
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Com a Lei de Diretrizes e Base da Educagao (Lei 9.304/96) no artigo 29 o atendimento
na educagdo infantil em creches e pré-escolas passa a ser para as criancas de zero a seis anos de
idade (LDB, 1996).

Segundo os Referenciais Curriculares Nacional da Educagao Infantil (RCNEI) a crianga,
¢ um sujeito social e histérico. Ela parte de uma organizagdo familiar que estd inserida em uma
sociedade, tem uma determinada cultura, € um momento histérico. Ela ¢ profundamente
marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas que também a marca, pois ¢ nessa
interagdo social com o outro que o desenvolvimento infantil acontece (RCNEI, 1998).

Ainda segundo os RCNEI (1996, p.14) “ as criancas tém direito, antes de tudo, de viver
experiéncias prazerosas nas instituicdes de ensino”. Nessas experiéncias, a literatura infantil
pode ser introduzida, pois por meio dela a crianga poderd ser estimulada ao mundo imagindrio
do faz-de-conta, de vivéncias por meio de sentimentos e emogdes propiciadas pelas narrativas
e enredos das historias desse género literario, contribuindo para o desenvolvimento da crianca
como ser integral.

Outro documento oficial sdo as diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao Infantil

— DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009, em seu artigo 4°, que definem a crianga como:

Sujeito historico e de direitos que, nas intera¢des, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (grifo da autora).

De acordo com as DCNEI (2009) a educagdo das criangas na Educacao Infantil deve
proporcionar meios que a imaginagdo e fantasia da crianca seja estimulada. Ainda neste
documento no art. Art. 6° ele traz que as propostas pedagogicas de Educagao Infantil devem
respeitar os seguintes principios: éticos, politicos e estéticos. Nesse ultimo, o documento
descreve com: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas
diferentes manifestacdes artisticas e culturais, tais caracteristicas também convergem para que
a educadora possa utilizar da literatura infantil, e dessa forma propiciar a crianga tais momentos.

Ainda de acordo com as DCNEI (2009) no art. 9° As praticas pedagogicas que compdem
a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e as

brincadeiras, garantindo experiéncias que:

IIT - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagao e interagdo com
a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais
e escritos; VIII - incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em relagdo ao mundo
fisico e social, ao tempo e a natureza; IX - promovam o relacionamento e a interacao



108

das criancas com diversificadas manifestagdes de musica, artes plasticas e gréficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura (Brasil, 2009).

E explicita a importincia dos textos orais e escritos na Educacio infantil, apresentado
nos documentos oficiais, entre eles de forma implicita, a literatura infantil, que contribui para a
construc¢ao de todo um conhecimento proporcionado pelo contato da crianga com esse género
literario, que podera iniciar no ambito familiar e na escola, proporcionando a crianga alegria e
prazer e estimulando a imaginacgao e a criatividade.

J4, segundo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017, p. 42):

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os
textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginacdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo.

Nesse sentido, ¢ necessario que se tenha uma articulagdo nas propostas pedagogicas,
com o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens. Além disso a BNCC, enfatiza que
o contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com
livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciagdo entre ilustracdes e escrita, a
aprendizagem da direc¢do da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros.

Com isso, a escola deve atuar de maneira a complementar a educagdo familiar, em
especial, dos bebés e das criancas pequenas, pois as aprendizagens sdo proximas aos dois
contextos, familiar e escolar, como a socializacao, a autonomia e a comunicagao.

Segundo a BNCC (2017), na Educagdo Infantil, a concep¢ao que vincula ¢ educar e
cuidar, referenciado nos RCNEI porém deve-se entender o cuidado como algo indissociavel
do processo educativo. Para a BNCC, a interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da
infancia, porque traz consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento
integral das criangas. Quando ¢ observado as interagdes e a brincadeira entre as criangas e delas
com os adultos, ¢ possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das

frustracdes, a resolucdo de conflitos e a regulagdo das emogdes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A literatura infantil exerce um papel fundamental na qualidade das brincadeiras e
interacdes, devendo ser explorada cotidianamente. Dessa forma, a BNCC, orienta que ela seja
trabalhada, especialmente no “campo de experiéncia escuta, fala, pensamento e imaginacao.

A literatura infantil ndo ¢ apenas uma forma de entretenimento, mas um instrumento
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poderoso para o desenvolvimento integral das criangas. Ao proporcionar uma porta de entrada
para o mundo da leitura, os livros infantis contribuem para a formagdo de individuos mais
conscientes, empaticos e preparados para enfrentar os desafios da vida. Por isso, ¢ fundamental
que pais, educadores e sociedade em geral valorizem e incentivem o habito da leitura desde a
infancia.

Portanto, esses documentos oficiais demonstram a importancia que a literatura infantil
tem no contexto educacional para o desenvolvimento da crianga na Educacao Infantil, na pré-
escola. E cabe as instituicoes educacionais e as educadoras terem foco no curriculo e no
planejamento das atividades, para que possam cumprir o que estar posto nas leis, e pela propria
necessidade que a crianga tem no periodo em que a infancia ocorre, com todas suas necessidades
e caracteristicas, que podem ser absorvidas em favor de uma educagdo que a coloque como

centro da atividade educativa.
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A EDUCACAO INFANTIL NA LEGISLACAO BRASILEIRA

Ligia Sabino da Costa Melo
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Maria de Fatima Victo da Cunha Régo

RESUMO

Sendo reconhecida como direito de todas as criangas e dever do Estado, a educacdo infantil
passa a ser obrigatdria para as criancas de 4 ¢ 5 anos apenas, através da emeda constitucional
n°® 59/2009, que determina a obrigatoriedade da Educacdo Basica dos 4 aos 17 anos. A
metodologia utilizada foi uma pesquisa bibliografica que teve como objetivo geral: analisar
praticas de professoras de pré-escola sobre utilizacdo da literatura infantil, antes e durante a
pandemia causada pela covid 19, na rede publica de ensino do Municipio de Pitimbu e do
Municipio de Alhandra. Foram apontados, ainda, desafios que precisam ser ultrapassados
quanto ao papel da literatura infantil, aos recursos disponiveis nas instituigdes e as experiéncias

das criancas, no sentido de que elas ocupem maior protagonismo.

Palavras-chave: educacdo infantil; legislagdo; protagonismo.

1 INTRODUCAO

A Educacao Infantil ¢ a primeira etapa da Educagdo Basica, que tem como o inicio no
processo educacional. De acordo com a Base Comum Curricular, € com a modificagdo na Lei
de Diretrizes e Base da Educac¢do Nacional — LDB em 2006, que antecipou o acesso ao Ensino
Fundamental para os Seis anos de idade, a educagdo Infantil entdo passou a atender a faixa
etaria de zero a cinco anos.

A extensdo da obrigatoriedade também foi incluida na LDB, desde 2013, consagrando
plenamente a obrigatoriedade de matriculas de todas as criancgas de 4 a 5 anos em institui¢des
de Educacdo Infantil. Portanto a inclusdao da Educacdo infantil na BNCC, ¢ também um
reconhecimento importante no processo historico da integracdo da educagdo infantil ao

conjunto da Educa¢ao Bésica.
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Este trabalho teve como objetivo geral analisar praticas de professoras de pré-escola
sobre utilizagdo da literatura infantil, antes e durante a pandemia causada pela covid 19, na rede
publica de ensino do Municipio de Pitimbu e do Municipio de Alhandra.

Segundo a BNCC, na Educacao Infantil, a concepg¢ao que vincula ¢ educar e cuidar,
porém deve-se entender que o cuidado como algo indissociavel do processo educativo. No
entanto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criangas no ambiente da familia e no contexto da comunidade local.

No ensino presencial as creches e pré-escolas, trabalhavam com essas duas concepgoes,
entdo para que as creches e pré-escolas continuassem cuidando e educando, foi preciso que as
professoras ndo perdessem o vinculo com as familias nem com as criangas. E para atender as
familias foi preciso o uso da tecnologia, sendo um bem de consumo muito utilizada pelas
pessoas, durante o periodo da pandemia da Covid 19, adquirir um aparelho de celular foi
necessario, para que algumas criancas mesmo que longe, ndo perdesse o contato com sua
professora, pois toda a comunicagdo era por meio do aparelho.

Com o cenario atual, devido a pandemia, causada pela COVID19, houve uma
intensificagdo desse acesso a tecnologia, pois o ensino passou a ser feito de forma remota. Com
a nova perspectiva de ensino que foi exigido para o periodo de distanciamento social, o ensino
remoto exigiu das professoras uma nova postura diante da pratica pedagdgica, adotando
metodologias diversas e recursos tecnologicos inovadores para fazer o ensino chegar até as
criangas.

Nesse sentido, consideramos o que esta descrito no Conselho Nacional de Educacao

para Educagdo Infantil:

A orientagdo para creche e pré-escola ¢ que os gestores busquem uma aproximacao
virtual dos professores com as familias, de modo a estreitar vinculos e fazer sugestoes
de atividades as criangas e aos pais e responsaveis. As solu¢des propostas pelas
escolas e redes de ensino devem considerar que as criangas pequenas aprendem e se
desenvolvem brincando prioritariamente (Portal MEC, 2020).

No Parecer n° 19 do CNE, que permitiu as aulas remotas durante o ano de 2020 e 2021,
entdo as professoras, coordenadoras e gestoras escolares todas engajadas para as tomadas de
decisdes acerca do ensino, articularam estratégias orientadas pelos documentos oficiais para o
periodo de ensino remoto, devido a COVID-19.

Nesse contexto exigiu-se das educadoras conhecimentos em novas tecnologias e das
familias um acompanhamento frequente das atividades escolares. No municipio de Pitimbu e

do Municipio de Alhandra o ensino remoto foi orientado pelo Conselho Nacional de Educacao
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(CNE), através do documento criado pela Secretaria de Educacdo Municipal e enviado as

299

escolas municipais, intitulado como “Novo Norte, novos caminhos??” (2021), para orientar as

escolas nos desenvolvimentos das atividades do referido ano.

Foi muito dificil para as professoras da educagao infantil desenvolver alguns trabalhos
com as criancgas, devido ao fato de que nem todas tiveram acesso a internet, assim como para
realizar a maioria das atividades, pois precisam de um adulto para auxiliar a crianca. E, muitas
vezes, 0s pais estavam em horario de trabalho e sé realizavam as atividades com os filhos no
horario que eles podem realizar. A Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 10 de dezembro de 2020

orientou no paragrafo inico que os gestores de creches e pré-escolas deveriam assegurar:

I - a comunicagdo ¢ a interagdo dos professores com as familias, fortalecendo os
vinculos e sugerindo a0 mesmo tempo atividades as criangas, considerando que as
criangas pequenas aprendem ¢ se desenvolvem brincando; II - estratégias de
comunicagdo permanente com 0s pais ou responsaveis para acompanhamento mutuo,
sobre os encaminhamentos e decisdes tomadas, reforcar a importincia da parceria
escola-familia para que as criangas possam compreender os riscos da COVID-19 e
serem mobilizadas a comportamentos positivos de autocuidado e prevengdo; III - a
defini¢@o de protocolos para o retorno das criangas ao ambiente escolar, explicitando
as responsabilidades da escola e da familia; IV - o atendimento aos alunos
imunocomprometidos, com doengas cronicas ou contraindicagdes de retorno a escola
em atividades ndo presenciais até quando necessario, considerando as condi¢des do
aluno e dos profissionais que o acompanham; e V - praticas criativas para as
explicagdes sobre o virus e a importancia do distanciamento social para evitar
contaminagao.

Nesse sentido, a responsabilidade da gestdo e coordenagdo, no periodo remoto, teve a

finalidade de promover, mesmo a distancia, a educa¢do das criancas, assegurando a elas a

22O corpo docente deverd planejar e elaborar com a colaboragdo da coordenagdo pedagdgica a serem
desenvolvidas durante o periodo supracitado, com o objetivo de viabilizar material de estudo e aprendizagem de
facil acesso, divulgacdo e compreensdo por parte dos alunos e/ou familiares; auxiliar as familias por meio de
recursos tecnoldgicos quanto aos esclarecimentos de duvidas referente atividades pedagégicas dos alunos,
favorecendo a relagdo entre discentes e docentes com vista a aprendizagem académica do aluno; zelar pela
assiduidade na realizacdo das atividades, bem como o monitoramento da execugdo e avaliagdo das mesmas;
preparar o material especifico para a educacao infantil, ensino fundamental e educacdo especial com facilidade de
execugdo e compartilhamento, com videoaulas, materiais para leitura e outros; assegurar estratégias de
flexibilizagdo das atividades complementares, por quanto o objeto de conhecimento deve ser igual a todos os
alunos; cabe ao docente a autonomia de definir atividades que alcancem a necessidade especifica de cada aluno;
zelar pelo registro da frequéncia dos alunos, por meio de relatorios e acompanhamento da evolug@o nas atividades
propostas; organizar avaliagcdes dos contetidos ministrados durante o regime especial de aulas ndo presenciais, para
serem aplicadas; todo o planejamento bem como o material didatico adotado deve estar e na medida do possivel
dentro dos contetidos programaticos para o periodo, baseando-se na Proposta Curricular da Rede; os planos de
trabalho devem contemplar todos os componentes curriculares, utilizar os livros didaticos e os livros de atividades
complementares, dentre outras propostas de atividades que possam ser planejadas pelos professores; Realizar o
registro e o monitoramento da execucao das atividades complementares, registrar em diario, fotos, relatorios,
tabelas de atividades realizadas (PLANO ESTRATEGICO UM NOVO NORTE, NOVOS CAMINHOS, 2021, p.
8).
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continuidade das atividades, para que elas nao fossem prejudicadas, de forma mais intensa, pelo
isolamento social. Coube aos gestores orientar os pais e responsaveis, pelas criangas, para que
elas tivessem momentos de vivéncias a partir de uma educagao institucional orientada.

Nesse contexto, ¢ importante citar o que afirma o Parecer 11/2020 do CNE, sobre a
educacdo basica, o qual trouxe algumas questdes como: a formacao dos professores para lidar
com a tecnologia, o acesso das criancgas as atividades tanto on-line, quanto encaminhadas aos
pais, ou seja, sobre a responsabilidade da instituicdo de entrega-las na residéncia das criangas,

ou mesmo os pais irem busca-las:

A maioria das secretarias afirma ter um bom controle dos estudantes que tém acesso
aos conteudos ofertados. Contudo, o monitoramento limita-se ao recebimento das
atividades e ndo a verificagdo do aproveitamento dos alunos. Uma das maiores
dificuldades diz respeito a formagdo dos professores para lidar com ferramentas e
tecnologias educacionais. De acordo com a pesquisa, apenas 39% (trinta e nove por
cento) das redes estdo oferecendo formagdes para as atividades ndo presenciais. Essa
situagdo reforga os resultados de recente pesquisa do Instituto Peninsula, segundo a
qual 83% (oitenta e trés por cento) dos professores se sentem despreparados para o
ensino virtual e gostariam de receber apoio neste sentido (Brasil, parecer 11/2020, p.
5-6, 2020).

Dessa forma, percebe-se que houve toda uma mobilizagdo dos sistemas de ensino, das
institui¢cdes para que no periodo pandémico as criangas continuassem com seu desenvolvimento
a partir de uma educagdo, ndo apenas familiar, mas também institucional. Nessa perspectiva a
Resolugao CNE/CP n° 2, de 10 de dezembro de 2020 art. 16 no § 3° orientou para trabalho com

as criangas de Pré-Escola (4 e 5 anos) da seguinte forma:

As atividades ndo presenciais devem indicar atividades de estimulo, leitura de textos
pelos pais ou responsaveis, desenho, brincadeiras, jogos, musicas infantis e até
algumas atividades em meios digitais quando for possivel, transformando os
momentos cotidianos em espagos de interagdo e aprendizagem que fortalecam o
vinculo e potencializem dimensdes do desenvolvimento infantil que possam trazer
ganhos cognitivos, afetivos e de sociabilidade.

Nesse contexto, as professoras se defrontaram com o desafio de continuar resgatando o
mundo do faz de conta, da imaginagdo, sendo mediadores de leitura e, com isso, possibilitando
que as criangas tivessem acesso a literatura infantil, e pudessem viver grandes aventuras, por
meio das leituras literarias.

As contacdes de historias, atividades de leituras no ensino remoto, precisaram ser
reinventadas para que pudessem chegar até as criancas, professoras de diversos estados e
municipios reinventaram a maneira de ensinar, levando para as telinhas do celular, a leitura

literaria de forma ludica para que as criangas continuassem a imaginar e sonhar.
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Portanto, mesmo com todas as dificuldades que as professoras encontraram em trabalhar
com a literatura infantil, elas deram continuidade através de videos gravados e outras estratégias

foram utilizadas para o trabalho com a literatura.

2 LITERATURA INFATIL NA PRE-ESCOLA: RESULTADOS E DISCUSSAO

A literatura infantil tem uma importancia muito grande para o desenvolvimento da
linguagem nas criancgas, além de possibilitar a crianca o desenvolvimento do imaginario. Para
Zilberman (1983), a Literatura Infantil é um campo a ser privilegiado pela teoria literaria devido
a rica contribui¢do que fornece a qualquer indagagdo bem-intencionada sobre a natureza do
literario.

Nessa perspectiva, os subtopicos a seguir abordam a literatura infantil a partir das
narrativas das educadoras das criangas que estdo na pré-escola, além do papel desse género

literario nesta educagdo e como sdo desenvolvidas nas praticas educativas.

3 O PAPEL DA LITERATURA INFANTIL NA PRE-ESCOLA

As criangas precisam ter contato com a literatura infantil na escola, para que ela possa
entrar nesse mundo da imaginacdo e sensibilidade. Nesse sentido, Coelho (2000, p. 27) define
a literatura infantil como arte, ou seja, um “fendmeno de criatividade que representa o mundo,
o homem, a vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os
ideais e sua possivel/impossivel realizagdo”. Esse género literario serve como instrumento que
podera auxiliar a educagdo das criangas por meio da imaginacao e criatividade, para que ela
expresse suas emogoes e sentimento.

Frantz (2001, p.16) explica que ela ¢ também: “ludismo, ¢ fantasia, é questionamento,
e dessa forma consegue ajudar a encontrar respostas para as inimeras indagagdes do mundo
infantil, enriquecendo no leitor a capacidade de percep¢ao das coisas”. Essas descobertas em
que o mundo real e imaginario se fundem trazem consigo as possibilidades de conhecimento
do universo infantil, justamente, pelas indaga¢des realizadas no momento do contato da crianga
com a literatura.

Para alcancar os objetivos deste trabalho, foi realizada uma entrevista com duas
professoras € um questiondrio com trés docentes, totalizando cinco professoras. Trés atuam no

Municipio da cidade de Pitimbu e duas no Municipio de Alhandra/PB. A maioria delas sdo
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residentes no Municipio de Pitimbu e de Alhandra/PB, apenas uma mora na cidade de Jodo

Pessoa/PB. O quadro a seguir mostra alguns dados de identificagdo das professoras:

TABELA 01 - PERFIL DAS PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL — PRE-ESCOLA

Professora(s) Formagéao Tempo de Vinculo de Possui curso na
(idade) experiéncia na trabalho area da Literatura
Educacao Infantil Infantil

A Licenciatura em 2 anos Contratada Nao

(21 anos) Pedagogia
B Licenciatura em 9 anos Contratada Nao

(31 anos) Portugués e

graduanda em

Pedagogia
C Licenciatura em 4 anos Contratada Nao

(20 anos) Pedagogia
D Licenciatura em 8 anos Contratada Nao

(33 anos) Pedagogia
E Licenciatura em 1 ano Efetiva Nao

(52 anos) Pedagogia

Fonte: Autora desse trabalho.

O perfil das professoras, apresenta que todas sdo formadas em pedagogia, porém
nenhuma tem formagao continuada na area de Literatura Infantil. No que se referi ao vinculo
de trabalho, quatro sdo contratadas e uma efetiva. O tempo de experiéncia na Educagdo Infantil
varia de um a nove anos, ¢ a faixa etaria situa-se entre os vinte e cinquenta e dois anos de idade.

Inicialmente, a seguinte pergunta foi formulada: porque é importante trabalhar com a
literatura infantil na pré-escola? Duas professoras consideraram importante trabalhar com a
literatura infantil, porque desenvolve a criatividade, o pensamento critico e a imaginacdo, além
de despertar, desde cedo, o gosto pela leitura. Trés delas dao énfase ao objetivo do uso da
literatura infantil como preparacao para o desenvolvimento do habito de ler.

Os depoimentos sdo ilustrativos: “E de suma importancia para que as criancas
desenvolvam o gosto pela leitura” (Prof* A); “Porque estimula a criatividade, o pensamento
critico e a imaginacao da crianca” (Prof*. B); “Para desenvolver nas criangas o habito e o gosto
pela leitura pois a pré-escola ¢ uma preparacdo para as series de fundamental, entdo, o ato de
ler na pré-escola € muito importante” (Prof®. C); “Despertar o interesse € o gosto das criancas
pela leitura” (Prof*. D); “Porque proporciona o desenvolvimento da imaginagdo, criatividade
e o gosto pela leitura, e porque ¢ preciso desenvolver desde cedo o prazer pela leitura” (Prof™
E).

Evidencia-se nos depoimentos, portanto, uma énfase no desenvolvimento do “hébito”

ou “gosto pela leitura”. Uma das professoras justifica, de forma equivocada, que ¢ papel da pré-
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escola a preparacdo para o ensino fundamental. Nessa 6tica, a literatura infantil deixa de ter sua
importancia enquanto linguagem potencializadora do desenvolvimento integral das criangas,
para tornar-se “ferramenta” pedagdgica a servico da leitura.

No entanto, para Coelho (2000), a importancia da literatura infantil estd em sua arte de
encantar, de desenvolver a sensibilidade, a imaginacao, e os sonhos da crianga. Ela podera levar
a crianga muito além do mundo imaginario, mas também a compreensdo do mundo real.
Acredita-se que a crianga ao ser sensibilizada para musica, a literatura e as demais artes, na
primeira infancia, permitird que quando for exposta futuramente a essas artes, ela tera outro
tipo de aprendizagem diferente daquelas que nunca vivenciaram esse tipo de experiéncias.

A crianga que tem acesso a um trabalho pedagdgico que desenvolva seu imaginario
poderd ter mais facilidade em produzir textos, desenvolver suas habilidades cognitivas e
raciocinio logico. Porém a literatura ndo deveria ter sua importdncia vinculada,
predominantemente, a leitura, ela pode levar para um caminho, o qual por meio de um mundo
fantéstico a crianga pode buscar os significados das coisas.

Outra pergunta formulada na pesquisa foi a seguinte: a sua escola dispde de livros de
literatura infantil? Caso afirmativo, vocé os considera suficientes? As professoras relataram
que a escola possui no acervo livros de literatura infantil. Duas docentes afirmaram que ele era
suficiente, duas explicaram que ndo consideravam suficiente, € uma ndo esclarece se a
quantidade de livros era suficiente.

Elas informaram da seguinte forma: Sim, considero suficiente (a quantidade) de livros
(Prof*. A); A escola dispde de livros de literatura infantil e considera suficiente (Prof*. C); Sim!
Nao considero suficiente (Prof®. D); Sim! mas que ndo considero suficiente (Prof®. E); e por

fim, a prof® B:

Tem um acervo. A sala fica com varios tipos de livros, desde da educagdo infantil até
0 5° ano, além dos livros de literatura infantil, infantojuvenil, voltados para educagao
infantil e livros didaticos, a sala ndo ¢ uma biblioteca, mesmo disponibilizando livros
de literatura, tem outras coisas, e materiais. Caso o professor precise, vai ao acervo,
seleciona os livros que interessa e os leva para a sala de aula, e depois devolve” (Prof®.
B).

Nesse sentido, a visdo das professoras mostra a realidade da institui¢do escolar, no que
se refere ao espaco disponibilizado para estimular a imaginagdo e a criatividade contribuindo
para o desenvolvimento infantil. Importa ressaltar que a adequagao, ou ndo, do acervo, do tempo
e do espago destinados ao trabalho com a literatura sao pontos a serem pensados sobre como a
instituicdo percebe a relevancia da utilizagdo desse género literario, juntamente, com o

professor.
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De acordo Abramovich (1997, p. 23) “O ouvir historia pode estimular o desenhar, o
musicar, o sair, o ficar, o pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, o
querer ouvir de novo (a mesma histéria ou outra)”. Ou seja, a autora aponta os inimeros
beneficios que a literatura pode fazer chegar as criancas. Nesse sentido, a institui¢ao deve ter
conhecimento da responsabilidade de ampliar, organizar, manter e cuidar do acervo de literatura
infantil, estando disponivel as professoras e as criangas.

Esse género literario ¢ de grande importancia, para que as educadoras trabalhem na
educagdo da pré-escola, e com isso contribuir com o desenvolvimento infantil das criangas, a
partir de todo um planejamento para estimular a imaginacdo, a criatividade e até mesmo
estimular a serem futuras leitoras. Assim, tanto o acervo, quanto um espago adequado sdo
fundamentais para este planejamento.

Ao oferecermos leitura as criangas menores, por meio da literatura infantil, para Reyes
(2010) estaremos contribuindo para uma constru¢do de um mundo mais equitativo, propiciando
a todos as mesmas oportunidades de acesso ao conhecimento e expressividade desde o comego
da vida. A leitura que todos lutam ¢ para garantir, em igualdade de condigdes, o direito a todo
ser humano de ser o sujeito da linguagem: de se transformar e transformar o mundo e de exercer
as possibilidades que proporcionam o pensamento, a criatividade e a imaginagdo. Nesse sentido,

Reyes (2010, p. 25) afirma que:

A literatura, esse texto que tantas vozes abriga, expressa ¢ recolhe nossa sede de
encantamento, retine os rastros da ancestral fascinagdo pelo poder das palavras
deixadas pelos que vieram antes e também por nos, como em relevo, para os recém-
chegados.

Na visdo da autora, a literatura tem um fascinio que, por meio da oralidade, podera
envolver a todos que tiveram acesso a ela. Esse mergulho nas palavras, gerado pelo
encantamento, podera provocar sentimentos € emocgdes devido a esse estado de liberdade que
tal género pode provocar. Essa revelagdo de um mundo de fascinio pode e deve ser utilizada
como ludicidade pela institui¢cdo na educacao das criancas.

Outra questdo abordada na pesquisa, indagou as professoras da seguinte forma: na
escola que vocé trabalha tem algum projeto relacionado com a literatura infantil? Se sim, como
¢ desenvolvido? Trés responderam que ndo e duas que sim. Em relagdo ao projeto, explicaram
apenas como ¢ desenvolvida a leitura da literatura. Uma das entrevistadas falou que tinha
projeto antes da pandemia, mas ndo especificou.

Os depoimentos sao ilustrativos: “Nao!” (Prof®. A); “Nado, mas ja teve antes da

pandemia” (Prof®. B); "Sim, na area da educag¢do infantil trabalhamos com a literatura deleite,
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que ¢ uma forma de mostrar para as criangas o quanto ¢ importante ler. A leitura deleite ¢
trabalhada de duas a trés vezes na semana” (Prof®. C); “Sim, através de contagdo de historia”
(Prof®. D); “Nao tem projeto” (Prof*. E).

Diante do relato feito pelas professoras percebeu-se que algumas escolas nao tém
projeto de leitura, e isso poderd influenciar na qualidade do trabalho com a literatura infantil,
pois com a falta de projeto, que orienta o trabalho pedagodgico e possibilita a continuidade e
interdisciplinaridade nas atividades, pode ocorrer a descontinuidade, falta de organizacao de
espaco e tempo nas acdes. Como também, sem o projeto, as professoras poderdo deixar de
colocar em pratica o trabalho com a literatura infantil. Nesse sentido Gongalves; Santiago e

Ferreira (2022, p. 5) explicam que:

Os projetos de leitura proporcionam ndo sé6 ao aluno uma forma prazerosa de
aprendizagem e uma maneira de demonstrar sua autonomia e opinides ao escolher um
livro para ser lido e desenvolvido nas aulas; eles ampliam as possibilidades do
professor de explorar contetidos de forma interdisciplinar e abordar temas variados e
diversos, observando a evolugdo de cada aluno, suas preferencias pelas leituras e
analisando sua pratica didria e o desenvolvimento do projeto (Gongalves; Santiago; e
Ferreira, 2022, p. 5).

Nesse contexto, percebe-se que os projetos de leituras sdo relevantes para serem
desenvolvidos na institui¢do escolar. Pois favorece tanto ao educando, quanto as professoras,
pois como explicado eles poderdo contribuir de diversas formas tanto para a educagdo dos
educandos, quanto para a pratica docente.

Dentro dessa realidade, outra pergunta foi elaborada: se “A escola tem espago adequado
para a leitura de livros infantis?”. Duas professoras afirmaram que nao possui, e trés que sim,
no entanto uma explicou que tinha, mas justificou que era inadequado.

Elas explicaram da seguinte forma: “Nao possui!” (Prof’. A, B); “Sim! A escola
disponibiliza um amplo espaco de recreacdo, onde podemos fazer exposi¢ao de livros, montar
painéis entre outras coisas” (Prof®. C); “Sim!”, (mas ndo justificou) (Prof*. D); “Existe”, mas ¢
inadequado, ndo acomoda doze criangas, sem infraestrutura” (Prof*. E).

A maioria das professoras informou que uma boa parte das escolas ndao possui
bibliotecas, entdo para que a crianga tenha contato com a leitura terd apenas o patio e os
cantinhos de leituras organizadas nas salas de aula, e em outros espacos externos. E a professora
chama aten¢do para um espago sem infraestrutura que possa acomodar as criangas. De acordo

com Coelho (2000, p,16):

A escola ¢ hoje, o espaco privilegiado, em que deverdo ser lancadas as bases para a
formacao do individuo. E nesse espaco, privilegiamos os estudos literarios, pois, de
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maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da
mente, a percep¢do do real em suas multiplas significagdes, a consciéncia do eu em
relagdo ao outro; a leitura do mundo em seus varios niveis e, principalmente,
dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da expressdo verbal e consciente.

Nesse sentido, ¢ necessario refletir sobre a necessidade de se ter um espago propicio
para as criangas, ou seja, um ambiente acolhedor para que elas sejam recebidas, e dessa forma
se deleitem com a literatura infantil. Pensar nesse espaco € perceber a importancia dele para as
criangas e também, para que as professoras possam conduzi-las de forma a serem desejantes de
entrar nesse mundo imaginario, € com ele terem um aprendizado diferenciado, principalmente,
pelo momento de alegria e prazer ocasionado pela literatura infantil.

Isso ndo exclui o fato de que os livros de literatura infantil possam ser espalhados pelo
ambiente educativo, de modo a permitir que este contato com este material seja constante e nao
apenas na biblioteca. A maioria das escolas possui livros de literatura infantil, que devem ser
utilizados pelas professoras, podendo também ser enviados para, para que as criangas tenham
o contato e acesso ao livro. Desta forma, a escola contribui para que os livros cheguem até a
residéncias das familias, ampliando a circulagao dos livros, junto aos/as pequenos/as.

Neste sentindo, ¢ importante que os livros nao fiquem guardados nas caixas, mas que a
equipe de professores junto com os demais, movimentem os livros através de empréstimos, para
que em casa os pais, as familias possam ter contato com os livros e, dessa forma, envolver os
pais na aprendizagem das criangas, assim como no incentivo de ler obras de literatura infantil,
para seus filhos.

Dentro dessa realidade, sabemos que existem pais € maes e responsaveis que nao sao
alfabetizados, e isso dificulta essa mediacao de leitura para as criangas e, assim, cabe a escola
o papel de fazer essa mediagdo entre o livro e a crianga. Ela deve, portanto, criar estratégias
para que elas ndo sejam prejudicadas no processo educacional desde a educacgao pré-escolar.

Outra pergunta que foi formulada na pesquisa: como ¢ a relacdo das criangas com os
livros de literatura infantil? A maioria das professoras enfatizou que esse género literario
provoca nas criangas encantamento, além da curiosidade e a forma como vivenciam o momento
da leitura.

Elas responderam da seguinte forma: “As criangas ficam encantadas com as contagdes
de historias com as rodas de leituras onde entram em um novo mundo” (Profi. A). “E
maravilhosa, os alunos ficam encantados com as cores desenhos presentes nos livros” (Prof®.
C); “E muito boa, elas ficam entusiasmado quando pega o livro” (Prof®. D); “E uma relagdo de

curiosidade e desejo de conhecer o que nele contém” (Prof*. E); e por fim a prof*. B
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As criangas ficam encantadas, porque as literaturas t€m muitas imagens, muitas cores,
e dessa forma elas conseguem montar e criar a historia através dos personagens, ou
seja, quando as criancas ja conhecem a histéria ¢ vé os personagens a docente
consegue recriar a historia, mas quando as criangas ndo conhecem a historia elas criam
através dos personagens (Prof®. B).

Percebe-se, segundo os depoimentos, que a relacao das criangas com a literatura infantil
¢ de fascinio tanto pelos personagens, quanto pelo enredo da historia; como também ¢ uma
relacdo prazerosa e de curiosidade sobre o que a leitura vai proporcionar para elas. Segundo
Antunes (2006, p 10), “Quando a crianga ouve uma historia, aprecia suas ilustragdes, tem
experiéncia que terdo sentido para ela. Sentimento e fala passam a fazer parte do seu

desenvolvimento intelectual”. Nessa perspectiva Abramovich (1997) explica que:

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes como a tristeza,
a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a inseguranga a
tranquilidade e tantas outras mais e viver profundamente tudo que as narrativas
provocam em quem as ouve - com toda amplitude, significancia e verdade que todas
elas fizeram (ou ndo) brotar... pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do
imaginario! (Abramovick, 1997, p. 17).

Nesse sentido, a literatura infantil provoca diversas sensagdes e sentimentos com
sentidos e significados., Por meio de um mundo imaginario elas sdo levadas a interagir e a
vivenciar, no momento da contacdo de histdria, a partir do enredo da narrativa que lhes sao
apresentadas, tendo a professora um importante papel a mediacdo, baseada numa
intencionalidade pedagogica.

A partir dessa realidade, foi formulada a seguinte pergunta: como vocé trabalha a
literatura infantil com a sua turma no ensino presencial? E quais sdo os materiais utilizados na
contacdo de histéria. As metodologias utilizadas pelas professoras foram: a leitura prévia do
livro, rodas de conversas, exposicao de livros nos cantinhos de leitura, utilizacao de fantoches,
o0 uso dos recursos visuais e personagens da propria historia.

Elas explicaram da seguinte forma: “Através de roda de leitura, as criangas escutam,
perguntam e depois relatam o que entendem” (Prof®. A); “Contando uma historia a cada dia.
Temos nosso tempo de leitura” (Prof®. D); “Com contagdo de historia” (Prof®. E). As professoras

B e C responderam da seguinte forma:

Inicialmente, quando as criangas chegam na institui¢do elas aprendem primeiro as
regrinhas da escola. Depois ¢ que realizo a contagdo de historia através de fantoche,
mas antes fago a leitura em casa com o livro. Apresento o resumo da historia as
criangas, através do fantoche, pois se levar os livros todos vao querer pegar (Prof*.B).

De duas a trés vezes na semana com a literatura. Faco uma roda de conversa com os
alunos e através dessa conversa, exponho alguns livros na qual as criangas escolhem
e fago a leitura, depois junto com as criangas desenvolvo atividades relacionadas a
historia ( Prof*. C).
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Diante das narrativas das professoras, evidencia-se que apesar do esfor¢o delas em
realizar experiéncias interessantes com literatura infantil, elas trabalham numa perspectiva em
que assumem, de modo dominante, o papel central, sem o protagonismo da crianga, que atua,
na maioria das vezes, apenas ouvinte, ndo participam, nem criam, em conjunto com a
professora, possibilidades para expandir a imaginacdo e a criatividade.

Percebe-se um formato direcionado pelas professoras, tornando a criangas mais passivas
do que ativas em seu processo de desenvolvimento. Entretanto, ha variadas possibilidades de
insercao dos pequenos no uso da literatura, a exemplo de (re)criagao de historias, teatro, etc.

Ainda referente as perguntas da pesquisa, outra questao abordada foi a seguinte: quantas
vezes, durante a semana, vocé trabalhava a literatura infantil, no ensino presencial? Trés
professoras informaram que trabalham todos os dias e duas, apenas algumas vezes na semana.
Elas responderam da seguinte forma: “Todos os dias” (Prof*. A); “todos os dias para elas”
(Prof. B); “Duas a trés vezes na semana” (Prof®. C); “Todos os dias” (Prof®. D); “Duas vezes”
(Prof’. E).

Importa destacar que a literatura infantil, por toda a sua poténcia de desenvolvimento
junto as criangas, conforme ja mencionado, pode estar presente em todos dos dias da rotina da
Educagdo Infantil, sendo integrada a outras linguagens, como teatro, musica, danga, pintura,
etc.

Nesse sentido, a literatura infantil deve estar sempre presente no planejamento da
professora. E ndo deve ser lida de forma improvisada, mas por meio da mediagdo e uma
intencionalidade educacional com foco no desenvolvimento das criangas, para que elas possam
“ estabelecer relagdes fecundas entre o universo literario e o seu mundo interior, para que se
forme, assim, uma consciéncia que facilite ou amplie suas relagdes com o universo real que elas
estdo descobrindo no dia-a-dia]...]” (Coelho, 2000, p.51).

Em relagdo ao contexto do ensino remoto e a importincia da literatura infantil na
educagdo pré-escolar, a préxima pergunta do questionario e da entrevista foi a seguinte: vocé
tem trabalhado com a literatura infantil no ensino remoto? Se sim, como tem feito este trabalho?
Quatro professoras responderam que trabalharam com a literatura infantil no ensino remoto e
apenas uma afirmou que ndo. As que trabalharam utilizaram para a contacdo de historia
fantoches e palitoche, dentre outros materiais e estratégias, a exemplo da caracterizagdo da
professora na hora da contacao e a roda de conversa.

Elas responderam da seguinte forma: “Com histérias cantadas, rodas de leituras
mostrando os livros, dedoches, contagao de historias fantasiadas, imprimia livros e enviava para

os alunos” (Prof* A); “Por meio do video, fago contagcdo de histdria ou leitura do livro e os
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alunos desenvolvem atividades relacionadas a aula (Prof* C); “Com video gravado” (Prof* D)

e “Nao Trabalho” (Prof* E). A professora B respondeu da seguinte forma:

Contagdo de historia, com os livros e também com palitoche para ficar mais
interessante para as criangas, e fantoche. Com livros em PDF para a familia, para que
os pais e responsaveis lessem para as criangas. Além de videos de histéria de literatura
infantil” (Prof* B).

Diante da exposi¢ao das professoras, no periodo do isolamento social devido a
pandemia, percebeu-se que para as criangas, as quais tinham acesso a internet houve a mediagao
das professoras, a partir de materiais para a contagao de historia. Porém, as que nao tiveram tal
acesso contaram apenas com o auxilio dos pais, para interagir com as atividades enviadas pelas
professoras.

Em relacao ao trabalho com a literatura infantil, mesmo com o livro enviado impresso,
isso ndo capacitaria os pais a terem intencionalidade pedagdgica no momento da leitura. E

interessante o que Meireles (1984) explica sobre essa realidade:

A literatura ndo é, como tantos supdem, um passatempo. E uma nutrigdo. Entretanto,
apesar dos esfor¢os das professoras, o trabalho com esse género textual foi bastante
prejudicado, junto as criangas que ndo tiveram acesso a internet, pois mesmo que as
familias contassem com os livros (o0 que nio ¢ a realidade), ainda assim muitas ndo
tém as condig¢des (as mais variadas) de realizar a mediacdo adequada (Meireles 1984,

p-32).

Nesse sentido, distanciadas da mediagdo do/a professora a crianga poderd ndo ter de
forma planejada a leitura da literatura, pois esse planejamento, justamente, ¢ para trabalhar o
imaginario infantil, auxiliando-a no letramento, no conhecimento de mundo e de si, no
desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e raciocinio 16gico, dentre outros aspectos. Isto
porque a literatura infantil proporciona um mundo fantastico onde a crianga pode buscar os
significados das coisas.

Ainda no contexto do ensino remoto, foi abordada a seguinte pergunta: vocé enfrentou
alguma dificuldade para trabalhar a literatura infantil no ensino remoto? Qual(is)? As
professoras explicaram que o maior desafio foi a falta de acesso a internet, mas duas relataram
outros desafios além desse.

As respostas delas foram as seguintes: “Falta de acesso a internet por parte das criangas,
e com isso muitas delas nao puderam participar das aulas remota” (Prof®. A); A falta de internet
dos meus alunos (Prof®. B); “A falta de internet era a maior dificuldade. A falta de apoio e
acompanhamento familiar, além da estrutura para assistir as aulas” (Prof* D); “A maior

dificuldade para trabalhar com literatura (contagdo de histdria), deve-se a exclusdo digital, uma
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vez que as atividades impressas foi a alternativa encontrada para que a maioria das criangas nao

fossem alijadas do processo” (Prof* E). Finalmente, a profa. C:

Sim! A principal dificuldade foi a falta de acesso a internet de alguns alunos, pois isso
fazia com que eles ndo tivessem acesso as aulas. Além da falta do contato entre
professor e aluno, que prejudica o desenvolvimento e a socializagdo das criangas
(Prof*. C).

Dessa forma, muitos foram os desafios, mas o maior enfrentado pelas docentes da pré-
escola, neste periodo de ensino remoto, foi a falta de acesso a internet, sendo dificil té-lo por
parte da maioria das criangas. Infere-se que a maior dificuldade para trabalhar a literatura deve-
se, entdo, a exclusdo digital, sendo as atividades impressas a alternativa encontrada para muitas

criangas ndo serem prejudicadas. Nesse contexto Santos; Lima e Souza (2020) explicam que:

A saida encontrada para garantir o “direito a aprendizagem” ou “vinculo com a
escola” foi o “ensino remoto”. Essa alternativa exigiu um diagndstico das condi¢des
dos(as) estudantes para tal empreendimento e o cenario desnudado, de forma que néo
¢ mais possivel disfarcar, foi a irrefutdvel desigualdade de acesso aos meios
tecnologicos, resultantes de outras tantas injusticas que atingem aos(as) filhos(as) da
classe trabalhadora. Parte significativa dos(as) estudantes da rede de ensino brasileira
ndo tem nenhum acesso ou ndo dispde de condi¢des adequadas de uso da internet e
tecnologias digitais (Santos; Lima; Souza, 2020, p. 1636).

Evidenciou-se por meio das falas das professoras, que devido a pandemia ocorreu um
distanciamento do trabalho com esse género literario para algumas criangas, devido a falta de
acesso a tecnologia e da mediagdo das professoras, mesmo com os esforcos dos gestores e
professores e dos sistemas de ensino para que ndo tivesse um impacto negativo maior na
educagdo. Além da falta de contato entre professores e alunos, do apoio e acompanhamento
familiar e da estrutura das salas no ensino presencial.

Portanto, as discussdes trazidas sobre a relevancia de se trabalhar a literatura infantil na
escola, o espago adequado para leitura, € a maneira como as professoras trabalharam, ela seja
no presencial ou no remoto, trouxeram reflexdes para se pensar acerca das contribui¢des desse
género literdrio para a educacdo na pré-escola das criangas e seu papel no desenvolvimento

amplo das criangas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo geral analisar praticas de professoras de pré-escola
sobre utilizagdo da literatura infantil, antes e durante a pandemia causada pela covid 19, na rede

publica de ensino do Municipio de Pitimbu e do Municipio de Alhandra. Os objetivos
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especificos foram caracterizar concepgdes de professoras sobre o uso da literatura, junto as
criangas pequenas; além de identificar as atividades desenvolvidas com literatura infantil na
pré-escola, antes e durante o ensino no periodo de distanciamento social; e mapear, segundo as
professoras, o papel da literatura infantil na educacao das criancas pequenas.

Assim, foram analisadas praticas de cinco professoras da pré-escola sobre utilizagao da
literatura infantil antes e durante o ensino na pandemia, dialogando com tedricos que trouxeram
discussdes pertinentes sobre esse género literario.

No tocante ao papel da literatura infantil na educagdo das criangas, as professoras
entendem que ela ¢ importante, principalmente, para o desenvolvimento da imaginacdo, da
criatividade, do pensamento critico, da fantasia, que contribuem para que essa crianga possa

vivenciar sua infancia de forma plena.

REFERENCIAS

ABRAMOVICH, Franny. Literatura Infantil: Gostosuras e Bobices. Sdo Paulo: Scipione.
1997.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educagao. Parecer n® 5/2020.
Disponivel em: https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-5-de-agosto-de-
2021-33664780. Acesso em: 16. abr. 2022.

BRASIL. Decreto de lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/1€19394.pdf. Acesso em: 16. abr. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional da Educagdo. Diretrizes para escolas
durante a pandemia. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-
programas-e-projetos-637152388/89051-cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-
pandemia. Acesso em: 16 abr. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer n°® 11/2020.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=148391-p-
cp011-20&category slug=julho-2020-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 21 nov. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Portaria n°® 343 de 17 de marg¢o de 2020. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376.
Acesso em: 22 nov. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. CNE aprova diretrizes para escolas durante a
pandemia. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-
programas-e-projetos-637152388/89051-cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-
pandemia> Acesso em 20 mar. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. CNE/CEB. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Infantil. Brasilia, 2009.


http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/89051-cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-pandemia
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/89051-cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-pandemia
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/89051-cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-pandemia
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/89051-cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-pandemia
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/89051-cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-pandemia
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/89051-cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-pandemia

126

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacao ¢ a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC publicacao.pdf. Acesso em: 31 out.
2019.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura Infantil: teoria, analise, didatica. Sao Paulo:
Moderna, 2000.

FRANTZ, Maria Helena Zancan, (2001). O ensino da literatura nas séries iniciais. -3* Ed.
[jui - RS, Ed. UNIJUL.

GONCALVES, Monica Pereira; SANTIAGO, Gilberto da Silva; FERREIRA; Geraldo
Generoso. Projetos de leitura na Educacdo Infantil: momento significativo de aprendizagem.
Revista Educac¢ao Publica - Projetos de leitura na Educacao Infantil: momento significativo
de aprendizagem, 2022. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/34/projetos-de-leitura-na-educacao-infantil-
momento-significativo-de-aprendizagem. Acesso em: 19 fev. 2022.

SANTOS, Elzanir dos; LIMA, Idelsuite de Sousa; SOUZA, Nadia Jane de. Da noite para o
dia” o ensino remoto: (re)invengdes de professores durante a pandemia. Revista Brasileira de
Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 05, n. 16, p. 1632-1648, Edicao Especial, 2020.

REYES, Yolanda. A casa imaginaria: leitura e literatura na primeira infancia. 1. Ed. Sao
Paulo: Global, 2010.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. Sao Paulo, Global, 2006.
Disponivel em: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/noticias/encontro-municipal-do-
pmlllb/. Acesso em: 20 fev. 2022.


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/34/projetos-de-leitura-na-educacao-infantil-momento-significativo-de-aprendizagem
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/34/projetos-de-leitura-na-educacao-infantil-momento-significativo-de-aprendizagem

127

LETRAMENTO NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA DE
ENSINO COM O GENERO CRONICA

Ang¢élica Nayara Borges de Oliveira

Ligia Sabino da Costa Melo

1 INTRODUCAO

Praticas de letramento tém sido foco de estudos de pesquisadores e professores de
Lingua Portuguesa, devido a sua importancia na formacao de leitores, pois, além de incentivar
o exercicio da leitura e da producao de textos, contribuem para o amadurecimento intelectual
do individuo. As dificuldades encontradas pelos alunos de lingua materna sobre o estudo de
leitura e produgdo escrita sdo notaveis. Apenas saber ler e escrever na sociedade de hoje ndo
basta, ¢ necessario ampliar esse dominio, como também fazer uso da leitura e escrita, ambas
aplicadas em contextos sociais e educacionais. E primordial que as escolas desenvolvam essa
pratica desde a educacdo infantil contribuindo assim para o desenvolvimento sociocultural e
cognitivo do individuo.

E a partir desse ponto de vista, que proponho nesse projeto, realizar uma proposta de
ensino de leitura e escrita que, propicie aos alunos um processo de aprendizagem criando
oportunidades de transformagdes educacionais efetivamente significativas, considerando o
interesse de unir as praticas sociais com as praticas escolares. Assim, ensinar os alunos a
produzir e interpretar textos €, portanto, conceber autonomia e contribuir para um aprendizado
completo, abarcando contetudos distintos, a fim de viabilizar melhores usos da linguagem, a
partir dos textos orais e escritos que se propagam em seu cotidiano.

Nessa perspectiva, reverbera a necessidade de inserir praticas de letramento no ambito
escolar. E determinante entender que a proposta de letramento, na pratica de leitura, tem um
papel diferenciado, por trabalhar com a formagao do leitor. Adotar os géneros textuais no ensino
de Lingua Portuguesa, por exemplo, significa possibilitar o contato dos alunos com diversos
textos literarios e ndo literarios, que se realizam por uma determinada razdo, em um
determinado contexto, com o intuito de promover uma interagdo entre individuos por diversas
situacdes comunicativas.

Deste modo, este estudo se faz pertinente visto que, trabalhar com leitura/escrita implica
desenvolver atividades que abrangem campos da linguagem distintos, e cabe ao professor

direcionar cada aluno em abordagens que possibilitam obter um resultado significativo. Além
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do mais, o trabalho com os géneros viabiliza a producao textual dos alunos, uma vez que cada
género possui uma caracteristica diferente e uma funcionalidade propria, o que, de muitas
formas, permite ao aluno inovar, criar e reinventar. E interessante também explorar os multiplos
sentidos que um género pode transmitir, seja narrativo, argumentativo, instrucional ou
expositivo, o que permite ampliar o repertdrio linguistico do aluno/leitor/escritor.

Assim como as praticas de letramento, os géneros textuais tém sido objeto de estudo e
analise durante muito tempo, por isso assumem um papel importante nas pesquisas linguisticas
sobre a linguagem. Segundo Marcushi (2002), alguns meios tecnologicos de comunicagdo mais
recentes, como exemplos o jornal, a revista, a televisdo, o radio, a internet, por estarem presente
na realidade social, contribuem para a criagdo de géneros bastante caracteristicos, como
editoriais, bate-papos virtuais, video aulas, e-mails, noticias, entre outros. De certa forma,
podemos dizer que estes géneros propiciam uma relacdo entre a oralidade e a escrita, no uso da
linguagem. Logo, percebemos que a determinacdo de géneros varia entre a sua forma e a sua
funcdo, uma vez que, em algumas situacdes o ambiente ou estrutura do texto que definira o
género presente.

Diante disso, os PCN (1997) orientam que as atividades de ensino de lingua sejam
centradas nos géneros textuais, tanto orais quanto escritos. Para a escola, € essencial o trabalho
de leitura e escrita a partir desses géneros, posto que, isto implica em propiciar ao aluno uma
ampla capacidade de compreender os diversos textos que circulam socialmente.

Em uma metodologia de ensino voltada ao desenvolvimento da leitura e da escrita, um
dos fatores de extrema importancia ¢ a escolha do género que sera trabalhado, dado que, ¢ a
partir dele que serdo desenvolvidas atividades de leitura, producao escrita, produgdo oral,
analise linguistica, entre outras. A cronica pode contribuir para isso, pois € um género de facil
acesso e estd presente em diversos meios de comunica¢do, como jornais, revistas, internet etc.
Ademais, a cronica ¢ um género frequentemente encontrado nos livros didaticos, o que
simplifica as atividades do professor, contribuindo, dessa forma, para dinamizar as atividades
em sala de aula. Por ter uma linguagem, comumente, mais simples e objetiva, e retratar
acontecimentos diarios, a cronica permite uma maior aproximacao entre o leitor e o autor do
texto. Justamente por essas caracteristicas que a aproximam do cotidiano do aluno, acreditamos
que um trabalho com cronicas pode contribuir para o estimulo e desenvolvimento da leitura e

da escrita dos alunos do ensino fundamental.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Sabe-se que os estudos sobre os géneros textuais tém assumido um papel importante
quando se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, isso ocorre, principalmente, por sua
diversidade e influéncia no campo da linguagem. Porém, para defini-los ¢ essencial levar em
considerac¢ao as atividades humanas e os contextos sociais com o qual se relacionam. Marcuschi
(2002, p. 22) afirma “[...] que € impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum
género, assim como ¢ impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto”. Nessa
concepgao, levantamos a hipdtese de que trabalhar com géneros textuais aproxima o aluno da
assimilagdo de diversos textos, principalmente relacionados ao seu cotidiano, o que facilita a
pratica de leitura e producao textual. Pode-se dizer que géneros textuais sdo as diferentes formas
de linguagem que circulam socialmente, podendo ser formais ou informais.

Antunes (2002), em sua proposta de ensino de lingua respaldada nos géneros, salienta
que independente da série a que se destina, tanto no Ensino Fundamental, como no Ensino
Me¢édio, nas escolhas das atividades e conteudos deve-se determinar um género especifico, com
o objetivo de criar momentos de leitura, escrita e analise linguistica em sala de aula. E nesse
contexto que o professor tem um papel fundamental como mediador entre o aluno e as fungdes
da lingua em uso. De acordo com os PCN (1999) “Todo texto se organiza dentro de
determinado género em func¢do das intencdes comunicativas, como parte das condigdes de
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam”. Esta afirmacdo parte da
compreensdo do texto como um elemento social dentro de um género, com uma determinada
fun¢do social, o que o torna fundamental no ensino de Lingua Materna, uma vez que a
necessidade de desvincular do ensino de lingua a formalidade j4 ¢ algo real nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Sobre ensino e aprendizagem, Rojo (2004, p.7) enfatiza:

(...) a escola e a educacdo basica sdo lugares sociais de ensino- aprendizagem de
conhecimento acumulado pela humanidade — informagdes, indicagdes, regras,
modelos —, mas também, e fundamentalmente, de formacdo do sujeito social, de
construgdo da ética e da moral, de circulagdo das ideologias. Falar na formagdo do
leitor cidaddo ¢ justamente ndo olhar s6 uma das faces desta moeda; é permitir a
nossos alunos a confianga na possibilidade e as capacidades necessarias ao exercicio
pleno da compreensao.

Cabe ao professor dar sentido ao ensino dos géneros na escola e compreender em que

situacdo ele serd aplicado, com a finalidade de atingir o publico almejado, provocando respostas
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significativas. Logo, o trabalho com géneros pode ser desenvolvido de diferentes formas, todas

aplicadas no contexto de uso da linguagem em condi¢des de ensino.

3 LETRAMENTOS: FUNDAMENTOS E PRATICAS

O conceito de letramento surgiu da necessidade de incluir praticas de leitura e escrita
no ensino, provindo da importancia de uma alfabetizagao diferenciada, em que o processo de
ensino da leitura e da escrita realize-se em um determinado contexto social, no qual a
aprendizagem faca parte da vida dos alunos verdadeiramente. Nos dias atuais o termo
letramento tem sido utilizado frequentemente por professores de lingua materna, que entendem
que o processo de letrar vai além de ler e escrever, sendo antes, a compreensao dos significados
dos diversificados textos que circulam nos meios sociais.

Os estudos sobre letramento abrangem ndo apenas as praticas de ensino nas escolas,
mas também todo o convivio social entre individuos, seja na familia, na igreja, na rua ou local
de trabalho. Alguns estudos apontam que a palavra leframento surgiu inicialmente no livro: No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de 1986, de Mary Kato, e ganhou énfase
a partir dos estudos Freirianos de educagdo. Soares (1998, p 38), apresenta uma defini¢do
etimologica sobre o termo letramento: “(...) letramento € o resultado da acao de ‘letrar-se’, se
dermos ao verbo ‘letrar-se’ o sentido de ‘torna-se letrado’”. Neste sentido podemos dizer que o
resultado do processo de letramento ¢ um sujeito apropriado das praticas sociais de leitura e
escrita.

Segundo Matencio (1994, p. 20):

O letramento, nesse caso, esta vinculado ao conjunto de praticas discursivas, formas
de usar a linguagem e fazer/retirar sentido pela fala e pela escrita, que se relacionam
a visdo de mundo das comunidades, suas crencas e valores particulares. A escola passa
a ser vista, entdo, como um espaco institucional em que convivem individuos
provenientes de diferentes comunidades, e por isso detentores de praticas discursivas
e sociais diversificadas, que ndo sdo unicamente aquelas das classes dominantes: todo
processo de aquisicdo de linguagem, que inclui 0 acesso aos textos escritos em
sociedades como as nossas, ¢ compreendido como parte do processo de
sociabilizacao.

Soares (1998) enfatiza que o letramento amplia o sentido da alfabetiza¢do, uma vez que
se constitui de praticas de leitura e escrita, que vao além da alfabetizacao funcional, na qual os
individuos alfabetizados ndo sabem fazer uso da leitura e da escrita. De fato, a diversidade das
formas de uso da escrita s3o iniumeras, portanto, ¢ funcao da escola e do educador encontrar

formas que se adequem ao publico destinado.
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Uma educacao voltada para o letramento no ensino fundamental deve ser iniciada com
processos que incentivam e instigam as praticas de leitura, seja coletiva ou individualmente,
utilizando de textos escritos ou orais, principalmente, se considerarmos que, no ambito escolar,
as estratégias de ensino de letramento podem abrir caminhos para uma escrita mais aprimorada.
No entanto, vale refor¢ar que todo o processo das praticas de letramento necessita visar, antes
de mais nada, o publico ao qual se destina, por isso a importancia que cabe ao professor ¢
incontestavel, como agente de letramento, de praticas sociais e institucionais, norteador do

processo de leitura e de producao textual.

(...) a escola e a educagdo basica sdo lugares sociais de ensino aprendizagem de
conhecimento acumulado pela humanidade — informacgdes, indicagdes, regras,
modelos —, mas também, e fundamentalmente, de formacdo do sujeito social, de
construgdo da ética e da moral, de circulagdo das ideologias. Falar na formagdo do
leitor cidaddo é justamente ndo olhar s6 uma das faces desta moeda; ¢ permitir a
nossos alunos a confianga na possibilidade ¢ as capacidades necessarias ao exercicio
pleno da compreenséo (Rojo, 2002, p. 7).

Isto posto, podemos considerar os géneros como parte essencial para o processo de
ensino/aprendizagem, agindo como mediador entre o aluno e o conhecimento de lingua
portuguesa, sejam eles orais ou escritos. Os géneros devem ser compreendidos como processos
culturais para expandir conhecimentos. Com essa finalidade, o estudo dos géneros aliado a
praticas de letramentos favorece o desenvolvimento cognitivo dos alunos acerca do papel
representado pelos textos nas relagdes sociais.

Trabalhar com géneros nao implica, apenas, ensinar sobre géneros, mas também a
ensinar a partir dos géneros, tendo como enfoque as amplas possibilidades de expandir o
repertdrio linguistico do aluno. As préticas de letramento resultam de interesses reais da vida
dos alunos, tendo em vista que muitas vezes os géneros sao produtos do cotidiano.

Determinar um género especifico que promova o interesse dos alunos pelo ato de ler, ¢
primordial. Conforme Silveira (2009, p. 238), “[...] a cronica se presta muito bem ao uso de
oficinas de leitura e producao de texto e, se o professor fizer uma boa selecao de cronicas, ela
podera despertar no aluno o tdo desejado prazer do texto”. Conquanto, para que essa
metodologia se torne eficaz, faz-se necessario a dedicagdo do professor em planejar e
desenvolver aulas com as possibilidades que esse género propicia.

E consideravel persistir na simplicidade e brevidade propria da cronica. Com efeito,
aprende-se muito quando se deleita em algo agradavel. As formas peculiares da cronica sdo um
veiculo privilegiado para mostrar de modo expressivo a nossa visdo das coisas. Geralmente a

cronica ¢ apontada como o meio para além dela mesmo, tornando-a um género mais fascinante.
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Portanto, tornar popular a literatura e integra-la como um direito primordial de todos podera ser
uma atividade imensamente satisfatoria para o professor, que ¢ posto como intermediario entre

aluno e o texto.

4 GENERO CRONICA E PRATICAS DE ENSINO

A cronica ¢ um género que se relaciona com a ideia de tempo e fundamenta se no registro
de fatos do cotidiano a partir de uma linguagem literdria. A palavra cronica origina-se do grego,
chronos (tempo), por isso uma das caracteristicas desse tipo de texto ¢ a marca do
contemporaneo. Segundo Cardoso (1992, p.143), “A cronica é como uma bala. Doce, alegre,
dissolve-se rapido. Mas agtcar vicia, dizem. Cronica vem de Cronos, Deus Devorador. Nada
lhe escapa.” Podemos perceber pela origem de seu nome, que a cronica ¢ um género textual
antigo, existente desde a Idade Média e assim sofreu algumas alteragdes ao longo do tempo.
Evidenciando o nome do género, os primeiros cronistas descreviam, principalmente,
acontecimentos historicos relacionados a pessoas importantes, da sociedade e do povo. Neste
momento, a cronica ¢ representada como uma forma narrativa que se interessa em relatar fatos
de forma literaria e historica.

Por outro lado, a crénica contemporanea se consolidou por volta do século XIX, com a
introducdo da imprensa ao redor do mundo. Nessa €poca, os cronistas passaram a registrar a
vida social, a politica, os costumes e o cotidiano do seu tempo, publicando seus escritos em
revistas, jornais e folhetins. No entanto, ndo deixaram de relatar acontecimentos historicos da
sociedade. Nessa perspectiva, podemos salientar que os importantes escritores comecaram a
usar as cronicas para registrar, de uma forma mais literaria e jornalistica, os fatos cotidianos de
sua época, divulgando em veiculos de grande circulagdo. No Brasil, a cronica ganhou destaque
a partir das publica¢des em jornais e revistas da época, por esse motivo até hoje ¢ considerada
como um género jornalistico. Conforme Jodo Roberto Faria escreveu no prefacio da obra,

cronicas escolhidas, de José de Alencar (1995, p. 11):

Naqueles tempos, a cronica chamava-se folhetim e ndo tinha as caracteristicas que
tem hoje. Era um texto mais longo, publicado geralmente aos domingos no rodapé da
primeira pagina do jornal, e seu primeiro objetivo era comentar e passar em revista os
principais fatos da semana, fossem eles alegres ou tristes, sérios ou banais,
econdmicos ou politicos, sociais ou culturais. O resultado, para dar um exemplo, é
que num unico folhetim podiam estar, lado a lado, noticias sobre a guerra da Crimeia,
uma apreciag@o do espetaculo lirico que acabara de estrear, criticas as especulagdes
na Bolsa ¢ a descri¢do de um baile no Cassino.
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Dessa forma, podemos perceber que as caracteristicas da cronica em abordar temas do
cotidiano ainda permanecem nos dias atuais, tornando-se um género de facil acesso e que
agrada a diversas geragoes de leitores, por esse motivo a cronica passou a ser um texto utilizado
em escolas nas aulas de Lingua Portuguesa.

Conforme Silveira (2009, p. 238), “[...] a cronica se presta muito bem ao uso de
oficinas de leitura e producao de texto e, se o professor fizer uma boa sele¢ao de cronicas, ela
podera despertar no aluno o tao desejado prazer do texto”. Conquanto, para que essa
metodologia se torne eficaz, faz-se necessario a dedicacdo do professor em planejar e
desenvolver aulas com as possibilidades que esse género propicia.

O trabalho com crdnica, consequentemente, ¢ capaz de efetivar os objetivos do ensino
de leitura e escrita. Além de que, por estar perto do cotidiano do aluno, ela pode contribuir para
formagdo da sua personalidade, uma vez que provocara uma reflexdo sobre os fatos que
circulam no seu dia a dia. Outro ponto que merece destaque, como ja mencionado
anteriormente, ¢ a presenca do humor em diversas cronicas, que leva o texto a uma expressao
de simplicidade e sutileza, caracteristicas capazes de levar para a sala de aula um ensino por
meio de diversdo. Além do que, um trabalho com a cronica pode estimular a produgao textual.
Ensinar os alunos o que ¢ uma cronica, quais as caracteristicas desse género textual e trabalhar
a leitura do mesmo € um passo para leva-los a produzir e refletir sobre eles mesmos. A leitura
da cronica permite trazer para o universo escolar a combinagao.

Consideramos que o trabalho com a crdénica na sala de aula ndo reflita em abandonar ou
substituir os outros géneros na pratica do ensino de Lingua Portuguesa, mas sim introduzir
passo a passo a Literatura no ambiente do aluno ainda no Ensino Fundamental, posto que na
grade curricular do ensino regular a Literatura sé € trabalhada enquanto disciplina no Ensino
Meédio.

E importante persistir na simplicidade e brevidade propria da cronica. Com efeito,
aprende-se muito quando se deleita em algo agradavel. As formas peculiares da cronica sao um
veiculo privilegiado para mostrar de modo expressivo a nossa visao das coisas. Geralmente a
cronica ¢ apontada como o meio para além dela mesmo, tornando-a um género mais fascinante.
Portanto tornar popular a literatura e integra-la como um direito primordial de todos podera ser
uma atividade imensamente satisfatoria para o professor, que € posto como intermediario entre

aluno e o texto.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As praticas de letramento a partir do género cronica vao de acordo com as agdes que o
sujeito implementa com o meio em que estd inserido. De certo modo, a leitura so tera
importancia se o texto estiver de acordo com a sua realidade. E possivel compreender sobre a
existéncia de multiplas formas de letramento que transpdem o cotidiano das pessoas. Nesse
aspecto, nosso trabalho partiu do intuito de incentivar € a0 mesmo tempo auxiliar os alunos do
ensino fundamental a produzirem textos de valor expressivo e trabalhado da melhor forma
possivel, tendo o cuidado de criar neles a vontade de ler e escrever de forma prazerosa.

Através do objetivo de compreender quais dificuldades encontradas pelos alunos do
ensino fundamental nas praticas de leitura e producdo de textos e se o género cronica poderia
contribuir com essas praticas, obtivemos resultados significativos que comprovam que trabalhar
com esse género numa turma de 9° ano se reflete de uma forma positiva nas praticas de leitura
e escrita, no entanto, ainda percebemos alguns problemas de linguagem, que se trabalhado de
forma intensa e contextualizada trarda mudangas expressivas na turma.

Em suma, quando se pensa em um trabalho sobre préticas de leitura e escrita no ensino
fundamental, reverbera a necessidade de incentivo a leitura, que no nosso projeto, aconteceu de
forma leve e bem recebida por parte de todos. Comtemplamos que houve uma melhora na
producao textual dos alunos, o que nos faz ter plena conviccao de que letramento e géneros
caminham um ao lado do outro. As 40 consequéncias dessas praticas consistem em autonomia,
no contexto dos educandos, uma vez que o aproveitamento dessas capacidades permite um

desenvolvimento interno e externo € o uso de suas fungdes sociais.
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A INFLUENCIA DA AFETIVIDADE FAMILIAR NA EDUCACAO DA INFANCIA

Maria de Fatima Victo da Cunha Régo
Ligia Sabino da Costa Melo

1 INTRODUCAO

O ser humano desde o seu nascimento necessita de afeto para se desenvolver de maneira
saudavel, o que vai garantir a sua socializagio e maturagdo psiquica. E na infincia que os
padroes comportamentais do individuo sdo definidos e para tanto os pais exercem papel
determinante.

A relagdo familiar significa para a crianga o primeiro momento institucionalizado da sua
vida social. Nesse contexto sdo adquiridos valores éticos, afetivos, morais, dentre outros que
permitirdo os ajustes comportamentais necessarios para a ampliagdo das suas relagdes
sociocognitivas.

A escola referenda no processo de desenvolvimento infantil, o segundo momento em
que a crianca se institucionaliza para reforcar o seu aprendizado de mundo. E serd nesse
contexto que a aquisi¢do dos referenciais afetivos da familia faré diferenca para a efetivacao do
processo de aprendizagem a ser experimentado.

O referencial afetivo da crianga vem determinar a forma com que estar se relacionara
com o meio e com os demais individuos, além dos familiares, que compdem o seu circulo de
convivéncia. Através de sentimentos que absorve e da forma com que ¢ tratada, desenvolve
habilidades que a torna cada vez mais autonoma e competente. Neste estudo bibliografico
apresenta-se uma reflexdo analitica acerca da influéncia familiar na formacdo educacional da
crianga considerando para tanto a afetividade como elemento essencial para o transcorrer desse
processo.

Instiga-se a partir de proposic¢oes criticas a importancia de a familia estar consciente do
seu papel no desenvolvimento cognitivo-afetivo da crianga. sendo afirmado pelos estudiosos:
Jean Piaget e Vygotsky quando apresentaram as suas teorias acerca da aprendizagem infantil.
A necessidade de aprofundamento desse tema surgiu a partir dos apontamentos evidenciados
na pratica pedagdgica cotidiana da escola publica, onde dezenas de criangas nos primeiros anos
da vida escolar se deparam com o obstdculo da entdo estigmatizada dificuldade de
aprendizagem.

Tem-se na afetividade um eixo analitico de suma relevancia para a compreensao das
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distor¢des do processo ensino-aprendizagem na educacdo da infancia, estd servindo como
marco referencial para a compreensdo deste fenomeno e também como instrumento a ser
utilizado pelo educador para transformar o contexto em que a crianga se encontra quando o

fracasso escolar é evidenciado.

1.1 COMPREENSAO DO SENTIDO DO TERMO AFETIVIDADE

O ser humano ¢ um ser social por natureza, se relaciona e se vincula a outras pessoas
desde sempre, sendo e sofrendo em decorréncia dessas inter-relagcdes, porque o processo de
conhecer a si mesmo e ao outro esta interligada e nessa relagao esté a afetividade e nessa relacao
esta a afetividade, por isso falar de afetividade ¢ falar de vida.

Dantas (1992:90) afirma que o ser humano foi, logo que saiu da vida puramente
organica, um ser afetivo. A afetividade e inteligéncia estdo intimamente ligadas com o
predominio da primeira. No inicio da vida a afetividade reduz-se praticamente as manifestagoes
somaticas, ou seja, ¢ pura emocao.

A afetividade parece ser a manifestagdo mais preliminar da vida consciente: distribuida
entre a vida organica, a qual estd intimamente ligada, e a vida intelectual, ela e como que a
expansdo da sensibilidade vital, os psicologos atuais véem na afetividade a fonte de toda a vida
psiquica.

Pimentel apud Coll (1987, p. 82) descreve a afetividade como o processo gracas as quais
as impressoes, passando pelos sentimentos, nos chegam do mundo exterior através de formas,
cores, sons, cheiros, sabores, contatos etc. Tal como pode ser percebida por cada um de no6s em
seu proprio intimo.

A afetividade compde o todo da Vida de individuo onde a estima evidencia sentimentos
que levam o seu comportamento ser alterado em relagdo ao proximo. Os afetos influenciam nas
atitudes e pensamentos causando reagdes que variam desde a ira até a mais profunda paixao e
uma consequente relagdo de amor.

Capelatto (2006, p. 08) diz que afetividade ¢ a dindmica mais profunda e complexa de
que o ser humano pode participar. Inicia-se a partir do momento em que um sujeito se liga a
outro pelo amor - sentimento Unico que traz no seu nucleo um outro, também complexo e
profundo: o medo da perda.

Relacionar os aspectos socioculturais da afetividade requer uma analise aprofundada em
questdes que marcam as tendéncias afetivas do Mundo Moderno. No decorrer da historia da

humanidade, a afetividade passou a ser reprimida nos individuos do sexo masculino, enquanto
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as mulheres sempre demonstraram naturalmente as suas emogaes.

Durante uma geragdo secular, a expressao da sensibilidade e da fragilidade afetiva eram
caracteristicas essencialmente femininas e até a atualidade essa referéncia perdura nos grupos
sociais considerados mais ortodoxos.

Essa referéncia levada ao prisma emocional ¢ expressa de maneira distinta entre os
individuos, pois as relagdes socioculturais e interpessoais determinam as suas manifestagdes. O
meio social € 0 ambiente em que se encontra o individuo tem o poder de reprimir a afetividade,
mas por outro lado também pode vir a possibilitar a sua expressdo da forma mais genuina

possivel.

1.2 A INFLUENCIA DA AFETIVIDADE NA COGNICAO DA CRIANCA

A crianga deve ser vista como um individuo capaz de construir seu proprio espago, a
partir das suas relacdes afetivas, da sua expressividade e critica. No ambiente escolar, a
afetividade ¢ determinante para ocorrer a aprendizagem, tendo em vista que a relag@o professor-
aluno estabelece ndo somente a aquisi¢do do conhecimento, mas também determina ao
educando valores pessoais.

Nao ¢ apenas o contato fisico que determina vinculo de afeto entre o educando € 0 meio
o qual faz parte, mas também os gestos que valorizem e reconhecam o seu esfor¢o para
aprender, motivando-o a novas buscas e conquistas na sua formacao educacional.

E de suma importancia o papel do educador no desenvolvimento cognitivo da crianga,
pois as relagdes sociais mantidas entre eles permitem que ocorra a consolidacao entre elementos
que afirmam o processo ensino-aprendizagem. Pensando desta forma, pode-se notar que a
mediagdo dessas relagdes no contexto educacional vem juntamente com a afetividade estimular
a cognig¢do infantil.

Vygotsky (1994, p. 58), ao destacar a importancia das interagdes sociais, traz a ideia da
mediacdo e da internalizagdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem, defendendo
que a constru¢do do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interagao entre as
pessoas. Portanto, ¢ a partir de sua insercao na cultura que a crianga, através da interagdo social
com as pessoas que a rodeiam, vai se desenvolvendo. Apropriando-se das praticas culturalmente
estabelecidas, ela vai evoluindo das formas elementares de pensamento para formas mais
abstratas, que a ajudardo a conhecer e controlar a realidade. Nesse sentido, Vygotsky destaca a
importancia do outro ndo s6 no processo de constru¢do do conhecimento, mas também de

constituicdo do proprio sujeito e de suas formas de agir.
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As relagdes afetivas no ambiente escolar contribuem na constru¢ao do conhecimento, a
cognicdo vai permitir a crianga a sua maturacao psicologica e esta certamente determinard a sua
capacidade de resolucao de problemas, o que diretamente ird influenciar o seu desempenho
escolar.

Almeida apud Moll (1996, p. 103) afirma que as relagdes afetivas se evidenciam, pois a
transmissdo do conhecimento implica, necessariamente, uma intera¢ao entre pessoas. Portanto,
na relacao professor-aluno ¢ uma relagdo de pessoa para pessoa, o afeto estd presente.

Assim, entendemos que a cognicdo e a afetividade estdo intimamente relacionadas. A
maneira com que o educador percebe o educando e da mesma maneira o seu espago familiar a
nota, maiores sdo as possibilidades de sucesso na sua aprendizagem.

Para Piaget (1982, p. 223) ¢ irrefutavel que o afeto desempenha um papel essencial no
funcionamento da inteligéncia. Sem afeto ndo haveria interesse, nem necessidade, nem
motivagdo; e consequentemente, perguntas ou problemas nunca seriam colocados e ndo haveria
inteligéncia. A afetividade ¢ atribuida como uma condi¢do inevitdvel na construgdo da
inteligéncia, mas, também nao ¢ suficiente.

A fundamentacdo que relaciona a afetividade com o desenvolvimento cognitivo da
crianca foi focada por Piaget e outros estudiosos como Wallon e Vigotsky. O que deve ser
ressaltado nesse processo € que a aprendizagem infantil ocorre meio a um conjunto de
transformagdes organicas que justificam o comportamento da crianga; o que possibilita ainda a

exposi¢do dos seus sentimentos e sensagdes.

2 FAMILIA E AFETIVIDADE: OS PILARES DA FORMACAO DO HOMEM

A afetividade estd diretamente relacionada & um complexo conjunto de sentimentos
cujas adaptagdes explicitam o desenvolvimento de uma linguagem emocional que torna o
individuo capaz de expressar as suas sensagdes em relacdo ao outro, a um bem material ou
mesmo a um determinado contexto.

Por sentimento, Warren apud Morin (2002, p. 102) entende que ¢ o estado afetivo
brando, suave, de prazer, desprezar ou indiferenca. Sao disposi¢des de prazer ou desprazer em
relacdo a um objeto, pessoa ou ideia que vem a formar sentimentos.

Para a adequagdo desse complexo de sentimento - a afetividade - ¢ necessario que exista
inicialmente um sujeito que auxilie o individuo a estabelecer os seus valores no contexto
sociocultural em que estd inserido. Na crianga, esse primeiro contato, na maioria das vezes se

faz com a relagcdo materna e € gradativamente estendida ao seio familiar na figura do pai, irmaos
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e avos.

Capelatto (2006, p. 10) afirma que familia ¢ um conjunto de pessoas que se unem pelo
desejo de estarem juntas, de construirem algo ¢ de se complementarem. E através dessas
relagdes que as pessoas podem se tornar mais humanas, aprendendo a viver o jogo da
afetividade de maneira adequada.

Mas para que essa adequacao ocorra ¢ preciso que haja referéncias positivas, cuidadores
encarregados de estabelecer os limites necessarios ao desenvolvimento de uma personalidade
emocionalmente equilibrada.

Apos falar-nos o quanto se faz presente a afetividade na vida do ser humano, vao
compreender melhor como ela se apresenta no ambito familiar.

Segundo Elhin apud Tiba (1998, p. 56) a familia ¢ um nucleo de convivéncia, unido por
lagos afetivos, que costuma compartilhar o mesmo teto.

A familia vem de uma opg¢do. De fato, ela existe a partir do momento em que um homem
e uma mulher decidem viver juntos, criar um mundo novo, um mundo diferente: uma familia.
Nesse mundo novo e distinto, nascerdo os filhos, que se incorporardo ao projeto de vida
idealizado por seus pais, crescerdo e se desenvolverdo.

Até que as criangas cheguem a idade escolar cabe aos pais a responsabilidade de
construir um cidadao, pois serdo os pais os detentores das primeiras sementes do equilibrio,
conhecimento, amor, disciplina, exemplo.Mais tarde essa tarefa sera dividida com a escola. As
relagdes afetivas que o aluno estabelece com os colegas e professores sdo de grande valor na
educagdo, pois a afetividade constitui a base de todas as relagdes da pessoa diante da vida.

As emocgoes passam a ser difundidas na infincia, sendo estas determinantes para o
crescimento biopsicossocial da crianca, tornando-a capaz de assimilar todos os valores afetivos
que vao auxiliar a compor a sua personalidade.

A influéncia dos fatores biopsicossociais que auxiliam a determinacdo da afetividade se
da através da intersecdo de experiéncias combinadas com os valores socioculturais do
individuo, sendo assim todo o contexto de carater formativo o qual este individuo fara parte,
determinardo a seu padrdo afetivo: a familia, a igreja, a escola, a cultura, todos estes estdo entre
os fatores que moldardo o comportamento da crianga e a sua relagdo com a Sociedade.

Piaget (1982, p. 226-227) afirma que a afetividade € caracteristica por suas composi¢des
energéticas com cargas distribuidas sobre um objeto ou outros (catheris) segundo as ligacdes
positivas ou negativas. O que caracteriza, pelo contrario, o aspecto cognitivo das condutas ¢ a
sua estrutura.

Nesse caso, em Piaget, a afetividade ¢ entendida como uma "energia" capaz de
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impulsionar as agcdes. Com o desenvolvimento da inteligéncia a motivagao ¢ estimulada por um
numero cada vez maior de objetos ou ocorréncias. Mesmo assim, a razao estd a servico da

afetividade que ¢ quem direciona as agoes.

2.1 AFAMILIA E A CRIANCA NA CONTEMPORANEIDADE

Na vida intrauterina o vinculo da crianca com o mundo se da através da mae. E ao
nascer, o primeiro contato com a sua propria existéncia se afirmar com a necessidade de
protegdo e alimentacdo (manutencao da vida) que em situagdes normais, € a referéncia materna
que vem suprir. As relagdes familiares caracterizam os primeiros referenciais sociais da crianga
e, por conseguinte, determinam parte significativa do seu comportamento e condi¢ao extrinseca
para um desenvolvimento saudavel.

O ingresso na vida escolar pode representar uma ruptura nesta primeira relagdo de
mundo da crianga, tornando desta maneira uma experiéncia assustadora tanto para a crianga
quanto para os pais, pois ¢ imposta nesse momento uma nova dimensao de vida, fora do alcance
da proteg¢@o materna.

A maneira com que a crian¢a encara esse momento de vida ird depender de suas
caracteristicas de personalidade e a maneira com que a familia vai encaminhar o seu processo
de adaptagio a rotina escolar. E comum a sensagio de posse na mie e a de abandono na crianga
quando ambas se veem no momento da "separacdo". Esses sentimentos transmitem para ambos
uma referéncia negativa de forte expressao, chegando a desencadear panico nos dois individuos,
tornando a a¢do do ingresso na escola como algo terrivelmente ameagador e desolador.

Mas o que se percebe nesta etapa da vida da crianga € que a "separagao" ou a ampliacao
da relagdo para uma relagdo socioeducativa institucionalizada ¢ um processo de ordem natural
na sociedade ocidental contemporanea e que faz parte da nossa cultura tal situagdo de vida. Essa
vivéncia em algumas culturas orientais pode ainda ser mais traumatica por nao ser

compreendida e percebida com os olhares da afetividade.

3 CONCLUSAO

Na relagdo familiar devem ocorrer os primeiros referenciais de educagao para a crianga;
nogdes basicas de convivéncia e limites comportamentais significam dizer que as primeiras
altera¢des que ocorrem no aparelho psiquico da crianga se dao entre os seus.

Ainda na educac¢ao familiar é dada a crianga um nome- marco de sua identidade social
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- para que esta conquiste na posi¢do de sujeito o seu universo; contexto inicialmente delimitado
pelas necessidades exclusivas de cuidados e atengao.

O ambito familiar oportuniza a crianca, mesmo que de forma reduzida, as primeiras
nog¢des das exigéncias da vida em sociedade e para que isso ocorra ¢ essencial a presenca do
adulto para orientar a sua organizagdo de valores e condutas, caso contrario os problemas
ocasionados por esta falta refletirdo posteriormente aparecerd em forma de distirbios de
aprendizagem.

Na verdade, o que ja foi exposto referéncia um modelo familiar que ndo condiz com a
maioria das estruturas dessa natureza na sociedade ocidental do século XXI; a figura materna,
muitas vezes € transferida para os avés da crianca ou mesmo baba, devido ao papel social
administrativo assumido pela mulher ao entrar no mercado de trabalho.

A ruptura afetiva com a mae se d4 muito mais cedo do que o ingresso da crianca na
escola - se da pela necessidade econdmica. A referéncia do agugamento dos sentimentos
primitivos quanto a posse e abandono do "filhote" envolve toda uma relagdo de vida entre a
crianca ¢ a mae, esta realidade, ocorre ainda nos primeiros anos de vida da crianga com o
término da licenca gestante da mae.

A dor da separacdo entre mae e filho ainda se d4 de forma muito mais intensa, pois se
atribuiu a mae a condi¢ao do sentimento de culpa por "abandonar o seu bebé ainda tao novo.
As experiéncias afetivas da crianga passam a ser determinadas por circunstancias que
anteriormente ndo eram dimensionadas; agora levando em conta, além dos aspectos psiquicos,
tem-se ainda variaveis como os aspectos socioecondmicos que determinam diretamente o nivel
de relagdo familiar possivel para o desenvolvimento afetivo-cognitivo da crianca.

A figura paterna pressupostamente mantenedora da seguranca ambiental e estrutural da
familia, passa a assumir um novo padrao, co-responsabilizando-se pelo cumprimento das agdes
basicas de manutenc¢do da crianga. Este comportamento, comum em algumas espécies animais,
para o Homem representa mais uma condi¢do que o leva a exprimir inseguranca.

Desta vez percebe-se que além da sensacdo de perda, posse, panico, dor e culpa;
atribuiu-se ai o medo e a inseguranga tanto na mae, quanto no pai e ainda mais na crianga, pois
a familia se vé fragilizada diante de uma circunstancia inevitavel e certamente, para a formacao
da crianga, indesejavel para todos. Nas familias de baixa renda as auséncias se justificam pelas
acOes de suprir as necessidades basicas de subsisténcia (alimenta¢do, moradia e vestuario
essencialmente) onde a crianca "aprende" a conviver com o sentimento constante do abandono
e do descaso afetivo. Por mais que tal circunstancia seja exposta para ela através de um didlogo

racionalizado e que expresse a necessidade e importancia das auséncias da figura materna e
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paterna, afetivamente a referéncia absorvida pela crianca ¢ de total desprotecao.

Por outro lado, nas familias de classe média tais auséncias se justificam nas agdes que
visam garantir melhores condi¢des estruturais de sobrevivéncia, oportunizando maior conforto
e qualidade de vida, ale, de uma formagao académica adequada dos filhos. As preocupagdes se
voltam para a valorizagdo do status quo e para a afirmagdo do aumento da capacidade de
consumo - arquétipos reproduzidos no bojo do capitalismo e da sociedade globalizada. Nesse
cenario, a auséncia da relagdo familiar ¢ "suprida" com bens materiais e concessoes, geralmente
situagdes que as criangas nao possuem a condi¢do de administrar em suas proprias vidas pela
falta de orientacdo adequada. Assim o que da mesma maneira gera a referéncia afetiva do
abandono, ainda evidencia um agravante: a falta de limites, valores éticos e morais distorcidos.

Diante dessa realidade temos ai uma percepgao diferenciada da forma com que se vem
afirmar os elementos basicos na estrutura familiar para o desenvolvimento afetivo-cognitivo da
crianga, pois a configuragdo da relagdo familiar na contemporaneidade se da através de

auséncias. E € nesse contexto que a crianga chega a Escola.
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A INFLUENCIA DA AFETIVIDADE PARA A APRENDIZAGEM NA INFANCIA

Maria de Fatima Victo da Cunha Régo
Ligia Sabino da Costa Melo
1 INTRODUCAO

Em tempos de um dinamismo social que castra as relagdes interpessoais em virtude de
um enfoque globalizado de mundo, vem a reflexdo acerca da maneira com que a familia
transpoe os desafios que permeiam a formacao de uma crianga e a circunstancia elementar da
necessidade institucionalizada da aprendizagem; tratar das formas que leva a crianga relacionar-
se com o meio qual esta inserida, possibilitando aprendizagens significativas ndo apenas no seu
comportamento cognitivo, mas na constru¢do de referenciais afetivos, morais e éticos para que
esta possa se expor na sociedade como um agente de construgdo e transformagao.

Nesse contexto novo e dindmico a aprendizagem € um processo bastante complexo.
Convém salientar que ndo ¢ apenas um processo de obtencdo de conhecimentos, contetidos ou
informagdes. Essas informacdes sdo fundamentais, mas precisam passar por um complexo
processamento, com a finalidade de tornarem-se expressivas para a vida dos individuos.

Dessa forma, Schmitz apud Almeida (1999:53) afirmou que a aprendizagem pode ser
descrita como sendo "um processo de aquisicao e assimilagdo, mais ou menos consciente, de
novos padrdes e novas formas de perceber, ser, pensar e agir". Diante disso, este autor descreve
alguns tipos de aprendizagem como:

e Aprendizagem Motora - implica na aprendizagem de habilidades motora como andar,
escrever, correr, etc.

e Aprendizagem cognitiva - obtencao de informagdes, principios e teorias.

e Aprendizagem Afetiva - relacionado aos sentimentos € emogoes.

Visto que ndo se aprende uma coisa de cada vez e observando que ha uma forte relacao
entre os trés tipos de aprendizagens, que se faz necessario levar em consideragdo a existéncia

de trés fases ficando assim descritas:
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FIGURA: 1

Anlise: Discussao sobre

os diversos aspectos da
/ realidade

Sincrese: :
Observagéo da Sintese:
realidade Concluséoes

REALIDADE

De acordo com a figura acima, percebe-se que existe uma relacdo intrinseca entre o
ensino e a aprendizagem, podendo afirmar que ndo ha ensino se ndo houver aprendizagem. Para
que esse processo aconteca € necessario haver uma unido de intengdo e reconhecimentos de
objetivos entre educador e educando, como também um frequente equilibrio entre o aluno,
conteudo, os objetivos e as técnicas de ensino.

Para que a aprendizagem aconteca € necessario que o sujeito sinta o desejo de aprender.
O professor pode criar situacdes favordveis, através da utilizagdo de diversos recursos,
procurando conhecer os interesses dos alunos para orienta-lo e buscar motivagao essencial, forte
e duradoura, para obter do aluno um melhor desempenho em suas atividades e alcangar o
objetivo. Diz ainda Schmitz apud Almeida (op. cit. 58) que a motivacdo e a aprendizagem
mantém uma forte relacdo, uma vez que ambas se reforcam nas seguintes leis:

a) Sem motivacao nao hé aprendizagem.

b) Os motivos geram novos motivos.

¢) O sucesso na aprendizagem refor¢a a motivagao.

d) A motivagdo apesar de ser condi¢do necessaria ndo € suficiente.

O papel da motivagdo na aprendizagem consiste em estimular e incentivar o aluno,
favorecendo determinados tipos de conduta, com objetivo de tornar a aprendizagem eficaz. Os
recursos didaticos, procedimentos de ensino, o conteudo e as atividades selecionadas pelo
professor, devem ser considerados como preciosa fonte de incentivo. Na Educagdo Infantil,

enfoca-se com veeméncia as brincadeiras, pois como afirma Antunes (2004, p. 30):

Brincando a crianga desenvolve a imaginagdo, fundamenta afetos, explora habilidade
e , na medida em que assume multiplos papeis, fecunda competéncias cognitivas
interativas. Como se isso tudo ja ndo fizesse do 'ato de brincar o momento maior da
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vida infantil e de sua adequacdo aos seus desafios, e brincando que a crianga elabora
conflitos e ansiedade, demonstrando ativamente sofrimentos e angustias que ndo sabe
com explicar.

As brincadeiras sao grandes motivadoras do processo de aprendizagem na Educacao

Infantil, pois estimulam a criatividade e estimulam o desenvolvimento psicomotor e social das

criangas

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA APRENDIZAGEM NA VISAO PIAGETIANA E
VYGOTSKYANA

Uma das teorias no desenvolvimento infantil mais conhecida e respeitada é a de Jean

Piaget que enfatiza também em suas diversas obras a experiéncia com o ludico aplicado em

criangas, tornando o aprendizado mais significativo a medida que esta se desenvolve. Segundo

Ramozzi-Chiarottino apud Chiabai (1990, p.165):

A inteligéncia para Piaget ¢ 0 mecanismo de adaptacdo do organismo a uma situagao
nova e, como tal, implica a construgdo continua de novas estruturas. Esta adaptacdo
refere-se ao mundo exterior, como toda adaptacdo bioldgica. Desta forma, os
individuos se desenvolvem intelectualmente a partir de exercicios e estimulos
oferecidos pelo meio que os cercam. O que vale também dizer que a inteligéncia
humana pode ser exercitada, buscando um aperfeigoamento de potencialidades, que
evolut "desde o nivel mais primitivo da existéncia, caracterizado por trocas
bioquimicas até o nivel das trocas simbolicas".

Para Piaget (1982, p. 133) o pensamento € o alicerce em que se assenta a aprendizagem.

E através do pensamento que a inteligéncia ¢ manifestada.

Foi observando as brincadeiras de seus proprios filhos, e submetendo-os a alguns testes,

que Piaget concluiu que o desenvolvimento do pensamento e da linguagem da crianga se

concretiza através de etapas bem definidas,

1.
2.

Desenvolvimento do pensamento nascimento aos dois anos):

sensorio - motriz (do nascimento aos dois anos)

Aparecimento e desenvolvimento do pensamento simbolico: a representacao
pré-conceitual (de um ano e meio aos cinco anos):

O pensamento intuitivo (de quatro a sete ou oito anos);

Aparecimento do pensamento operatdrio: operagdes concretas (dos sete aos doze
anos);

Aparecimento e desenvolvimento das operagdes formais (dos onze anos ou doze

anos em diante);
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O fato importante de se ter definido as etapas de desenvolvimento do intelecto da crianca
reside na andlise de que cada um a partir de suas experiéncias adquire conhecimentos que os
levardo a compreensao da realidade. Para o professor esse processo ¢ fundamental a ser
considerado para a aquisicao dos saberes necessarios a adequagao da crianga com o meio.

Piaget ndo deixou em seu legado conceitos didaticos acerca do desenvolvimento da
crianga, porém buscou mostrar de maneira caracterizada as etapas as quais se aborda a
maturacao do individuo e as possibilidades de exercitar tais competéncias a partir do processo

educacional. De acordo com Lima (1980, p. 284):

"Aceitar o ponto de vista de Plaget, portanto, provocara Turbulenta Revolucao
processo escolar professor transforma-se numa espécie de Pence do time de
futebol'perdendo seu ar de ator no palco). (.) Quem quiser segui-lo tem modificar
comportamentos consadagga one te ar-se una aree apoide. pedagogia estritamente,
comega tornar-se nas ciéncias biologicas, psicoldgicas socioldgicas). Onde houver um
professor 'ensinando'... ai ndo estd havendo uma escola piagetiana!"

Na teoria da equilibracdo pressuposta por Piaget (1975:41), leva-se em conta um
mecanismo que regule a interagdo da crianga com o seu meio a partir do eixo de equilibrio entre

a assimilacdo e a acomodagao. Este estudioso pressupos que:

"(...) todo esquema de assimilag@o tende a alimentar-se, isto é, a incorporar elementos
que lhe sdo exteriores e compativeis com a sua natureza. E postula também que todo
esquema de assimilagdo € obrigado a se acomodar aos elementos que assimila, isto €,
a se modificar em funcdo de suas particularidades, mas, sem com isso, perder sua
continuidade (portanto, seu fechamento enquanto ciclo de processos
interdependentes), nem seus poderes anteriores de assimila¢do."

Nesse sentido Piaget acreditava que o desenvolvimento pleno dos aspectos intelectuais
da personalidade estava intimamente relacionado com o conjunto de relagdes afetivas, sociais
e morais do individuo, tendo o equilibrio cognitivo uma necessidade para as acomodagdes dos
esquemas que favorecem o seu desenvolvimento.

A primeira vista, o desenvolvimento da personalidade estaria ligado as relacdes
afetivas, sociais € morais do individuo de maneira direta; porém, convém ressaltar que a
educagdo € o elemento indispenséavel para este amadurecimento, pois nao ¢ possivel a formagao
de uma personalidade autonoma num individuo cuja aprendizagem se da passivamente.
Justamente a inter-relagdo entre as relagdes afetivo-sociais e a educagdo ¢ que vao permitir ao
individuo conceber seus valores e a expressar-se a partir da linguagem que Ihe € inerente. Piaget

(op.cit.51) afirmou que:

"adquirida a linguagem, a socializacdo do pensamento manifesta-se pela elaboracao
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de conceitos e relagdes e pela constituicdo de regras. E justamente na medida, até que
o pensamento verbo-conceitual ¢é transformado pela sua natureza coletiva que ele se
torna capaz de comprovar e investigar a verdade, em contraste com os atos praticos
dos atos da inteligéncia sensorio-motora e a sua busca de éxito e satisfagdo."

Ele tinha em seus estudos que a afetividade se caracteriza como instrumento propulsor
das agdes, estando a razdo a seu servigo. Sobre este ponto, Taille, Dantas e Oliveira (1992, p.
66) explicam que, para Piaget, a afetividade seria a energia, o que move a agdo, enquanto a
Razao seria o que possibilitaria ao sujeito identificar desejos, sentimentos variados, e obter éxito
nas acoes.

Neste caso, nao ha conflito entre as duas partes. Porém, pensar a razdo contra a
afetividade ¢ problematico porque entdo dever-se-ia, de alguma forma, dotar a Razao de algum
poder semelhante ao da afetividade, ou seja, reconhecer nela a caracteristica de movel, de
energia.

Ja Vygotsky foi um dos tedricos que buscou alternativa dentro do materialismo dialético
para o conflito entre as concepcdes idealista e mecanicista na psicologia. Estudou o
desenvolvimento humano pelo homem como ser ativo, que age sobre o mundo, fazendo uma
relag¢do individuo/ sociedade, afirmando que as caracteristicas do homem ndo estdo presentes
desde a seu nascimento, nem sao resultados do meio externo, mas € uma interagdo do homem

com o seu meio sociocultural. Dizia Vygotsky. (1994, p. 21):

(...) Acreditava numa abordagem mais abrangente da psicologia, transpondo a
abordagem natural — baseada nas formas exteriores do comportamento,
mecanicamente constituidas (behaviorismo) abordagem mental - baseada na filosofia
idealista, que se na descrig@o subjetiva dos fendmenos psiquicos, impossibilitando a
psicologia como uma ciéncia objetiva. Ele propunha uma nova psicologia soviética
que sintetizasse e transformasse as duas abordagens anteriores, através da teoria
marxista - o materialismo historico. Seu objetivo central era levantar os aspectos
comportamentais tipicamente humanos e elaborar hipoteses de como esses
comportamentos se desenvolveram na vida do individuo e na espécie humana, através
do estudo da relagdo homem-ambiente fisico e social, das formas de atividade
(trabalho) como meio de relacionamento entre o homem e a natureza e do uso de
instrumentos e o desenvolvimento da linguagem.

Logo, para Vygotsky, a historia da sociedade e os desenvolvimentos do homem estao
bastante ligados, a ponto de afirmar que um depende do outro. Nessa perspectiva, ¢ que
Vygotsky estudou o desenvolvimento infantil. Ao nascer, as criancas estdo em constante
interacao com os adultos, que tendem a incorporar as suas relagdes e a sua cultura. Diz Oliveira

apud Castorina (1998, p. 56) que:

A aprendizagem tem um papel central no desenvolvimento do ser humano, "¢ um
processo que inclui relagdes entre individuos, (..) a interagdo do sujeito com o mundo
se da pela mediacao feita por outros sujeitos (...). A relag@o que se da na aprendizagem



150

¢ essencial para a propria defini¢do desse processo, que nunca ocorre no individuo
isolado".

Vygotsky (1994, p. 67) propde uma visao de homem como um sujeito social interativo,
sendo que a crianga, inserida num grupo, constrdi seu conhecimento com a ajuda do adulto e
de seus pares. Dessa forma, considera que a aprendizagem ocorre a partir de um intenso
processo de interagdo social, através do qual o individuo vai internalizando os instrumentos
culturais, ou seja, as experiéncias vivenciadas com outras pessoas ¢ que vao possibilitar a
ressignificagdo individual do que foi internalizado.

Referindo-se a Vygotsky, Sisto, Oliveira e Fini (2000, p. 83), afirmam que o pensamento
tem sua origem na esfera da motivag¢do, a qual inclui inclina¢des, necessidades, interesses,
impulsos, afeto e emogao. Nesta esfera estaria a razao ultima do pensamento e, assim, uma
compreensdo completa do pensamento humano sé € possivel quando se compreende sua base
afetivo-volitiva.

A partir do conceito criado por Vygotsky que explica o valor da experiéncia social do
desenvolvimento cognitivo, surge a Zona do Desenvolvimento Proximal, que diz respeito a
distancia entre nivel atual de desenvolvimento e o nivel potencial de desenvolvimento efetivo.
O primeiro nivel € determinado através da solugdo de problemas pela crianga, sem auxilio de
alguém mais experiente. J4 o segundo ¢ medido através da solu¢do de problemas com a
orientacao de adultos ou d4 cooperagdo com criangas mais experientes. Assim Vygotsky (1994,

p. 97) afirmou que:

"A zona de desenvolvimento proximal ¢é a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar através da solucdo independente de problemas, ¢ o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solug¢@o de problemas sob
a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.(...).A
zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢des que ainda ndo
amadureceram, mas que estio presentes em estado embrionario".

Pensando desta forma, Vygotsky enfatiza a aprendizagem escolar, pois considera de
suma relevancia o papel da escola como agente detector do nivel de desenvolvimento potencial
da crianga ao reconhecer a zona de desenvolvimento proxima que permite a elaboracao de acdes
educacionais capaz de promover a aprendizagem e contribuindo com o amadurecimento de tal
processo.

Contudo, compreende-se que Vygotsky partiu do pressuposto que o pensamento nao
verbal, ndo poderia ser considerado uma caracteristica comportamental inata, mas este ¢
determinado por um processo socio-histdrico e cultural apresentando propriedades especificas

que ndo poderiam ser identificadas no pensamento e na fala de maneira natural.
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Sendo o pensamento sujeito as intervengdes historicas pelas quais passam os individuos
pode-se compreender a partir da teoria vygotskyana que o processo de alfabetizacdo de uma
crianca, quando esta adquire a autonomia no uso da linguagem escrita, ¢ consequéncia nao
somente do processo ensino-aprendizagem, a que esta vivéncia, mas das relacdes existentes
durante o transcorrer desse mesmo processo.

Segundo Vygotsky (1994, p. 101) a linguagem tem um papel de construtor e de
propulsor do pensamento; afirma que aprendizado ndo e desenvolvimento, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento.

A linguagem seria assim elemento indispensavel para o pensamento, indo de encontro
a concepgao desenvolvimentista que tém o desenvolvimento como o principal referencial para
a aquisi¢do desta. Vygotsky (op.cit.:102) defende que os processos de desenvolvimento ndo
coincidem com os processos de aprendizagem, uma vez que o desenvolvimento progride de
forma mais lenta, indo atras do processo de aprendizagem, isto ocorre de forma sequencial.

Tendo ainda o pensamento sido gerado pela motivagdo, foi afirmado por este estudioso
a tendéncia afetivo-volitiva do mesmo. Por isso, desta maneira ndo seria valido estudar as
dificuldades de aprendizagem sem considerar os aspectos que envolvem a afetividade do

individuo.

3 AUTOESTIMA E AFETIVIDADE: UMA COMBINACAO QUE LEVA A
APRENDIZAGEM

Nos nossos dias a palavra autoestima € utilizada por diversos tipos de profissionais, quer
sejam ou nao da area das Ciéncias Humanas. Se pensarmos o porqué desta saudavel
vulgarizagdo, talvez cheguemos a conclusdo, que cada vez mais se estd a dar uma maior
importancia ao bem-estar das pessoas.

E, portanto, neste sentido que pensamos ser importante abordar a questdo da autoestima,
do ponto de vista técnico e cientifico, para que se reconheca legitimidade, na atuagdo da pratica
pedagogica docente.

Antes de mais, em nossa opinido, autoestima ¢ acima de tudo uma atitude para consigo
proprio que vai sendo adquirida ao longo do crescimento e do desenvolvimento da crianga. Para
muitos autores, a autoestima constitui o ntiicleo basico da personalidade, para outros, ¢ a forma

habitual, mais ou menos estavel de pensar, sentir, amar, comportar-se e reagir consigo proprio,

sendo obviamente uma estrutura dindmica e passivel de ser modificada
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Problema de aprendizagem ¢ um dos assuntos mais cogitados no ambito educacional.
Visto que hé vérios questionamentos, duvidas, comentérios sobre causa desse problema, faz-se
mister um estudo aprofundado para descobrir com exatiddo o que ocasiona essa problematica a
qual toma-se tao dificil a tarefa de educar. De acordo com a concepcao de Chalita (2001:163)
"a alma de qualquer instituicao de ensino ¢ o professor."

Vé-se a necessidade de criar algumas bases psicologicas para que os profissionais da
Educagao reconhegcam seu valor e importancia e assumam suas responsabilidades como pessoas
e educadores. Visto que sdo responsaveis pela formacdo e desenvolvimento de geragdes mais
abertas, livres, seguras, competentes ¢ acima de tudo, torna-las mais felizes e eficientes em suas
vivéncias e resultados.

Desta forma, num processo de interagdo entre professor/ aluno, nao basta somente a
transmissao de conhecimentos de carater académico, mas

também algo muito mais significativo as caracteristicas psiquicas de ambas as partes.
Segundo a citagao de Voli apud Tiba (1998, p.75): "A personalidade do professor projeta-se na
sua crianga e intervém em sua formacao para a vida."

Nesse sentido para a Sociedade o professor além da familia ¢ visto como responsavel
pela formagdo da personalidade das novas geragdes - como ja citado - ndo se limitando, assim,
a transmitir conhecimentos. Para tanto ¢ defundamental importincia que este educador
reconheca a sua atuagdo como pessoa e profissional, levando-o a reflexdo e a acdo, pois ele
pode projetar e ensinar auto-estima aos educandos apenas quando a possui em grau

suficientemente elevado. De acordo com Ausubel apud Ronca (1980, p. 115):

"Certos aspectos basicos personalidade do pProfessor também pareceriam, numa base
légica, ter uma influéncia importante sobre os resultados da aprendizagem na sala de
aula. Consideragdes tedricas sugerem que uma das mais importantes seria o seu grau
de compromisso ou envolvimento do ego no desenvolvimento intelectual de seus
alunos e a capacidade para gerar excitagdo emocional e uma motivagao intrinseca para
a aprendizagem."

O professor como a gente interacionista da aprendizagem da crianca possui papel tao
essencial quanto a referéncia que esta possui dos seus pais, por isso de maneira direta este pode
interferir positiva ou negativamente na construcdo da autoestima do seu aluno.

Quando trabalhada positivamente pelo educador, a autoestima propicia ao aluno a
confianga em si proprio no desenvolvimento e exercicio de suas habilidades, mostrando assim
as suas potencialidades como elementos essenciais para a sua aprendizagem sem maiores

dificuldades.
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Também muda no individuo a referéncia afetiva atribuida as variadas situagdes quando
este ¢ levado a novas experiéncias de vida no contexto escolar ou fora dele. A autoestima vem
desenvolver padrdes comportamentais que auxiliam a superagdo de problemas dificeis, quando
estes nao sdo solucionados, fortalecendo o referencial de competéncia no discente dando-lhe
com i$so um senso critico mais apurado.

Desta forma, conseguira projetar nos alunos uma carga suficiente de seguranca, carinho,
interesse e compreensao, motivando assim um ambiente de autodisciplina. Segundo Ausubel
apud Ronca (op. cit. p. 120):

“Os professores podem facilmente ser alvos de identificagdo pelos alunos.Oferecem
apoio emocional, simpatizam com os alunos e os aceltam come
pessoas.Caracteristicamente distribuem muitos elogios encorajamentos e interpretar o
comportamento dos alunos tdo caridosamente como possivel. Sdo relativamente
pouco autoritarios e sdo sensiveis aos sentimentos e respostas afetivas dos alunos.”

Os procedimentos do professor quanto ao fortalecimento da Autoestima do aluno
possibilitam a formag¢do comportamental do mesmo, de maneira que este a partir da
identificacdo com o educador que o acompanha tenha a condi¢ao de buscar a maximizagdo do
seu desempenho académico, bem como do seu melhoramento pessoal.

A postura assumida pelo educador em sala de aula reflete diretamente no
comportamento do aluno, por mais que este ndo transpareca de imediato tais influéncias, mas
sdo perceptiveis as modificagdes no comportamento analitico e reflexivo do docente, a partir
da conduta adotada pelo educador quanto o desenvolvimento e manutencdo do processo
educacional.

Diante disso, ele atuard em classe partindo do seu autoconceito, autoestima,
autoconhecimento, autorrealizagdo e do modo como se sente como pessoa. Segundo Voli apud
Tiba (1998, p. 89): "O professor pode criar em classe um ambiente de interacdo mutua." Assim,
o vinculo que se estabelece entre educador e educando ¢ muito especial, pois aquele que aprende
pode tambémensinar. No entanto, o ato de ensinar exige do educador uma profunda reflexdo
sobre a propria experiéncia, bem como o reconhecimento consciente das limitagdes da agdo
pedagogica. Como afirma Ausubel apud Ronca (1980:116):

O calor do professor aumenta significativamente os resultados da aprendizagem nos
alunos. (...) O entusiasmo, a imaginagdo ou a excitagdo do professor em relagdo ao

assunto que leciona € outra variavel que esta significativamente relacionada com a
eficiéncia do professor."

A referéncia afetiva que o professor representa para o aluno gera resultantes positivas
para a aprendizagem. Muitas vezes, o exemplo reflexivo e comportamental do educador

possibilita transformacdes salutares nas acdes comportamentos.
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A partir dessa seguranca e bem-estar o aluno podera aprender os conteudos curriculares
que lhe interessam num menor tempo, sem muito esfor¢o e de forma mais completa. Efetiva e
duradoura. E necessério que o aluno se sinta mais seguro, confortavel e a vontade em sua tarefa
de aprendizagem. Como afirma Voli apud Tiba (1980:149): "Nada ¢ tdo positivo para a
efetividade do estudante como sentir-se a vontade com o que estd fazendo." Por tanto ¢
necessario que o professor esteja consciente de que na sala de aula a compreensdo ¢ fator
primordial para uma aprendizagem global. Ela esta na base da autoestima da pessoa, aluno ou

professor. Assim segundo Voli apud Tiba (Op. Cit.:150):

'Se ndo houver compreensdo do que se faz, dificilmente havera uma motivagdo
consciente para a aprendizagem como crescimento. E, se lhe faltam as bases para a
compreensdo, a crianga perde a oportunidade de desenvolver a sua autoestima como
estudante e como pessoa, e acaba por renunciar a agir, até para memorizar. Nesses
casos abre-se espaco ao fracasso escolar e a correspondente perda de confianca em si
mesmo."

A autoestima ¢ um elemento fundamental que da sentido a vida e durante o processo de
crescimento do sujeito ela ¢ fomentada quando se ¢ respeitado nas escolhas, nas opinides e,
principalmente, através do amor, valorizando e incentivando a confianga em si mesmo. O corpo
docente deveria promover a autoestima dos seus alunos, bem como a importancia das relacdes
interpessoais e o resgate de valores para melhorar a qualidade na trama das relagdes dentro do
ambito escolar.

O modo de agir do professor em sala de aula ¢ um dos elementos que estrutura a relagao
entre sujeito-ensinante e sujeito-aprendente e a qualidade desta poderd influenciar no processo
ensino-aprendizagem. E inevitivel o questionamento a respeito das influéncias sobre a
aprendizagem, sejam elas positivas e/ou negativas. Aquino (1996:23) afirma que 'é o modo de
agir do professor em sala de aula, mais do que suas caracteristicas de personalidade, que
colabora para uma adequada aprendizagem dos alunos.

A aprendizagem implica esfor¢o e atengdo concentrada sendo preciso que o aluno
encontre na matéria significado e valores que deem sentido a tal esfor¢o, cabendo ao professor
criar novos motivos e significados de acordo com situagdes do dia a dia, a fim de que certas
necessidades sejam desenvolvidas na dire¢do de um objetivo de interesse geral. Além, do
professor ter dominio do conteudo € necessario que ele desperte a atengcdo do aluno, criando
nele o interesse pelo estudo e o prazer em aprender. Quando motivagao ¢ presente unem-se o
desejo e a necessidade de cada um em aprender, construindo o saber, tornando a aprendizagem

prazerosa € o ambiente mais alegre.
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De acordo com Weil (1984:184) "quando os objetivos da aprendizagem se confundem
com a satisfacdo destas necessidades, entdo teremos as melhores condigdes imaginaveis para a
assimilagcdo de novos conhecimentos ou aquisicdo de novos habitos".

Através de estudos, pode-se constatar que existem fatores e implica¢des que influenciam
a negagdo do vinculo na relagdo professor-aluno, mas também, sabe-se que muitos destes,
podem ser superados se os mestres da educagdo se desacomodarem, arrojarem-se mais,
permitindo a eles e ao aluno serem os autores de pensamentos € da propria construgdo do
conhecimento.

As sele¢des dos métodos e das técnicas utilizadas pelos professores sdo importantes,
pois devem ascender as capacidades dos alunos em refletir. em opinar, em confiar em si mesmo
enfrentando os desafios da vida. Sendo necessario, também, atividades que incentivem
sentimentos de amizade entre o grupo, que exercitem os sentimentos de empatia, desenvolvam
a autoestima e o respeito mutuo.

Muitos professores acreditam que, depois de alguns anos de magistério, basta um olhar
para se fazer um prognostico sobre o futuro dos alunos nos estudos e alguns professores selam
o destino destes da forma mais perigosa possivel, baseando-se no empirismo e em fatos
1solados. Em muitos casos, os professores acabam influenciando o aluno que pode terminar por
fracassar.

Durante o processo de desenvolvimento, a crianga vai introjetando a autoimagem que
fazem dela, através dos rotulos criados por professores, colegas, familia, geralmente, sdo
negativos e que futuramente podem fazer parte da sua identidade que esta sendo formada.
Assim, também sao alguns apelidos que podem diminuir a autoestima da crianca, portanto
influenciando negativamente no seu comportamento, na sua aprendizagem, podendo estar
fadada ao insucesso escolar.

A postura do professor exerce um papel importante para que a relagdo professor-aluno
flua de forma saudavel, porque se vive numa sociedade com constantes mudancas na esfera
familiar e o desafio €, justamente, saber lidar com as diferencas sociais, culturais e com
problemas comportamentais dentro da sala de aula A maioria dos professores sdo produtos da
educagdo tradicional, portanto torna-se dificil uma relagdo dialdgica, porque falta qualidade e
envolvimento no processo educativo, tanto por parte do professor, como do aluno O professor
nao pode ter um unico tipo de postura perante as diferentes classes, idades e niveis sécio-
econdmico-culturais, isto €, tem que ter "jogo de cintura", levando em consideracdo o aluno e

suas diferencas na trama das relagdes.
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Dentre os fatores que podem influenciar a negag¢do do vinculo professor-aluno vale
ressaltar o ndo gostar da profissdo, isto €, ndo ter amor pelo que se faz, porque quando se tem
paixao pelo ato educativo tudo se torna mais prazeroso, aparente e presente no cotidiano escolar
com atividades que despertem o interesse e a curiosidade em aprender, mas contagiando a todos,
incentivando a autoria de pensamentos e os lagos afetivos.

A presenca do elemento chamado "acomodac¢ao" aparece com muita frequéncia entre os
professores e, este impede a transformacao do ensino. O professor precisa superar este entrave
estando mais aberto ao didlogo com seus alunos, estimulando-os a reflexdo, criando
mecanismos que gerem curiosidade e vontade de aprender. No momento em que ele se livrar
das amarras, certamente, terd mais disposi¢do, dinamismo e desejo de ensinar e de aprender.

Hoje, mais do que nunca, estd em voga a Pedagogia do Afeto ou pedagogia Afetiva,
devido a turbuléncia da vida moderna que distancia pais ¢ filhos, e consequente caréncia de
afeto e limites, entre outras mazelas da educagdo que acarretam dificuldades de aprendizagem,
problemas disciplinares, fracasso escolar, repeténcia e bem como a evasdo escolar.

A afetividade deve ser incluida no processo educacional, pois ¢ um dos alicerces da vida
e sua auséncia pode prejudicar o desenvolvimento cognitivo, portanto eles devem ser
concomitantes. Assim sendo, as inter-relacdes devem ser permeadas de afetividade,
promovendo no ambito escolar mais produtividade e tranquilidade, tornando o aluno mais
seguro e confiante. Para Rossini (2002, p. 96), 'a afetividade ¢ a base da vida. Aprender deve
estar ligado ao ato afetivo, deve ser gostoso, prazeroso™

Acredita-se que o tipo de relacdo que o professor mantém com seus alunos ird
determinar a qualidade no processo ensino-aprendizagem, pois ndo hd como separar o
pedagogico do humano. O professor pode ser afetuoso sem perder a postura de lider.

E necessario se renovar os paradigmas da escola, através da unifio e trabalho em equipe
bem como de uma acgdo conjunta dos membros da comunidade promovendo elaboragdo de

novos projetos favoraveis as mudangas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A crianga quando chega a escola traz consigo uma gama de registros afetivos que a
induzird a apresentar mais variados padrdoes comportamentais. A sua convivéncia no seio
familiar permite-a compor referenciais que contribuirdo com o seu desenvolvimento
sociocognitivo. A socializagdo ¢ uma condi¢do primordial a aprendizagem, além do mais

possibilita as vivéncias de experiéncias variadas que, sem davida, servirdao como facilitadores
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cognitivos no decorrer do processo ensino-aprendizagem.

A escola apresenta ndo somente para a crianca o desafio da conquista da sua autonomia.
Mas também para os pais, principalmente a mae, vencer as barreiras ¢ medo da "separagao",
sempre com a compreensao de que este momento ird expressar um novo ganho de referenciais
e valores para a crianga e nunca o inverso disto por ela estar se afastando da familia.

Os sentimentos que a crianga cultiva em si até o0 momento da ida para a escola refletira
no seu desempenho escolar e também em seu comportamento ao delinear os niveis de relagao
que manterd no meio. Vale ressaltar que as experiéncias afetivas que tera no dmbito escolar irdo
complementar as suas vivéncias.

Quando por alguma razio especifica a crianga ndo consegue expressar a sua afetividade
ou mesmo perceber receptivamente as suas emanagdes afetivas que estdo ao seu redor, esta
comega a apresentar dificuldades que pode se estender desde a convivéncia e permanéncia no
grupo social o qual esta inserida até mesmo bloqueios no seu processo de aprendizagem.

Na infancia a aprendizagem ocorre em ritmo acelerado, decorrente da predisposi¢do que
a crianga possui para assimilar informagdes. Mas entende-se que para esse processo se da de
forma satisfatoria, a afetividade ¢ elemento essencial para a manutenc¢ao do individuo, portanto
compreendé-la em meio as diversas circunstancias impostas pela sociedade, faz-se

fundamentalmente relevancia.
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CONEXOES VIRTUAIS: DESVENDANDO O LETRAMENTO NO CURSO DE
LETRAS PORTUGUES A DISTANCIA ATRAVES DO FORUM DE DISCUSSAO

David da Silva Riotinto dos Santos 2

RESUMO

Este artigo tem como objetivo explicitar as possibilidades do uso do féorum de discussdo como
ferramenta de Letramento vidvel no curso de Letras Portugués Educagao a Distancia, bem como
identificar quais as abordagens tutoriais que instigam os alunos a uma participagao mais efetiva.
Para isto foram aplicadas entrevistas aos alunos e professores tutores de duas disciplinas no
Curso de Letras Portugués na modalidade a distancia, ofertados na Universidade Estadual do
Piaui (UESPI-NEAD). O dominio do letramento como quesito para inser¢ao do individuo nas
praticas sociais ainda hoje ¢ um desafio e, com ele, surge mais outros: o uso da leitura e escrita
na esfera virtual de aprendizagem. O letramento digital que vem a ser o dominio do letramento
conjugado com o uso das Ntics (Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo) para praticas de
leitura e escrita de forma interativa. Almeida (2005), Soares (2002) dentre outros colocam o
letramento como item importante para o individuo usufruir da participacdo social de forma
critica e reflexiva, principalmente quando mediados pelo férum de discussdo no ensino a

distancia.

Palavras-chave: educacdo a distancia; forum de discussao; letramento digital.

1 INTRODUCAO

A sociedade tem presenciado mudancas muito aceleradas e com elas o espantoso avango
tecnoldgico que também se manifesta na drea da educagcdo com o uso das Ntics (Novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo). Esses avangos tecnoldgicos tém exigido
mudangas também no perfil de papéis sociais, exigindo a superacao de desafios e a assuncao de
novas fungdes no mundo digital. A educagdo a distancia fruto desse contexto exige que o
individuo além do conhecimento técnico domine o conhecimento tecnologico, exige a relagao

na sociedade do “saber” e da “informagao”.
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Nesse sentido ao se procurar realizar um curso a distancia ¢ desejavel que o interessado
tenha um dominio basico das novas tecnologias. A plataforma e suas ferramentas sao
conhecimentos necessarios para que o transito no mundo virtual ndo seja caotico. Cada
elemento desenhado nesse espago virtual tem uma especificidade, domina-la ¢ demanda urgente
para o aluno que ingressa na EaD.

A énfase deste trabalho recai sobre a funcionalidade do féorum de discussdo como
recurso de interagdo e letramento, principalmente num curso como o de Letras/Portugués que
tem a funcdo de formar profissionais para ensinar, refletir o uso da lingua materna, bem como
suas variantes e principalmente leitura e produgao de textos.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ investigar o uso do férum de discussdo como
ferramenta de letramento na esfera virtual, bem como as habilidades que esse recurso possa
desenvolver nos alunos em relagdo a interacdo no mundo digital. Como objetivos secundarios
mostrar a eficacia e a frequéncia do uso desse recurso “potencializador” no desenvolvimento
critico-reflexivo dos estudantes de Letras na modalidade a distancia. Outro objetivo é apontar
sugestdes acerca do uso do féorum de discussdo caso a sua ineficacia seja constatada.

A metodologia utilizada para este trabalho foi a bibliografica do tipo qualitativa e com
uso de entrevistas, visando de identificar quais as abordagens tutoriais que instigam os alunos
a uma participagdo mais efetiva dos foruns postados. Para isto foram aplicadas entrevistas
aos alunos e professores tutores de duas disciplinas no Curso de Letras Portugués na
modalidade a distincia pela Universidade Aberta do Brasil (UAB) na Universidade
Estadual do Piaui (UESPI-NEAD), fomenta-se uma discussdo acerca dos instrumentos de
interacao no contexto AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), mas com énfase nos foruns
de discussdo das disciplinas: Pratica Pedagdgica Interdisciplinar II-60h/a
e Formacao Historica da Lingua Portuguesa — 60h/a: Foram aplicados entrevistas fechados aos
cursistas do curso de Letras Portugués EaD polo presencial do campus de Piripiri, discentes que
estao no III periodo.

A pertinéncia desta pesquisa engloba necessidade de se refletir sobre o uso competente
ou nao do recurso assincrono féorum de discussdao no ambiente da plataforma. O design de cada
recurso bem como sua fun¢do e intencionalidade leva ao cursista o desenvolvimento de
estratégias de leitura e produgdo de texto dentro do universo do AVA colaborando assim para
o letramento na esfera digital.

A EaD a nivel de Piaui tem mostrado grande expansdo, principalmente no ensino a
distancia ofertado pela UESPI, pois o uso das novas tecnologias a servigo da educacdo superior

tem provocado o desenvolvimento, social, econdmico e profissional dos estudantes desta
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modalidade de ensino. A segui faz-se uma breve linha temporal sobre os primeiros passos da

Ead a nivel de Piaui.

2 CONTEXTUALIZANDO A EAD: PRIMEIROS PASSOS NO PIAUI

Os cursos em Ead surgem com a missdo de atender a demanda de individuos que
possuem o ensino médio € nao possuem o nivel superior e ainda porque as instituigdes de ensino
superior (IES) ndo conseguem dar conta do atendimento a este grande nimero de candidatos a
modalidade presencial; esse fato levou muitas instituicdes universitarias a aderirem a EaD. A
Universidade Estadual do Piaui-UESPI ndo ficou isenta deste contexto e tem investido na
formagao superior dos cidadaos piauienses, amparada pela LDB em seu Art. 67 ¢ Art. 80 os
quais garantem e legalizam est4 opcao de estudo. Com essa preocupacao, o Nucleo de educagdo
a distancia da UESPI, na busca de solu¢des viaveis ¢ concretas, no intuito de realizar uma real
intervengao no quadro educacional do Piaui.

O Ministério da Educacdo (MEC) langa em 2005 o primeiro Edital para que as IES
federais pudessem ofertar cursos, programas e projetos de ampliagdo e interiorizagdo do ensino
superior publico no Brasil na modalidade a distancia, a UESPI obtém o direto de realizar
processo seletivo para oferta de vagas de cursos superiores a distancia. O seu primeiro certame
ocorre em 2008, ofertando o Curso de Bacharelado em Administracao, o primeiro curso publico
a distancia que ocorreu em parceria com a Universidade Federal do Piaui-UFPIL.

Em 2008, com as expectativas superadas a UESPI ganha autonomia fazendo outro
processo seletivo ofertando os cursos de: Licenciaturas em Letras Espanhol. Desta forma, este
curso passara a representar o novo contexto de aprendizagens no mundo moderno, um contexto
que ultrapassa o ambito da sala de aula e se amplia e se adapta as atuais condi¢des dos sujeitos,
oferecendo através das Novas Tecnologias a possibilidade de desenvolvimento auténomo de
sua aprendizagem e formacao profissional. Em 2010 veio mais um vestibular e dai entdo a
UESPI vem se consolidando no cenario educacional piauiense e hoje oferencendo a té
especisalizagcdes latu sensu para comunidade na modalidade EaD. O maior aliado a este
processo € a internet € o computador, ambos promovem a entrada para este novo mundo virtual
de aprendizagens, rompendo barreiras antes intransponiveis da comunicagdo com um
desmedido poder de acesso a informagdo. Surge uma infinidade de possibilidades de
comunicarem-se, interagindo através das redes de comunicagdo, dos sites de relacionamentos,
e-mails etc. Tais recursos passam a dar condi¢des de uma aprendizagem interativa e contribuem

com as relagdes interpessoais mesmo de forma virtual, favorecendo a dinamica do ensino
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aprendizagem no sistema online.

As tecnologias digitais passam a ser, sem duvida, o recurso mais vidvel para a realidade
deste novo aluno. Ou seja, sdo oferecidos diferentes meios de aprendizagens para diferentes
alunos, diante das diferentes necessidades de organizacao da vida. Dai que nao se pode conceber
apenas o espaco da sala de aula como lugar de aprender, consequentemente ha novos espacos
e até mesmo novas aprendizagens em outros tempos. Afinal aprendemos no mundo, com a vida.

Os cursos na EaD passam, entdo, a representar uma possibilidade aos que nao
dispunham de condi¢des para estudar através do modelo tradicional e torna-se uma nova
oportunidade de aprimoramento e qualificacdo profissional em outro espago de aprendizagem.

Com a utilizacdo do computador e da internet, como recursos basicos, os cursos desta
modalidade de ensino sdo organizados através do sistema online, duas aulas presenciais com o
professor da disciplina, € 0 acompanhamento do professor tutor que orienta, discute e dinamiza
o aprendizado no sistema online, mais conhecido como plataforma Moodle ou AVA que
consistem em midias que utilizam o ciberespaco para veicular conteido e permitir interagao
entre os atores do processo educativo (Pereira, 2007, p.4)

A plataforma ¢ uma espécie de esfera virtual onde sao disponibilizadas ferramentas que
permitem o acesso a um curso ou disciplina e também permite a interacdo entre os alunos,
professores € monitores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. A utilizagdo dos
(AVAs) tém ganhado difusdo grandiosa com a EaD, simplesmente pela capacidade reunir em
um s lugar cooperagao e tecnologia conjugados em prol da demanda educacional. O uso desses
ambientes propicia o desenvolvimento critico, somando-se a estrutura humana e tecnoldgica
que oferece suporte ao processo ensino- aprendizagem (Pereira, 2007, p.4). No AVA
encontram-se todas as disciplinas com seus respectivos programas, elaborados pelo professor
conteudista, responsavel pela disciplina. Nele ha a presenca de duas formas de interagdo as
quais merecem ser conceituadas para entender a dindmica dentro do ambiente virtual de
aprendizagem.

No item seguinte abre-se uma reflexdo sobre o que se Ead, Tics, Ambiente Virtual de
Aprendizagem bem como outros conceitos que sustentardo a discussdo a ser desenvolvida sobre

as ferramentas importantes dentro do contexto da educagao a distancia.

3 FERRAMENTAS BASES DENTRO DA EAD: CONCEITOS IMPORTANTES

Pode-se definir EaD segundo Moore (1990) como sendo,
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“ uma relagdo de didlogo, estrutura e autonomia que requer meios técnicos para
mediatizar esta comunicac¢do. Educacdo a distancia ¢ um subconjunto de todos os
programas educacionais caracterizados por: grande estrutura, baixo dialogo e grande

distancia transacional. Ela inclui também a aprendizagem. ”

E fato que Ead se torna uma das saidas mais rapidas para se oferecer educagio aqueles
que estao longe fisicamente de uma institui¢ao de ensino e ela se torna uma forma de se dirimir
as desigualdades com relagdo ao acesso a educagdo, possibilitando aprendizagem mediada
pelos meios tecnologicos. Ainda sobre educacao a distancia pode-se afirmar de maneira bem
objetiva tratar-se de "uma forma de utilizar a tecnologia na promociao da educagio"
(Chaves, 1999, p.2).

Belloni (2001) comenta que a educagdo sempre se utilizou de algum tipo de meio de
comunicagdo como complemento ou apoio a agdo do professor € em sua interagao direta com
os alunos. Pode-se citar algumas tecnologias que se tornam obsoleta em sala de aula, quadro,
negro, giz, retroprojetor, fita cassete e videocassete, claro que sao tecnologias, pois colaboraram
de forma grandiosa num contexto anterior na mediatizag¢do do saber em sala de aula.

E através do Moodle que o aluno tem acesso ao curso, proposto através dos varios
recursos disponibilizados e entre eles encontram-se aqui algumas observagdes sobre esta
ferramenta, féorum®, que ocupa um espago relevante no sentido de que o mesmo tem como
fungdes a promogao do dialogo, o debate, a participagdo autdnoma e interativa entre os demais
participantes, pode-se afirmar que no forum se intensifica a relagdo dialdgica, considerando-se
a sala de aula dos cursos em Ead.

Sendo uma modalidade que usa TICs e o seu ambiente de transito o (AVA), este modo
de ensinar comporta recursos sincronos (chat, bate-papo, video conferéncia e etc) e assincronos
(forum, e-mail e Wiki) para a mediagao do saber que ¢ construido pela plataforma (AVA) que
sdo utilizados como instrumentos de avaliagio. E de suma importancia refletir sobre os
instrumentos que servem para mediar a relacdo professor e aluno, ja4 que os mesmos estdo
separados fisicamente, mas juntos em contextos virtuais de aprendizagem.

Segundo Facundes e Alves (2014) os recursos de interagdo podem ser sincronica,
quando professores, alunos, tutores, interagem ao mesmo tempo, a exemplo dos chats;
assincronica, quando a interagdo se d4 em momentos diferentes, a partir dos registros de sua
presenca deixados por cada um, como ocorre em foruns de discussao.

Os recursos assincronos e o0s sincronos sao meios de interacao entre docentes e discentes
na Ead. O que interessa essa pesquisa ¢ meio assincrono férum de discussao.

Os recursos assincronos comportam caracteristicas singulares como: aproximar

professor e alunos, mesmo quando estao ausentes da aula, possibilitando ocorrer um feedback
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em outro momento, ja que esses recursos armazenam as informagdes no ambiente virtual.

O desenho da fung¢ao desses recursos de interacao (assincronos) sao bem elaborados na
teoria, mas na pratica em si, ocorre mesmo esse didlogo entre mediador e mediado? Os foruns
de discussdao realmente ajudam a alargar o conhecimento critico desse publico alvo? A
participagcdo ocorre em sua plena eficiéncia nos foéruns? Quais sdo os pontos negativos a
melhorar em relagdo ao uso desse recurso assincrono? Sao indagagdes que serdo respondidas

fazendo um aprofundamento da situagao de uso dos mesmos.

3.1 FORUM E A POSSIBILIDADE DE LETRAMENTO NA ESFERA DIGITAL

A palavra Férum significa segundo Diciondrio Aurélio (2010, p. 96): “1 Praca publica,
na antiga Roma. 2 Local destinando a discussdo publica. 3 Reunido ou espago virtual onde se
discute determinado tema.” Era uma adaptacio espacial ordenada da agora e gregas. Pelo
proprio sentido inferido acima observa-se a finalidade do Forum em seus primoérdios eram um
ambiente de grande importancia social, e frequentemente era palco de diferentes atividades,
incluindo discussoes e debates politicos, reunides, entre outras func¢des, ndo difere muito com
0 que ocorre nos cursos a distancia.

O forum de discussdo, enquanto ferramenta interativa de aprendizagem, permite o
registro € a comunicagdo de significados por todo o coletivo através da plataforma AVA.
Emissdo e recepgdo se imbricam e se confundem permitindo que a mensagem circulada seja
comentada por todos os sujeitos do processo de comunicacdo. A Inteligéncia coletiva ¢
alimentada pela conexdo da propria comunidade académica na colaboragdo dos cursistas
envolvidos levando-os a uma espécie de “fluéncia tecnoldgica se aproxima do conceito de
letramento como pratica social, € ndo como simplesmente aprendizagem de um céddigo ou
tecnologia”(Almeida, 2005, p.174).

Segundo Pierre Levy (1995) ¢ uma ferramenta criada para a realizagdo de discussodes
sobre uma determinada tematica. Pode ser assemelhado a uma lista de discussdo, com a
diferenca de que os usudrios tém acesso a todas as mensagens postadas, separadas por temas,
comparando-se a concepcao de arvore do conhecimento construida por Michel Authier.

O forum tem a funcio de alargar o conhecimento construido de forma coletiva,
promove a interacao que ¢ uma ac¢ao de reciprocidade entre os cursistas que pode ser direta ou
indireta mediatizada pelo forum instrumento comunicacdo assincrono na defini¢do socioldgica
de Belloni (2001).

De acordo com Vygotsky (2000) interacao ¢ fator essencial para a organizacao do
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pensamento acerca de um problema de forma mais elaborada, principalmente com a abordagem
coletiva, logica e analitica, possibilitando a mediagdo dentro de um grupo orientado pelo
professor ou por membro mais experiente desse meio.

Embora seja uma ferramenta de comunicac¢ao assincrona, permite a acessibilidade
dos participantes a qualquer momento para contribuicgdes livres, mas respeitando-se os
temas da discussio e os prazos estabelecidos na disciplina postada na plataforma. A
ferramenta de forum de discussdo pode ser utilizada sob diferentes perspectivas pedagogicas, a
depender do seu contexto didatico.

A necessidade de intera¢ao no forum é crucial mais do que na educacao presencial, a
interagdo entre professores e alunos na educagao a distancia ¢ relevante para a manutengao do
interesse dos alunos. O férum por si mesmo nao promove a interagdo. Essa s6 pode ser efetivada
a partir da intencionalidade dos professores e alunos associada a um objetivo maior que € o
alcance do conhecimento proposto pela discussao na disciplina. A pesquisa realizada apontou
a relevancia das interagdes no forum de discussdo, o que justifica esta pesquisa.

A utilizacdo do férum em ambientes digitais nas diferentes situagdes didaticas diz
respeito as regras estabelecidas no contrato didatico (Brousseau, 1986, apud Silva B, 2002). E
uma espécie de contrato que culmina na atribuicdo de qualitativo e quantitativo para o aluno
participante, aspecto a ser discutido mais a frente.

Para fomentar nossa discussdo faz-se necessario discorrer sobre conceitos muito
importantes que serdo utilizados na andlise dos dados. Conceitos de letramento, tipos de
letramentos e como se apresentam na esfera digital sdo alguns pontos importantes para o
desenvolvimento desta pesquisa.

Embora o termo letramento remeta a uma dimensao complexa e plural das praticas
sociais de uso da escrita, a apreensdo de uma dada realidade, seja ela de um determinado grupo
social ou de um campo especifico de conhecimento motivou a emergéncia de inumeros estudos
a respeito de suas especificidades. E por isso que, nos meios educacionais e académicos, vemos
surgir a referéncia no plural “letramentos”

No embate conceitual, a evidéncia desse paralelismo, ¢ possivel porque podemos ter
casos de pessoas letradas e ndo alfabetizadas (individuos que, mesmo incapazes de ler e
escrever, compreendem os papéis sociais da escrita, distinguem géneros ou reconhecem as
diferencas entre a lingua escrita e a oralidade) ou pessoas alfabetizadas e poucos letradas
(aqueles que, mesmo dominando o sistema da escrita, pouco vislumbram suas possibilidades
de uso).

Hoje s6 as habilidades de ler e escrever ndo satisfazem as necessidades basicas dos
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individuos que faz uso desses dois aspectos para interagir e produzir conhecimento € necessario
dominio de habilidades de leitura e de escrita necessarias para uma participacdo efetiva e
competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita.

Interpretando sobre o que seja letramento, Soares (2002) comenta que,

Este “uso da lingua como discurso” €, em sintese, o que se vem denominando
letramento; o que se propde aqui € que, contemporaneamente a aprendizagem dos
sistemas alfabético e ortografico, a crianca desenvolva também habilidades de uso

desses sistemas em praticas sociais de escrita (p. 105)

A aquisicao do codigo ndo da mérito ao usudrio da lingua para sentir-se capacitado na
mesma, ele deve usa-lo em praticas sociais, seja através da fala ou da escrita. Acredita-se que
o uso do forum despertara o letramento na esfera digital necessita-se que o aluno domine o uso,
pois deve ser lugar de potencializar a interagdo entre aluno versus aluno, professor versus aluno,
ocorrendo uma reciprocidade no didlogo que a ferramenta oferece.

Existem aqueles que mesmo nao tendo dominio da leitura e da escrita nas praticas
sociais podem ser letrados. Estes tém conhecimento de mundo vasto, mas ndo foram
alfabetizados, ndo sabem ler e nem escrever, mas sabem receber um troco fazer pequenos
calculos. E ainda mais € pertinente apontar que Letrado ¢ o “individuo que participa de forma
significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz uso formal da escrita.”
(Marcuschi, 2001, p. 25).

Participar de eventos nos quais faz o uso da escrita sem uma ramifica¢do com a realidade
¢ demonstrar ser individuo alfabetizado, porém ¢ importante diferenciar alfabetizagdo e
letramento, pois “aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar a
lingua escrita; apropriar-se da escrita € tornar a escrita ‘propria’, ou seja, € assumi-la como sua
propriedade.” (Soares, 2002, p. 39).

Por isso que a participagdo nos foruns de discussdo exige-se que o estudante tenha
passado pelo letramento, uso de leitura e escrita em praticas sociais e ainda o evoca a outro tipo
de letramento que ¢ o letramento digital “que diz respeito as praticas sociais de leitura e
producao de textos em ambientes digitais, isto €, ao uso de textos em [..] em plataformas como

e-mails, redes sociais na web, entre outras > ( Coscarelli; Ribeiro, 2005, p. 23).

3.2 USO DO FORUM NO CURSO DE LETRAS PORTUGUES

Hoje parece ser consenso que parte do éxito dos processos educativos em educacdo a

distancia estdo diretamente ligados a participagdo e integracdo social da comunidade de
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aprendizagem.

O foérum revela-se como potente ferramenta pedagdgica capaz de viabilizar a troca de
ideias debate e contato com outras realidades profissionais e sociais, porém para que o féorum
seja efetivamente considerado como elemento do processo avaliativo, como seu uso tem uma
finalidade faz-se necessario que se estabelecam critérios de avaliagdo ligados a participacao do
aprendiz.

Segundo Barilli (2006) os féruns para desenvolver o letramento na esfera digital

precisam obedecer aos critérios de avaliagdo como,

1.Consisténcia dos debates: o aluno devera ser avaliado levando-se em consideragao
a logica e a coeréncia de seu raciocinio nas intervengoes referentes aos temas tratados.
Seja, levantando hipoteses/questoes justificadas e aprofundadas, seja fazendo
comentarios que traduzam uma perspectiva critica ¢ relevante ao assunto e que
agreguem conhecimento ao grupo, inclusive com a expressdo de mais de um ponto de
vista.

2.Clareza: O aluno devera expressar suas ideias de forma objetiva e clara em seus
comentarios referentes ao assunto tratado, obedecendo as normas da lingua
portuguesa.

3.Interacdo: O aluno devera participar intensamente dos debates, seja comentando as
questdes dos outros participantes de forma a contribuir no debate, seja inserindo novas
questdes, gerando sempre um aprofundamento do tema. Nao sera levado em conta o
aluno que apenas entre no forum, sem participar do debate.

O forum nesse contexto aparece como atividade colaborativa de aprendizagem
estimulando entre outros atributos o poder da negocia¢do entre o coletivo de estudantes. A
participagdo deve ser fomentada dentro de leituras realizadas dentro da disciplina na qual o
forum esta ativo, argumentos coerentes com o contetdo devem ser expostos para que a
participag@o do aluno seja eficiente. Ao postar seu ponto de vista o aluno deve pautar-se no
respeito as normas da variante padrido da lingua portuguesa, coloquialidade ndo cabe
dependendo do contexto comunicativo. Como foi explanado acima sé se inscrever, ou visualizar
o forum nao compete a 0 mesmo receber nota positiva, € essencial sua interagao.

E pertinente colocar que para participar de forma eficiente no forum o estudante deve
ter alcangado o letramento no qual “a leitura e a escrita ndo como habilidades individuais, mas
como atividades interativas, socialmente situadas e vinculadas a aspectos da cultura e das
estruturas de poder nas quais se constituem.” (LOPES, 2006, p. 07)

O forum deve estar situado dentro curso de Letras como estratégia avaliativa conforme

a descri¢do da matriz de pontuagdo que este trabalho sugere abaixo:



168

QUADRO 1 - CRITERIO DE AVALIACAO DAS POSTAGENS NO FORUM

Critérios Pontos
Consisténcia das colocagdes (agregou valor ao debate?) XX
Clareza e concisao XX
Interacao XX
Total XX

Esses critérios podem variar de uma disciplina para outra, ndo devem ser entendidos
como rigidos, mas flexiveis. Cada disciplina pode distribuir esse quantitativo da forma que for
mais adequado aos conteudos ali, mas “tais critérios de avaliacdo devem ser divulgados para a
comunidade de aprendizes. Para tal, devem ser publicados no préprio ambiente de
aprendizagem virtual” (BERILLI, 2006, p. 165).

O curso de Letras Portugués tem como algumas premissas desenvolver em seus
alunos competéncias esperadas como dominio do uso da lingua portuguesa, nas suas
manifestagdes oral e escrita, em termos de recepcao e producdo de textos, a reflexdo analitica e
critica sobre a linguagem como fendmeno psicologico, educacional, social, historico, cultural,
politico e ideoldgico; a consciéncia da diversidade linguistica e cultural; a capacidade de
investigacao tedrico-cientifico e pedagogica; a consciéncia profissional; a competéncia técnica
para o exercicio da profissdo; e, finalmente, 0 comprometimento com a transformagdo da
realidade socioecondmica na qual atuard. O féorum, como atividade dentro do curso, possibilita

também o alcance das competéncias almejadas.

4 METODOLOGIA ANALISE DE DADOS

4.1 PERCURSOS METODOLOGICOS

As investiga¢des foram orientadas pela metodologia de pesquisa qualitativa e de campo.
Basicamente, a pesquisa ¢ desenvolvida por meio da observagao direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicacdes e interpretacdes do que
ocorre no grupo. A opcao pela entrevista baseia-se pela sua objetividade como mostra (Gil
1999, p. 109) uma “técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe
formula perguntas, com o objetivo de obten¢do dos dados que interessam a investigagao”.

Foi aplicada uma entrevista com 03 indagagdes, investigando as habilidades
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oportunizadas pelo férum ao estudante a 03 professores tutores a distancia das disciplinas e 40
alunos do curso de Letras Portugués do polo de apoio presencial na cidade de Piripiri, e, por
conseguinte observados nos foruns de discussao a participagdao dos estudantes no periodo de
maio de 2022 e junho de 2022. O férum estudado foi desenvolvido por dois professores do
curso.

Pratica Pedagdgica Interdisciplinar II, 2022.1, 60h/a e Formagao Historica da Lingua
Portuguesa 2022.1 60h/a, abreviada como FHLP que serviram de elementos decisivos para
essa pesquisa. Usa-se a partir daqui os nomes delas abreviados. Para a primeira PPI-II e
a segunda disciplina Formagao Histdrica da Lingua Portuguesa 2022.1 60h/a, abreviada como
FHLP.

Forum referente a disciplina PPI-II,

Disponibilizacdo-segunda, 11 abril 2022, 09:43
“Antes de existir computador
Existia a TV

Antes de existir TV

Existia luz elétrica

Antes de existir luz elétrica

Existia bicicleta

Antes de existir bicicleta

Existia enciclopédia

Existia alfabeto

Antes de existir alfabeto

Existia a voz

Antes de existir a voz

Existia o siléncio...

O siléncio...”

(Arnaldo Antunes, “Moto Perpétuo”)

Diante do poema de Arnaldo Antunes, “Moto Perpétuo”, observa-se a dinimica
do mundo contemporineo em relagido ao mundo antigo, primeiro existindo a voz,
ou seja, a linguagem oral. No entanto, nem todos os povos do mundo escrevem,
até hoje, existem ainda algumas comunidades adgrafas. Comente sobre a
trajetéria da escrita ao longo da histéria da humanidade, considerando o
contexto atual das novas tecnologias. 1o pontos)
(http://licenportugues.uespi.br/moodle/course/view.php?id=153)

Forum referente a disciplina FHLP,

Disponibilizado- segunda, 13 junho 2016, 09:23

O portugués falado da lingua portuguesa brasileira tem carater heterogéneo, tanto ao
que se refere a variag@o linguistica nas dimensdes sociais e regionais, bem como a
norma linguistica considerada de prestigio e que se rege por preceitos da gramatica
normativa.

“O portugués do Brasil ndo ¢é algo independente da vontade dos que o falamos — e,
decerto, ndo caminha inexoravelmente para a desagregacao, de acordo com as tais leis
predeterminadas. Mas, a nosso ver, o ponto fundamental desta centenaria querela de
lingua brasileira ou dialeto brasileiro, residiu no erro palmar de encarar-se o nosso
portugués como um bloco, uma massa uniforme” (SILVA NETO, 1986, p. 19).

Leia a citag@o acima, interprete-a e comente o posicionamento do autor no féorum de


http://licenportugues.uespi.br/moodle/course/view.php?id=153
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discussdo com seus colegas. (10 pontos)
(http://licenportugues.uespi.br/moodle/course/view.php?id=153)

As duas disciplinas do curso foram disponibilizadas no ambiente simultaneamente para
cada periodo de dois meses. Cada disciplina do curso teve dois foruns de discussdo, sendo seus
conteudos disponibilizados a0 mesmo tempo. A aula presencial de cada disciplina ocorreu um
dia apds a apresentacdo dos contetidos no ambiente on-line. Os foruns ficaram ativos por mais
35 dias apds o encerramento da disciplina.

Esses dois foruns além da participacdo, levard em conta uma proposta de letramento

académico que nao pode ser entendido como uma habilidade descontextualizada, visto que,

O letramento, entdo, ndo seria algo que, uma vez adquirido, possa ser aplicado sem
esfor¢co em qualquer contexto em que se requeira o dominio da palavra escrita. Ler e
escrever sdo atividades profundamente sociais; a familiaridade com a compreenséo
dessas praticas ocorre em contexto sociais especificos, revestidos de complexidade
ideoldgica, por exemplo, com respeito aos diferentes valores encontrados cada um dos
tipos de texto escrito. (LEA, 2006, p. 291)

Infere-se que o letramento nos foruns no AVA requer o dominio de habilidades
essenciais como a leitura e escrita num contexto social, além de conhecer os recursos inerentes

a propria Lingua Portuguesa

42 ANALISES DOS RESULTADOS DAS ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES
TUTORES

Esse topico traz as indagagdes formuladas e aplicadas aos professores para analise
proposta pela pesquisa e as conclusdes pertinentes aos dados adquiridos através das respostas.

As andlises sdo articuladas com as vozes dos especialistas no assunto.

1- Na sua opinido qual ¢ a relevancia da interagdo entre professor e aluno no férum de

discussao, enquanto possibilidade de letramento, nas disciplinas PPI-II e FHLP postadas?

QUADRO 2 - INTERACAO DO PROFESSOR NO FORUM

Respostas Alunos Porcentagens (%)
Muito 35 95 %

Pouco 05 5%

Nada 00 00%

Total 40 100%
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Pressupde-se, pelas respostas, que os participantes t€m uma visdo adequada do que se
seja essa interagdo que ocorre entre os participantes dentro do féorum de discussdao e que o
mesmo aparece como atividade colaborativa que desenvolve a interacdo entre os pares, pois
“As atividades colaborativas estimulam, entre outros atributos, o poder de negociacao. Estimula
atividades interprofissionais e inter-regionais, podem agregar competéncias ¢ humanas ao
coletivo.” (Barilli, 2006, p.165)

Além disso o letramento que ¢ oportunizado no forum ¢ sem davida aspecto que vai
colaborar para formacao do estudante de Letras, pois os foruns enquanto “ambientes de ensino
e aprendizagem online oferecem tipos especiais de ambientes textuais em que predomina o
texto escrito a partir do debate entre pessoas conectadas por um computador” (LEA, 2006, p.
290)

2-A participagao do professor tutor ¢ importante no acompanhamento das postagens dos

alunos?

QUADRO 3 - ACOMPANHAMENTO DAS POSTAGENS DOS ALUNOS

Respostas | Alunos Porcentagens
(%)

Muito 40 100%

Pouco 00 00%

Nada 00 00%

Total 40 100%

Entende-se que como se trata de uma atividade colaborativa a participacdo do tutor &

essencial na postagem visto que,

Um dos aspectos dos Novos Estudos sobre Letramento € que eles destacam os modos
como o poder da autoridade estdo envolvidos no ato de escrever. Por exemplo, embora
os tutores se apresentam como facilitadores, exercendo um papel menos didatico do
que os que tradicionalmente fariam, tanto na aprendizagem a distancia quanto nas
salas de aula, o tutor também ¢ o arbitro final da avaliagdo do trabalho escrito do
aluno. (LEA, 2006, p. 292)

O tutor € importante, pois sua interagcdo vai dinamizar a escrita dos alunos e o feeback
do professor tutor ¢ visto como essencial na constru¢do do trabalho colaborativo de escrita de
textos. A resposta do tutor no férum € relevante, “na verdade os alunos relatam as contribuigdes
dos professores acima ou abaixo da dos seus pares porque eles a consideram mais autoritaria”

(LEA, 2006, p.293) O autoritario que se coloca aqui € na acepg¢ao de ser ele o mais preparado
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para mediar as discussdes dentro do debate posto no férum.

3-Sobre os critérios de avaliagdo que devem ser esclarecidos no forum, sua presenca ¢

relevante?

QUADRO 4 - CRITERIOS DE AVALIACAO NO FORUM

Respostas Alunos Porcentagens (%)
Muito 40 100%
Pouco 00 00%

Nada 00 00%
Total 40 100%

Pelas respostas coletadas observa-se que os critérios sao muito importantes, os alunos
ao escrever vao tomar consciéncia de como ele sera avaliado na sua participacao escrita. Os
critérios vao corroborar as opinides dos estudantes possibilitando a pratica de leitura e escrita
no contexto online. Dessa maneira, “escrever, assim, ¢ parte do processo de aprendizagem. Nao
¢ apenas um modo transparente de representacdo que traz consigo conteudo: o proprio ato de

escrever constroi substancialmente conhecimento disciplinar” (LEA, 2006, p. 293)

4.2 Analises dos resultados das entrevistas com os alunos

1-Ao ser postado o férum das disciplinas ¢ colocado no mesmo os objetivos de

letramento que esse género da esfera digital podem proporcionar?

QUADRO 5 - OBJETIVOS DE LETRAMENTO DO FORUM

Resposta Alunos Porcentagem
Muito 37 95%
Pouco 03 5%
Nada 00 00%
Total 40 100%

Os dados levam a concluir-se que na apresentagao do forum realmente nao ficam
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esclarecidas as possibilidades de letramento na esfera digital que esse género pode oportunizar
ao estudante, mas como individuo critico e participativo ele deve inferir os objetivos que
aparecem nas entrelinhas da proposta. Segundo (Alves, Barros e Okada 2009, p. 192), “os
foruns devem ser mecanismos pautados pela liberdade de expressao. Isso faz com que o aluno
sinta-se a vontade em participar, entendendo que ¢ um espaco de construgdo de conhecimento,

onde ele pode perguntar, argumentar e até mesmo errar.”

2-Sobre o retorno dos professores tutores, ocorre um feedback sobre as postagens e

participagdo dos alunos? Como (reiterando, acrescentando pontos a discussao, avaliando)

QUADRO 6 -FEEDBACK NAS POSTAGENS DO FORUM

Sim 35 95%
Nao 05 5%
Reiterando 12 11%
Acrescentando e 16 14%
avaliando
Total 40 100%

Segundo os dados coletados percebe-se que hd uma interagao prontificada do professor
tutor nos foruns ativos. A participagdo dele € pega chave, pois ele ¢ parte e mediador. Dicas
como “Quantidade de texto — procure inserir pequenos textos em cada mensagem. O forum ndo
¢ um livro ou uma apostila. Apesar de ser necessario a devida fundamentacdo das respostas
postadas, o professor deve primar por mensagens objetivas.” (Alves, Barros e okada 2009, p.
194)

Ainda sobre o retorno do professor tutor no forum ele pode orientar o aluno a “Retomar
a discussao — Ao perceber que a discussdo estd tomando um rumo diferente do esperado, o
docente deve intervir, provocando novas questdes ou consideragoes.” (Alves, Barros e Okada
2009, p. 194) Além de orientar o aluno para que “Contenha a fuga do assunto — o docente deve

evitar que a discussdo seja desviada para assuntos adversos ao tema proposto.” (Alves, Barros

e Okada 2009, p. 194)

3-Enquanto ferramenta de letramento digital o forum ¢ associado a outro recurso

assincrono ou nao assincrono? Assinale o recurso associado (diario, wiki ¢ tarefas).
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QUADRO 7- ASSOCIACAO DO FORUM A OUTRA FERRAMENTA

Resposta Alunos Porcentagem
Sim 00 00%
Nao 40 100%

Nao lembra 00 00%
Total 40 100%

Observou-se que ndo existe o costume de associar o forum a outro género da esfera
virtual dentro do AVA para oportunizar o letramento dos estudantes de letras. Mas quais sdo
esses outros géneros que poderiam contribuir de maneira louvavel para o letramento através do
forum?, Sao eles: didrio, tarefas (nas quais exploram o tema do férum) e wiki. Os trés géneros
de textos da esfera virtual trazem consigo contribui¢des muito ricas para o desenvolvimento da
leitura e escrita dos estudantes do curso de Letras Portugués.

Primeiramente, temos o didrio que “se constitui em uma interface rica para os alunos
registrarem suas angustias, medos e avancos em relacdo ao processo de construgdo de
conhecimento.” (Alves, Barros e Okada 2009, p. 196) Também temos as tarefas que “se
constituem em uma atividade que possibilitam ao aluno se defrontar com o ndo saber,
mobilizando-o, assim, a buscar resolver os problemas e/ou questoes propostos pelo professor.”
(Alves, Barros e Okada 2009, p. 196) e por fim, a ferramenta “wiki’ que “possibilita aos alunos
e professores a construcao de textos colaborativos, nos quais nao existird apenas um autor, mas
todos os sujeitos do processo de ensinar e aprender serdo atores e autores dos textos.” (Alves,

Barros e Okada 2009, p. 196)

5 CONSIDERACOES FINAIS

O forum de discussdo como ferramenta de letramento na esfera virtual fica conhecido
como instrumento potencializador entre os pares que dele fazem uso. O seu uso exige preparo
tanto dos professores como alunos. O estudo em questdo mostrou que a ferramenta ¢ capaz
oportunizar o letramento, em vista das respostas do perfil dos dois grupos analisados, tanto
professores como os estudantes. Pelas respostas dos alunos do curso de Letras, pode-se

confirma com fundamental a relevancia do Forum caracterizando-o como repositorio de
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atividades e a havendo da maioria o reconhecimento de que esse ambiente ¢ um importante
recurso para a interagdo e construcdo coletivas do conhecimento através da aprendizagem
colaborativa.

A participagdo do professor tutor no forum também € muito relevante, pois ele vai dar
seu parecer sobre a participacdo dos alunos, assim que os mesmos interagirem na plataforma,
seja comentando, reiterando, corrigindo as colocagdes dos alunos, orientando na producao e
comentario dos textos dos outros cursistas que também estdo na atividade colaborativa. Além
disso foi discutido a necessidade de se ter os critérios de avaliagdo dos textos dos alunos quando
os mesmos respondem seus foruns, na plataforma aparece ele como avaliativo, mas os critérios
de forma bem esmiugada nao aparecem. Foi feita até uma sugestao anteriormente neste trabalho
de como seriam esses critérios.

Em relacao ao esclarecimento do forum ser uma ferramenta de letramento na esfera
digital pode-se afirmar que os alunos nem sabem dessa possibilidade, deixando claro a
necessidade de se ampliar discussoes mais frutiferas sobre o tema. O feedback, isto €, o retorno
do professor em relacdo ao que o cursista posta em seus foruns, deve ser uma constante, pois o
professor entra como avaliador nesse contexto.

Os resultados sugerem a necessidade de promover reflexdo, remodelamento do féorum e
novos estudos que tragam alternativas para os problemas evidenciados em relagdo a interagao
entre professores e alunos em ambientes virtuais de aprendizagem e que contribuam para a
transformagdo de suas concepcdes de forum de discussdo baseadas em suas experiéncias e

préticas presenciais.
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A OBRA INDIGENA “MEU AVO APOLINARIO: UM MERGULHO NO RIO DA
(MINHA) MEMORIA”, DE DANIEL MUNDURUKU NA EDUCACAO BASICA

Aldenice Auxiliadora Oliveira®*
Isabela Cristina Gomes Ribeiro da Silva?’

Janaina Pereira da Cunha2®

RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a recepgao da literatura de tematica indigena
nas escolas. O nosso principal objetivo €, na perspectiva do letramento literario, desenvolver
um trabalho de educacdo literaria a partir da leitura de obras de autoria indigena, o ensino
voltado aos povos origindrios surge como uma nova tendéncia, uma forma de repensar as
praticas de letramento literdrio em sala de aula. O nosso principal objetivo € na perspectiva do
letramento literario, pensar na formacao de leitores multiculturais. A obra a ser utilizada como
proposta € “Meu vo Apolinario — Um mergulho no rio da (minha) memoria” - do escritor Daniel
Munduruku para primeiro seguimento da educagdo bésica. As suas obras apresentam
contribui¢cdes dedicadas a Literatura infantil e Juvenil, o autor foi o pioneiro nas produgdes
voltadas a esse publico, sendo considerado um dos maiores representantes do movimento
literario indigena. Para fundamentar nosso trabalho, utilizaremos como acervo tedrico as
contribuicdes de Rildo Cosson (2014) no tocante ao letramento literario, Teresa Colomer
(2007), Gratna(2003), Regina Zilberman (2003), quando compreendem que a escola
desempenha o papel fundamental no ensino de educacao literaria, além das orientagdes da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), que defende o ensino da literatura por meio do
Campo artistico-literario desde os primeiros anos do ensino fundamental, bem como a literatura
indigena de Daniel Munduruku (2012), Thiél (2012) e a lei 11.645/08 em que torna obrigatério
o ensino da histdria e da cultura indigenas nas escolas de todo o pais. O estudo constou de uma
pesquisa qualitativa a partir de reflexdes e levantamento bibliograficos, buscando extrair do

objeto de pesquisa os significados, percepgoes, e as possibilidades que estdo ao alcance de
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serem investigadas e analisadas. Acredita-se que trazer a literatura produzida pelos proprios
povos indigenas seja relevante, pois contribui para despertar o interesse do leitor pela literatura
de autoria indigena como também pelo reconhecimento social e cultural fundamentais para

formacao dos estudantes.

Palavras-chave: leitor literario; ensino; literatura indigena.

1 INTRODUCAO

A leitura ¢ uma ferramenta essencial na vida das pessoas. Utilizamos a linguagem em
atividades que fazem parte do nosso cotidiano, sendo, portanto, indispensavel ao ser humano.
Nesse sentido, consideramos relevante abordar a literatura indigena nos contextos escolares,
uma vez que o contato com diversos textos literarios e com culturas diferentes proporciona aos
leitores uma interagdo significativa com o texto, desenvolvendo a capacidade de ressignificar
sua propria historia, fortalecendo sua identidade, o senso de pertencimento e o respeito as
diferentes culturas. Resgatar a memoria ¢ um gesto de resisténcia e reconstrucao se sua
identidade. Nas produgdes, os povos indigenas rompem com as narrativas colonizadoras e
reafirmam seu lugar no mundo com protagonismo e diversidade. Ao revisitar suas raizes atraveés
de uma escrita que trazem suas tradi¢des e vivéncias, os povos indigenas rompem o siléncio
imposto ao longo dos séculos e reafirmam sua presen¢a no mundo de forma ativa e plural.

Reconhecendo que a escola exerce um papel fundamental na formacao dos estudantes,
apresentamos uma proposta pedagdgica com o livro "Meu Avo Apolinario: Um Mergulho no
Rio da (Minha) Memoria", de Daniel Munduruku, na Educacgdo Basica, com o intuito de ampliar
o horizonte para a diversidade étnica, histdrica, cultural, social e econdomica do nosso pais. A
obra se insere como instrumento potente de reconstrucdo identitaria, ao propor um mergulho a
ancestralidade, a cultura e a resisténcia dos povos originarios. Dessa forma, buscamos construir
caminhos significativos para o ensino da diversidade cultural, aproximando os alunos das
culturas indigenas e promovendo o reconhecimento da rica pluralidade presente em nossa
sociedade. Além disso, visamos atender a Lei 11.645/2008, que tornou obrigatdria a inser¢ao
das tematicas afro-brasileiras e indigenas no curriculo escolar da Educacao Bésica em todo o
pais. A partir dessa conquista, os povos nativos buscam rememorar seus saberes e tradi¢cdes que

foram silenciados durante séculos.
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Assim, faz-se necessario pensarmos em estratégias que venham fortalecer esse contato
com os livros, despertando nos pequenos leitores o gosto e o habito pela leitura, em que eles
possam articular seus conhecimentos a partir de suas experiéncias de mundo. Para isso, o
professor deve pensar em um trabalho continuo durante o ano letivo que favorega a
aprendizagem do aluno, estimulando e incentivando o héabito da leitura. Nesse sentido, a
proposta apresentada com a obra Meu Avo Apolindrio: Um Mergulho no Rio da (Minha)
Memoria, de Daniel Munduruku, seguira os pressupostos da pratica do Circulo de Leitura, a luz
de Rildo Cosson (2021). De acordo com o autor, o circulo de leitura promove o carater social
da leitura, estimulando maior grau de consciéncia quanto a apropriagdo e ao repertorio leitor;
além disso, possibilita o estreitamento de lagos sociais e afetivos, reforcando a identidade e a

solidariedade entre as pessoas.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A literatura de autoria indigena no Brasil vem ganhando destaque como um recurso
valioso para a promoc¢do de um ensino mais plural, ao proporcionar novas formas de
compreender e valorizar a diversidade cultural. Essa literatura no Brasil vem ganhando destaque
como um recurso valioso para a promoc¢ao de um ensino mais plural, ao proporcionar novas
formas de compreender e valorizar a diversidade cultural. Antes de chegarmos, de fato, a
literatura de autoria indigena, perpassamos pela literatura indianista e indigenista. De acordo
com Thiél (2012), a expressao literatura indianista refere-se a producao brasileira do periodo
romantico voltada para a construgdo de uma “identidade nacional”, composta por obras
produzidas por ndo indigenas. Nessa perspectiva, o indigena ¢ apresentado como o "bom
selvagem", que convive de forma harmdnica com o colonizador.

Na literatura indianista, o maior representante ¢ José de Alencar. Enquanto a literatura
indigenista, de acordo com a autora faz referéncia a obra produzida a partir de uma perspectiva
ocidental, mas apresenta o indigena, a maioria das obras ¢ fruto de coletas dos pesquisadores
que foram realizadas juntamente com os povos indigenas, porém mesmo que sua cultura esteja
presente, através dos registros, os povos originarios ndo se apresentam como agente da
narrativa.

Somente com a literatura indigena segundo a autora, que inicia as produgdes realizadas
pelos proprios indigenas, essa literatura que podemos e devemos chamar de literatura indigena
brasileira, pois de fato apresenta a escrita e existéncia reais desses povos nativos, ou seja, 0s

indigenas relatando a sua propria historia.
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A literatura de autoria indigena visa romper com o siléncio e a invisibilidade impostos
durante séculos, essas obras se expressa como uma nova tendéncia, uma forma de repensar as
praticas de ensino da literatura voltadas aos povos indigenas que sao tdo importantes para nossa
sociedade. Desse modo, Gratuna configura a literatura indigena na contemporaneidade como
“um lugar utdpico (de sobrevivéncia), uma variante do épico tecido pela oralidade; um lugar de
confluéncia de vozes silenciadas e exiladas (escritas) ao longo dos mais de 500 anos de
colonizagao” (Grauna, 2013, p. 15).

Ainda de acordo com Thiél, essa Literatura Indigena essas produgdes dos proprios
indigenas, vem resgatar sua identidade e dignidade que foram por anos ocultados e
desrespeitados. Porém o ensino voltado a esses povos ainda ¢ tratado com intenso
desconhecimento, sdo poucas escolas dedicados a levar a historia e literatura voltadas aos povos
originarios. Esta ¢ uma realidade mesmo apo6s a implantacdo da lei 11.645/2008 em que
determina o trabalho com a histéria e cultura afro-brasileira e indigena escolas publicas e
privadas de todo pais. Em 2008, a LDBEN/1996 foi modificada, pela Lei n® 11.645, alterando
a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada, anteriormente, pela Lei n® 10.639, de
9 de janeiro de 2003, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e CulturaAfro-

Brasileira e Indigena”. Passa a vigorar com a seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formag@o da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 2° Os contetudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacao artistica e de literatura e historia brasileira.

Essa lei vem contribuir para a mudanga desse cenario que foi imposta sobre os povos
indigenas desde o periodo colonial, com intuito de diminuir os preconceituosos discriminatorios
em relacdo a esses povos. A proposta de ensino com a literatura indigena vai ao encontro
proposto na lei em vigor, levando em consideracdo que possibilita conhecer a historia desses

povos e a sua propria histdéria contada por eles proprios.
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3 UMA PROPOSTA DE LETRAMENTO LITERARIO

Levando em consideracao que a leitura literaria contribui para a formacgao dos sujeitos,
fundamentamos nossa proposta nos passos para o letramento literario na escola, com o objetivo
de organizar a pratica de ensino. Uma das metodoldgicas adotadas ¢ o Circulo de Leitura,
proposta por Rildo Cosson (2014; 2021), que compreende essa pratica como promotora do
carater social da leitura, estimulando a ampliacdo do repertério leitor, o fortalecimento da
identidade e a construcao de lagos sociais ¢ afetivos. De acordo com o autor, para que se tenha
uma proposta efetiva com a literatura na escola, o circulo de leitura ocupa uma posi¢ao
privilegiada pelos beneficios que oferece ao estudante tanto no aprendizado da leitura quanto

no desenvolvimento integral como cidadao. Como afirma Cosson (2021, p. 23):

[...] o circulo de leitura ocupa uma posi¢ao privilegiada pelos beneficios que oferece
tanto no aprendizado da leitura quanto ao desenvolvimento integral do aluno como
cidaddo. Isso porque o funcionamento de um circulo de leitura demanda um intenso
envolvimento do leitor com o texto, o que leva a uma aprendizagem ativa dos
mecanismos e convengdes da escrita ¢ a uma maior consciéncia de ser leitor. (Cosson,
2021, p. 23)

O autor propde as etapas do Circulo de Leitura: Modelagem, Pratica e Avaliagdo. De
acordo com Cosson (2014), ap6s o periodo da Modelagem, quando a atividade ¢ apresentada
aos alunos comeca a pratica propriamente dita. Para isso, ¢ necessario realizar os seguintes
passos: Sele¢do das Obras; Formagdao dos grupos; Cronograma; realizacdo de um encontro
inicial; encontros mediais; e, por fim, o encontro final. Além disso, Cosson 2014, p. 142-143),
apresenta as funcdes no circulo de leitura que contribuiem para uma participacdo ativa dos

estudantes. Vejamos a seguir:

e  Conector - Liga a obra ou o trecho lido com a vida, com o momento;

*  Questionador - Prepara perguntas sobre a obra para os colegas, normalmente
de cunho analitico, tal como por que os personagens agem desse jeito? Qual
o sentido deste ou daquele acontecimento?

e [luminador de passagens - Escolhe uma passagem para explicitar ao grupo,
seja porque € bonita, porque ¢ dificil de ser entendida ou porque é essencial
para a compreensdo do texto;

e Jlustrador — Traz imagens para ilustrar o texto;

e Dicionarista - Escolhe palavras consideradas dificeis ou relevantes para a
leitura do texto;

e  Sintetizador - Sumariza o texto;

e Pesquisador — Busca informagdes contextuais que sdo relevantes para o
texto;

e  Cenografo - Descreve principais cenas;

e  Perfilador - Traga um perfil das personagens mais interessantes.
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O autor apresenta diferentes fungdes que compdem o circulo, € importante entendermos
que “naturalmente, nem todas as fungdes precisam ser preenchidas por um grupo, assim como
o professor pode inventar outras fungdes conforme as caracteristicas do texto a ser lido e da
turma”. (Cosson, 2014, p. 143). Neste sentido pontuamos que no desenvolvimento da pratica
algumas adaptagdes foram feitas com o objetivo de preservar as especificidades da turma em
que foi realizada tal pratica.

Uma vez escolhido o procedimento metodoldgico, ¢ importante explicitar as razoes
pelas quais o livro Meu Avé Apolindrio: Um Mergulho no Rio da (Minha) Memoria foi a obra
selecionada para o trabalho. A narrativa apresenta a relagdo do homem com a natureza e resgata
as lembrangas das tradi¢cdes indigenas contadas pelo avd. No livro, o autor-personagem

descreve:

Na verdade ndo sei muita coisa sobre meu avo porque o via muito pouco. No entanto,
esse pouco de convivéncia marcou profundamente minha vida, formou minha
memoria, meu coragdo ¢ meu corpo de indio. Acho até que falar dele me faz resgatar
a histéria de meu povo e me da mais entusiasmo e aceitagdo da condigdo que nao pedi
a Deus, mas que recebi Dele por algum motivo. (Munduruku, 2001, p. 7)

O narrador expressa a visao a relagdo do homem com a natureza e os animais, mostra
como os ensinamentos. A obra também apresenta ilustracdes com grafismos e elementos
voltados a natureza. A obra apresenta o pertencimento do personagem, orgulhoso de sua forma

de vida na aldeia, mantendo vivas suas raizes ancestrais.

Primeira etapa: Profericdo da obra e a funcio conector
O livro fisico deve ser apresentado pelos estudantes como forma de ativar os
conhecimentos prévios. Essa apresenta¢do deve acontecer no contexto da proposta do Circulo

de Leitura, favorecendo o engajamento inicial e o envolvimento dos participantes com a obra.

Segunda etapa: questionador

A conversa com os estudantes deve ser realizada em grupos. Cada estudante deve ser
orientada a elaborar uma pergunta para ser direcionada a outra equipe, promovendo a troca de
ideias, o didlogo e o aprofundamento da compreensdo da obra. Nesse momento, o professor

deve infatizar a diversidade de cultural presente no nosso pais.
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Terceira etapa: [luminador de passagem
Nesse momento, os estudantes devem escolher uma passagem do texto para
compartilhar com o grupo, destacando trechos que considerem significativos, belos, curiosos

ou essenciais para a compreensao da obra.

Quarta etapa: Ilustrador e finalizacdo do circulo
Nesta etapa, os alunos devem selecionar uma pagina marcante do texto e deve realizar
uma ilustragdo que represente esse trecho da obra, concluindo o circulo de leitura com uma

atividade criativa e interpretativa.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A proposta metodologica que envolve obras de autoria indigena busca ressignificar o
ensino, partindo da convicgdo de que a literatura desempenha um papel fundamental na
transformagdo da realidade social. Nesse sentido, procuramos adotar estratégias que
posicionem o leitor como agente ativo no processo de leitura alguém consciente, participativo,
reflexivo e capaz de transformar o conhecimento por meio da interagdo com o texto. Com base
nas experiéncias praticas com o circulo de leitura, foi perceptivel o desenvolvimento tanto da
escrita como da leitura dos estudantes, de forma os resultados apontam que eles compreenderam

a proposta apresentada.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos a proposta percebendo a importancia de se trabalhar com a literatura de
autoria indigena nas escolas, uma vez que ¢ através dessa pratica que o estudante esta apto a
criar um entendimento critico diante do mundo a sua volta. Essa pratica esta diretamente ligada
ao reconhecer-se como ser ativo, capaz de decifrar ndo apenas palavras, mas também seu
autoconhecimento e senso critico diante dos diversos aspectos sociais aos quais estamos
expostos cotidianamente.

Portanto, entendemos que o gosto pela leitura ¢ adquirido ao longo de um constante
apoio do professor. A pratica da leitura realizada pelas criangas € feita por meio do intermédio
do mediador. Dessa forma, conclui-se que devemos, enquanto professores da educagdo, criar
possibilidades e momentos que contemplem a leitura de maneira prazerosa, mostrando as

criangas a importancia que a leitura tem.
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NA PEGADA DO BAMBOLE: O JOGO DE CINTURA NOS DEBATES DE GENERO
E SEXUALIDADE NA ESCOLA

Sheylene Tathiana Lages da Silva®’

Amanda Caline da Silva Omar®®

1 INTRODUCAO

Durante o encontro mensal organizado pela equipe técnica para o debate de
planejamento pedagogico de uma escola publica de Ensino Fundamental, situada em érea
periférica da capital paraibana, um assunto pautado chamou a ateng¢a@o por seu debate urgente e
relevante. Tratava-se do relato de um pai de aluno do 1° ano matutino, que soube que o seu filho
teria brincado na escola com um bambolé.

O pai do estudante ndo gostou e, por entender que um menino nao estaria autorizado a
brincar com tal artefato, que deveria ser destinado apenas as meninas, dirigiu-se a escola,
questionando professores (as) e gestores (as) pela imprudéncia com o seu filho. Este fato
culminou em uma reflexdo da equipe escolar e deu inicio a um processo de buscas e estratégias
para o debate voltado a constru¢do do conhecimento e respeito as diversidades de géneros e
sexualidade. Além de explicitar a problematica: brinquedos especificam os géneros?

Para muitos pais e professores(as), essa correlagdo associada ao género e a sexualidade
dos estudantes “se reflete nos brinquedos, nas brincadeiras, nas vestimentas e escolhas que
ganham carater especifico ao género, atenuando comportamentos especificos para um sexo ou
outro” (Fialho; Sousa, 2019, p. 38). Neste entendimento, nem todos os brinquedos deveriam
estar disponiveis a todos(as), como ¢ o caso do bambolé.

Embora seja amplamente conhecido por seu papel recreativo, o bambolé também

encontrou espagco na educagdo e na terapia. Nas escolas, ¢ usado como ferramenta de

27 Doutoranda em Educacio pela Universidade Federal da Paraiba(PPGE/CE/UFPB); Mestra em Educagio pela
Universidade Federal da Paraiba (PPGE/CE/UFPB) (2021). Pés-graduada em Educacdo Multicultural pela
Faculdade Campos Eliseos (2023). Possui Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba
(2011). Graduada em Licenciatura em Historia pela Faculdade de Brasilia - FABRAS (2023). Estudante integrante
do grupo de estudos: ENSAIO - vida, pensamento ¢ escrita em educacdo. Atualmente é professora efetiva da Rede
Municipal de Ensino de Jodo Pessoa - PB.

28 Mestra em Arte pela Universidade Federal da Paraiba (ProfArtes/UFPB)(2018); Especialista em Educagio
Especial pela Faculdade Frassinetti do Recife (FAFIRE)(2015); Graduada em Educacdo Artistica com Habilitagao
em Artes Cénicas pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) (2013). Atualmente € professora efetiva e
Coordenadora de Area - Arte na Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa.
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aprendizado para desenvolver habilidades motoras e foco. Em contextos terapéuticos, o
bambolé pode ser uma forma criativa de expressdo, promovendo o bem-estar emocional e
fisico.

Este arco feito em material plastico ou em metal ¢ um simbolo de diversao, movimento
e expressao corporal, mas também pode ser visto como uma ferramenta para desafiar as normas
de género e questionar os papéis tradicionalmente associados a meninas € meninos. O bambolé
traz referéncia ao que queremos trazer a discussao neste estudo: o brinquedo enquanto divisor
de comportamentos associados aos corpos femininos, € nao aos corpos masculinos.

Neste sentido, € possivel compreender:

[...] o tempo de lazer como um espaco de convivéncia historicamente constituido,
onde emergem os valores questionadores da sociedade na totalidade, tendo potencial
de afetar a estrutura social existente (Frois; Costa, 2021, p. 55).

Nessa relagao de estruturas sociais, expomos tragos herdados pelo sistema colonial que
sdo evidenciados pelo patriarcado e enraizados na cultura popularizada no Brasil. Em
contrapartida, destacaremos a importancia do surgimento dos movimentos feministas e a
educacdo antisssexista para se opor criticamente a estes lacos histéricos de sexismo e repressao.

Assim, conduziremos esta discussdo, que consiste em um levantamento bibliografico
pautado nas concepgdes pos-criticas, que sao a base dos Estudos Culturais da Educagdo. Nesta
perspectiva, entende-se que € preciso compreender estes sistemas, ja que os mesmos: “ajudam-
nos a produzir os nossos corpos e estilos, nossos modos de ser e de viver” (Louro, 2008, p. 19).

E, portanto, ¢ uma manifestacdo fluida e capilar e que usualmente permeia o nosso cotidiano.

2 EM BUSCA DE UMA CONSTRUCAO DESCOLONIAL

Associar um brinquedo a corpos femininos ou masculinos ndo ¢ uma pratica
despretensiosa, parte de uma educacao eurocéntrica que visa assegurar a heteronormatividade,
“[...] interiorizada e instaurada por individuos, grupos e institui¢cdes sociais: primeiramente,
pela familia, pelos parentes e familiares [...] e, em seguida, pela escola” (Brabo, 2017, p. 132).

Neste principio, a danga do bambolé infere o sentido da masculinidade relacionada aos
corpos masculinos, ja que o manuseio deste artefato exige dominio e flexibilidade corporal.

Assim como Frois e Costa (2021) apontam:

A expressao ‘rodar o bambolé’ nos remete aos corpos girantes, que buscam um
equilibrio a partir de um jeito especifico de rodar o bambolé e manté-lo apoiado: nos
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quadris, nos bragos, no pescogo. O equilibrio do corpo e a busca dele em prol da satide
também nos convocam a essa reflexdo entre o qué de subjetivo precisa ser posto na
cena social [...] (Frois; Costa, 2021, p. 56).

Dando voz e contornos de resisténcia a essas imposi¢des historicas, importantes
abordagens se aliam em contraponto, dentre elas, a abordagem descolonial, que surge como
uma resposta critica a heranga do colonialismo, reconhecendo a necessidade de questionar e
desconstruir estruturas de poder que moldaram historicamente o conhecimento, as institui¢des
e as relagdes sociais. Isto, de acordo com Foucault, consiste em “[...] captar o poder em suas
extremidades, em suas ultimas ramificagdes [...] captar o poder nas suas formas e instituicdes
mais regionais e locais” (Foucault, 1979, p. 182).

Essa ndo ¢ uma tarefa facil, pois: “A norma ndo emana de um tunico lugar, ndo ¢
enunciada por um soberano, mas, em vez disso, estd em toda parte” (Louro, 2008, p. 22).
Inclusive, em atitudes consideradas normalizadas, como distinguir atividades destinadas aos
meninos ou as meninas. E preciso desconstruir, organizar e reconstruir narrativas de imposi¢éo
aos corpos ¢ as suas individualidades.

Assim, descolonizar ndo € apenas desvincular-se de sistemas coloniais, mas também ¢
um convite para construir saberes plurais, que reflitam a diversidade de perspectivas e
experiéncias ao redor do mundo. O pensamento descolonial visa desmantelar a supremacia
eurocentrista que, historicamente, moldou as narrativas académicas, as instituicoes
educacionais e as visdes de mundo.

Isso implica questionar as narrativas que marginalizam outras epistemologias e
reconhecer a riqueza do conhecimento produzido em diferentes contextos culturais. Segundo

Lugones (2014), essa abordagem se alia a discussdo de género na seguinte perspectiva:

Descolonizar o género ¢ necessariamente uma praxis. E decretar uma critica da
opressao de género racializada, colonial e capitalista heterossexualizada visando uma
transformagdo vivida do social (Lugones, 2014, p. 940).

Implica também nomear e reconhecer o patriarcado como um sistema social
profundamente enraizado que estrutura as relacdes de poder com base no género, favorecendo
historicamente os homens em detrimento das mulheres. Essa estrutura hierarquica perpetuou a
ideia de que homens sdo superiores e detentores do poder, enquanto as mulheres sdo

subordinadas. Neste sentido, Lugones (2014) aponta:

O homem europeu, burgués, colonial moderno tornou-se um sujeito/ agente, apto a
decidir, para a vida putblica e o governo, um ser de civilizagdo, heterossexual, cristdo,
um ser de mente e razdo (Lugones, 2014, p. 936).
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Desta forma, entende-se que o patriarcado molda ndo apenas as estruturas sociais, mas
também a identidade individual e os relacionamentos. Homens, muitas vezes, enfrentam
expectativas rigidas em relagdo a masculinidade, enquanto mulheres lidam com estereotipos

que as limitam a papéis tradicionalmente femininos.

Ha processos de generificagdo que atravessam as relagdes sociais, as instituigdes e
que ditam regras sobre as formas como devemos nos comportar, nos vestir, em que
carreiras devemos com quais pessoas podemos nos relacionar sexual e afetivamente
e, nessa direcdo, atuar, parece que o que ¢ ou nao permitido a cada individuo se define
por atravessamentos de género ¢ de sexualidade (Vasconcelos; Felix, 2016, p. 260).

Na civilizagdo contemporanea, estes resquicios de doutrinagdo e organizacao societaria
continuam presentes, pois, como afirma Lugones (2014), “Diferentemente da colonizacdo, a
colonialidade de género ainda esta conosco; € o que permanece na intersec¢ao de género [...]”
(Lugones, 2014, p. 939).

Essa rigidez de género restringe a expressao individual e pode gerar relagdes desiguais.
Desconstruir esse sistema ¢ uma jornada necessaria para criar uma sociedade mais equitativa,
onde todas as pessoas tém oportunidades iguais, independentemente do seu género. E € no
combate destas imposicdes sexistas que movimentos, como o feminismo e a educacio, tomam
forga e visibilidades mundiais.

O movimento feminista, ao longo dos séculos, emergiu como uma voz incansavel na
luta por igualdade, justica e dignidade para todas as pessoas, independentemente do género.
Originado de resisténcias histéricas e moldado por visionarias corajosas, 0 movimento
feminista transcende fronteiras culturais e geograficas, deixando um impacto duradouro na

busca por sociedades mais justas e equitativas.

O feminismo, todavia, ndo pode ser entendido como oposi¢do ao machismo, uma vez
que ndo fomenta a arrogancia ao sexo oposto. Deve ser compreendido, portanto, como
um movimento social e politico, que comegou formalmente no final do século XVIII,
que pressupde a tomada de consciéncia das mulheres, sobre o papel instituido e
imposto socialmente de inferioridade, como um coletivo humano oprimido, que
precisa combater a dominagdo e exploragdo (Fialho; Sousa, 2019, p. 40).

Este movimento tem suas raizes em diversas manifestacdes de resisténcia ao longo da
histéria. Desde as sufragistas que lutaram pelo direito ao voto até as mulheres que desafiaram
as normas de género ao redor do mundo, a historia feminista ¢ marcada por atos de coragem

que desafiaram estruturas patriarcais e reivindicaram espago € voz.
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Embora se perceba que ja exista maior visibilidade social no que se refere a atuagdo da
mulher em variados setores da sociedade, principalmente no mercado de trabalho, ndo a
restringindo as atividades domésticas, como antigamente, existem diversos espagos
sociais, culturais ¢ profissionais em que ndo se ensejam igualdade de condic¢des e
persistem as diferengas de acesso, salario comportamentos, entre homens ¢ mulheres
(Fialho; Sousa, 2019, p. 38).

Assim, o feminismo desafia e desconstroi esteredtipos de género que perpetuam
desigualdades e limitam as escolhas e aspiragdes das pessoas. Busca criar um ambiente onde todos,
independentemente do género, possam explorar livremente seus interesses e habilidades, sem
restricdes baseadas em normas tradicionais.

Porém, apesar dos avancgos significativos, 0 movimento feminista ainda enfrenta desafios.
A resisténcia cultural, a persisténcia de esteredtipos de género e a necessidade continua de reformas
legislativas sdo areas nas quais a batalha pela igualdade ainda esta em curso. Os avangos existem,

porém:

Isso ndo implica que meninos € meninas tenham oportunidades iguais de aprender e se
desenvolver sem restri¢des derivadas de valores androcéntricos e sexistas e de nogdes de
papéis sociais e identidades dicotdmicas e estereotipadas baseadas nas historicas
desigualdades de sexo e género (Carvalho; Rabay, 2015, p. 122).

Ao reconhecer e desconstruir a ideia de que certos comportamentos, interesses ou
habilidades sdo inerentemente associados a um determinado género, estamos abrindo caminho para

uma compreensao mais ampla e inclusiva das identidades.

3 A ESCOLA NO CONTEXTO DOS DEBATES DE GENERO

O curriculo ¢ espaco de relagdes de poder de diversos tipos, de desigualdades, isso porque
suas narrativas produzem sentido, significados e sujeitos diversos, mas ao mesmo tempo ¢
considerado “um artefato que ndo ¢ somente patriarcalista e machista, mas muitas vezes
heteronormativo € homofobico”(Paraiso, 2023, p.109).

Entendemos que o curriculo, aliado a educagdo antissexita, torna-se importante para o
avanco da compreensdo das relagdes de género na sociedade e “estabelece diferengas, constroi
hierarquias, produz identidades” (Silva, 2001,p.12) e ao incorporar o desenvolvimento de
habilidades sociais e emocionais, a educacao antissexista visa criar individuos capazes de expressar
emogdes, empatizar ¢ compreender as experiéncias dos outros. Isso € crucial para romper com

padrdes de comportamento toxicos associados ao machismo.



190

Esta perspectiva visa corrigir desigualdades historicas, destacando realizagdes femininas e
garantindo que as vozes das mulheres sejam ouvidas e respeitadas. De acordo com Fialho e Sousa

(2019), a intervengao em ambiente escolar ¢ de extrema relevancia, pois:

[...] acredita-se que se o professor ndo intervier de modo a problematizar criticamente o
respeito a diversidade e as diferentes sexualidades, bem como a possivel condigdo de
igualdade entre homens e mulheres ante as situagdes citadinas de conflito, essa
neutralidade — proposital ou ndo — podera contribuir para asseverar a conservagao de uma
cultura de machismo, de desvalorizagdo do sexo feminino, e de invisibilizagdo ou negacdo
da diversidade sexual (Fialho; Sousa, 2019, p. 38).

A inclusdo de discussdes sobre género e sexualidade nas escolas ¢ um passo crucial para
criar ambientes educacionais mais abertos, respeitosos € inclusivos. Abordar esses temas nao
apenas reflete a diversidade da sociedade, mas também contribui para o desenvolvimento de uma
compreensdo mais completa e compassiva entre os estudantes.

Estas interagdes e discussdes devem estar presentes no cotidiano da comunidade escolar,

envolvendo pais/maes, familiares, estudantes e profissionais escolares, pois:

Tanto na escola quanto no ambiente familiar, formam-se situagdes propicias para a
reprodugdo de discursos e de uma educagdo heteronormativa, pois ambos podem
submeter-se, seja de forma plena ou ndo, a heteronormatividade (Brabo, 2017, p. 133).

A colaboragdo entre escolas e pais € crucial para o sucesso de iniciativas relacionadas a
género e a sexualidade. Promover didlogos abertos e fornecer recursos educacionais aos pais
ajudam a criar um apoio mais amplo para essas abordagens. Ao promover uma cultura de respeito
e aceitacdo, as escolas desempenham um papel fundamental na prevencdo do bullying e da
discriminacao com base em género ou orientacdo sexual. Isso cria um ambiente onde todos os
estudantes se sentem valorizados e respeitados.

Ao tratar de questdes de género, por ser uma constru¢do social que ocorre nas diversas
relagdes e € diferente em cada cultura, compreendemos que € um conceito em constru¢ao e mutavel,
mas que ainda carrega consigo ideias daquilo que pertence ao género feminino ou masculino. Esses
aspectos ainda estdo presentes no cotidiano das escolas.

Quando relacionamos o artefato “Bambolé” a escola e aos debates de género, podemos ver
uma oportunidade de usar essa cultura como um ponto de partida para discussdes sobre a
desconstrugao de estereotipos de género e “evidenciar a produtividade de discursos na constituigao

de posigdes de sujeito” (Maknamara; Paraiso, 2013, p. 46). A danca do bambolé ¢ uma atividade
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que ndo ¢ exclusiva de nenhum género e, portanto, pode ser usada como um exemplo pratico de
como as normas de género podem ser desafiadas e ampliadas.

Na escola, o “jogo de cintura” necessario para abordar questdes de género e promover a
igualdade pode ser comparado a habilidade necessaria para girar um bambolé com sucesso. Os
educadores devem estar dispostos a adaptar suas abordagens, ou seja, ter “jogo de cintura” para
atender as necessidades de todos os estudantes, independentemente de sua identidade de género.

Uma abordagem abrangente a educacdo sexual vai além dos aspectos biologicos e da
prevencdo de doengas. Inclui o ensino sobre consentimento, relacionamentos saudaveis,
contracepgdo e respeito pelas diferentes orientagdes sexuais. Essa educacgdo capacita os estudantes
a tomarem decisdes informadas e a desenvolver habilidades interpessoais cruciais.

Confere aos sujeitos a mediacdo necessdria na constru¢do e no entendimento das suas
identidades sociais, pois, como defendido por Silva (2000), “A identidade e a diferenca tém que
ser ativamente produzidas. Elas ndo sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo
transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nds que fabricamos, no contexto das
relacdes sociais” (Silva, 2000, p. 76).

Em tltima anélise, “Na Pegada do Bambolé: o jogo de cintura nos debates de género na
escola” nos lembra que a cultura, incluindo a musica e a danca, desempenha um papel importante
na construc¢ao e na desconstrugao de normas de género. Ao usar manifestagdes culturais, como o
bambolé e a musica “Bambolé”, como pontos de partida, podemos enriquecer os debates de género
na escola e incentivar uma reflexdo critica sobre como a cultura influencia nossas percepcdes de

género e sexualidade. Neste sentido, Giroux (2001) defende que:

A cultura infantil ¢ uma esfera onde o entretenimento, a defesa de idéias politicas e o
prazer se encontram para construir concepgdes do que significa ser crianga - uma
combinagdo de posigdes de género, raciais e de classe, através das quais elas se definem
em relacdo a uma diversidade de outros. (Giroux, 2001, p. 49).

Infelizmente, mesmo na contemporaneidade, ainda hd constatagdes que: “A
heteronormatividade e a homofobia estdo fortemente presentes nas representacdes e praticas sociais
e permeiam as relagdes escolares” (Carvalho, 2010, p.83). E devem ser diariamente desconstruidas
e combatidas com assertividade.

As escolas desempenham um papel indispensavel na desconstrugdo de esteredtipos de

género. Ao desafiar ideias preconcebidas sobre o que ¢ considerado “adequado” para meninas e
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meninos, permitimos que os estudantes explorem uma gama mais ampla de interesses, habilidades
e futuros profissionais sem restrigdes baseadas em normas tradicionais.

Nesse sentido, de acordo com Paraiso o curriculo torna-se fundamental por ser responsavel
pela construgdo e desconstrugdo de discursos e significados (2023, p.110). E um elemento

discursivo, espaco onde se concebe as narrativas que permite a construgdo das identidades.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo sobre género e sexualidade ndo apenas fornece informagdes, mas também
promove o desenvolvimento da empatia. Ao expor os estudantes a diversas perspectivas e
experiéncias, estamos construindo uma base para a compreensao mutua € o respeito pelas
diferencas.

Quando, neste estudo, referenciamos o artefato “bambolé” a discussdes relacionadas a
género e a sexualidade, trouxemos uma problematica real, viva e latente na nossa sociedade, a
distingdo de “coisas de meninos” e “brinquedos para meninas”’, mesmo que isso inviabilize
sensacdes e emocdes importantes e necessarias para quaisquer géneros. O bambolé, muitas vezes
subestimado como uma simples brincadeira infantil, revela-se uma forma artistica e de movimento
fascinante. Seja girando em torno da cintura de uma crianga no quintal ou transformando-se em
uma apresentacao envolvente no palco, ele ¢ um testemunho de como formas simples podem se
tornar poderosas manifestagoes de criatividade e expressdo humana. Mais do que uma peca de
plastico em movimento, o bambol€ ¢ uma celebragdo da alegria, da arte e da comunidade.

Ao abordar questoes de género e sexualidade nas escolas, promovemos uma educagdo que
se estende além dos conceitos académicos tradicionais. Estamos construindo uma base que ensina
os estudantes a respeitarem a diversidade, cultivar a empatia e abragar a individualidade,
independentemente de orientacdo sexual ou identidade de género.

Assim, pode-se entender que a educacdo descolonial ¢ um pilar fundamental na
desconstru¢ao do conhecimento colonizado. Isso envolve a revisao de curriculos, métodos de
ensino e praticas educacionais para garantir que representem uma variedade de perspectivas,

historias e conhecimentos culturais.
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Descolonizar ¢, portanto, uma jornada em dire¢do a constru¢do de um conhecimento que
reflita a multiplicidade de vozes e experiéncias, permitindo-nos aprender e crescer em conjunto,
em uma comunidade global diversificada.

Ao incorporar esses principios, as escolas desempenham um papel vital na construgao de
sociedades mais inclusivas, onde todos os individuos sdo respeitados, independentemente de sua
identidade de género ou orientagdo sexual. Essas abordagens ndo apenas refletem a realidade
diversificada do mundo, mas também preparam os estudantes para serem cidaddos informados,

tolerantes e respeitosos.
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AS POLITICAS AFIRMATIVAS NA HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA:
TECENDO REFLEXOES A PARTIR DO CONTEXTO ESCOLAR
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Fabiana Alves da Silva

Rosilene Felix Mamedes

RESUMO

O presente artigo reflete sobre o0 movimento histdrico, politico e educacional no cenario brasileiro.
Objetiva-se referendar o percurso transcorrido pelas Politicas de A¢des Afirmativas na educacao
brasileira, considerando o espago tempo delimitado para esse recorte. No estudo nos debrugamos
em autores que constituem um referencial na histdria, na cultura e na educacgdo, a exemplo de
Aragdo (2009), Candido (2001), Couto (1998), Schwarcz e Stakling (2015) e Savianni (2013), entre
outros teoricos. Utilizamos também os ordenamentos legais através da Legislacdo Brasileira, que
constituem o tema em discussdo. A fim de oportunizar possiveis aberturas de discussao no ambito
escolar, sobre a implementagdo da Educacdo para as Relacdes étnico-Raciais, e da Educagao
Escolar Quilombola, a partir da Resolugio - ceb n°8/2012/Brasil, 2016b. E uma pesquisa
bibliografica qualitativa, do tipo descritivo inserida no campo tedrico dos estudos étnicos e raciais

em Paraiso (2010), Corazza e Silva (2003).

Palavras-chave: educacdo brasileira; politicas afirmativas; educacdo para as relagdes étnico-

raciais.

1 INTRODUCAO

A promocdo de estratégias de reconhecimento nas politicas, através das Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCN’S, 2012) para a educagdo etnicorraciais, sejam elas: nas praticas de
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em Politicas Educacionais.
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valorizacdo de resisténcia negra; Na oportunidade de discussdes nas praticas educativas, com
énfase na politica de Educagdo Escolar Quilombola (DCNEEQ 2012); No combate ao racismo; E
as discriminagdes sofridas pelo povo negro e seus descendentes na contemporaneidade (BRASIL,
2004). Sao movimentos que a Politica Educacional traz para a escola, como forma de reparar a
violéncia da desigualdade racial na educacdo, refor¢adas pelo parecer 8/2020 do Conselho
Nacional de Educacdo/ Camara de Educagdo Bésica que estabeleceu as Diretrizes Nacionais
Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas Quilombolas (DNOQEQ), 2020).

Apresentamos neste artigo, reflexdes sobre as Politicas de A¢des Afirmativas na Educacdo
Brasileira. Enfatizando a importancia desses instrumentos legais no movimento de estratégias para
as praticas curriculares dos professores (as), especialistas - pedagogos (as) e estudantes das escolas
quilombolas brasileiras. Para atingirmos nosso objetivo de refletir no contexto da problematica,
buscamos fundamentar este trabalho no campo das teorias dos estudos étnicos e raciais numa
perspectiva Pds-Criticas com base nos estudos de Corazza e Silva (2003) e Paraiso (2010). E
consequentemente no debate sobre a pratica da Educacio para as Relagdes Etnicos Raciais, com
recorte, para Educagdo Escolar Quilombola no ambito das escolas brasileiras e paraibanas na
contemporaneidade.

Nessa direcdo interessa-nos também mobilizar ideias sobre a sua implementagdo nas
praticas educativas, para interrogarmos sobre as possibilidades de debate das Acdes de Politicas
Afirmativas e Educa¢do no ambito escolar. E sua possivel viabilidade? Uma interrogagao dificil de
ser respondida, tendo em vista o contexto em que se situa a politica educacional na problematica
do ndo reconhecimento dessas politicas da Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais na Educagio
Brasileira e no cotidiano escolar. Diante da problematica, das desigualdades raciais questionamos
sobre: Qual o lugar da Lei 10.639/2003 nesses espacos? Qual o papel da escola enquanto
institui¢do nesse recorte educacional para com a comunidade da qual ela se insere?

Por tais razdes, entre outras, trazer essa perspectiva de estudo para as institui¢des nas
comunidades remanescentes de quilombo, ¢ uma propositura que exige tragar um panorama das
representacoes historicas, politicas e sociais que envolvem o tema, no contexto das lutas sociais
que marca a historicidade negra no Brasil, reconhecendo a importancia e a centralidade que as
acOes afirmativas ocupam na agenda educacional.

Assim, as discussdes dessa tematica se assentam na representacao cultural dos diferentes

grupos que constituem disputas e dilemas na constituicao de identidades.
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Dessa forma a institucionalizagdo das politicas afirmativas de educagdo basica através das
Leis 10.693/2003 e 11.645/2008 — a primeira sancionada pelo Presidente da Republica em 9 de
janeiro de 2003, teve como autora a deputada federal Esther Grossi, do Partido dos Trabalhadores
do Rio de Janeiro; e a segunda fora instituida para incluir a cultura indigena, marcam a inclusao da
Historia e Cultura afro-brasileira e indigena no curriculo oficial das instituigdes escolares tanto no
ensino fundamental quanto no ensino médio, como uma politica de corre¢ao das desigualdades.

Na trajetéria por implementacdo dessas politicas, Aragdo (2009) diz que o calendario
escolar também incluiu o dia 20 de novembro como um dia de reparacao historica, de visibilidade

e de conscientizacgdo para o povo negro. Nesse sentido Schwarcz e Starling (2015, p.15)

Ressaltam que o Brasil foi o Gltimo pais a abolir a escraviddo no ocidente. Dai uma
contradicdo, e segue como campedo em desigualdade social e pratica um racismo
silencioso, mas igualmente perverso [...]. Marca forte e renitente, a heranga da escravidao
condiciona até nossa cultura, e a nagdo se define a partir de uma linguagem pautada em
cores sociais.

Nesse sentido, o calendario para o povo negro nao € o unico mecanismo de visibilidade que
a educacao deve propor em seus espacos escolares, considerando a contradigdo circunscrita na data
comemorativa; da ndo contextualizagdo com a histéria do negro e da Africa; da ndo discussio da
problematica que envolve o tema — o que se tornam fatores contraditorios determinantes nas leis e
no discurso das politicas e das praticas cotidianas que reproduz um conjunto de ideologias pautadas

a partir de um ideario eurocéntrico. (Amorim; Neto, 2012).

2 A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO CONTEXTO
HISTORICO, POLITICO E SOCIAL

Na valorizacdo da mesticagem na cultura nacional Gilberto Freyre, Arthur Ramos e Darcy
Ribeiro visibilizaram na sociedade o retrato da resisténcia nas suas produgdes académicas. Para
ilustrar o paragrafo os estudos de Couto (1998) ressaltam que; a sociedade brasileira “resulta de
um profundo processo de miscigenacdo bioldgica e cultural que remonta aos primdrdios luso-
amerindios do Brasil”, o processo de miscigenagdao entre lusos e mulheres Tupi foram
determinantes na configuracao étnica, demografica e cultural do pais. (Couto, 1998, p. 311).

Outros trabalhos se dedicam a dar voz as lutas que tratam da problematica do nao

reconhecimento dos processos historicos de resisténcia do negro, do indigena e das exclusdes
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preconizadas pelas desigualdades. Podemos citar Couto (1998), com sua obra A constru¢ao do
Brasil, que mapeia o inicio do povoamento até os finais de 1500; Schwarcz e Starling (2015), em
Brasil uma biografia, dao continuidade a trajetdria histérica na constitui¢do politica dos fatos; e
Savianni (2013), que se dedica a trazer através de sua obra A Historia das Ideias Pedagogicas,
um percurso que constitui uma linha de pensamento sobre a trajetdria do fendmeno, estudadas ao
longo de cinco séculos, e traz, para esse campo, uma discussdo ampla sobre teoria e pratica no
contexto da educacao. Assim afirma que “a inser¢do do Brasil no mundo ocidental perfaz um
processo de envolvimento em trés aspectos: a colonizagdo, a educagdo e a catequese” (Savianni,
2013, p.26). Esses aspectos trazidos pelos autores sobre a constituicdo do Brasil servem como
parametro para as nossas discussoes.

Para esse recorte de estudo, sdo explicitadas na literatura, outras referéncias que promovem
o enfretamento para os desafios da educacdo brasileira no campo politico e ideoldgico na historia
atual.

Na questdo étnicoracial subordinada a questdo econdomico-social Donald Pierson (2001),
Costa Pinto (2001) e Florestan Fernandes (2001) foram personalidades importantes, sendo, o
ultimo, cientista social e militante com ampla producdo numa perspectiva politica revolucionaria
(Candido, 2001), estes intelectuais fortaleceram o movimento negro na luta de superagdao do
racismo, tanto na sociedade como na educagao.

Ja nos estudos que valorizam o negro na cultura brasileira podemos destacar Guerreiro
Ramos (1978), Abdias Nascimento (1978) e Muniz Sodré (1978). Dentre estes, o Abdias
Nascimento foi um intelectual que deu a maior contribui¢do na interpretacdo do Brasil numa
perspectiva afro-brasileira. Participando dos mais importantes momentos da luta negra brasileira,
foi militante da Frente Negra, fundou o Teatro Experimental do Negro, no periodo de 1944 a 1968,
e ajudou a fundar o Movimento Negro Unificado em 1978 (Silva, 2013).

Outros intelectuais merecem destaque na historia, no entanto, ¢ o Guerreiro Ramos (1996),
que no campo das relagdes raciais inseriu no seu campo de atuagdo uma militdncia politica
expressiva, preconizada pela critica da influéncia da psicologia social na valoriza¢do da identidade
negra, ante a persisténcia da inferioridade social do negro (Maio, 1996). O percurso que trazemos
no texto nos mostra uma trajetoria discursiva capaz de mobilizar toda uma sociedade em prol da

dicotomia negro/branco.
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3 0 CONTEXTO DA INSTITUICAO PUBLICA: PRIMEIRAS APROXIMACOES

O processo de aculturagdo através da miscigenagao e da missionagao foi o primeiro contato
dos negros e indios com a cultura europeia. A mistura de ragas e a evangelizacdo foram
determinantes para que dai entdo a colonizagdo do Brasil se perpetuasse pelo processo de
miscigenagdo, que se caracteriza, segundo Couto (1998), em “quatro novas categorias étnicas: o
mulato, mestico de branco e negra; o pardo, filho de mulata e pai branco; o cafuso, filho de negra
e indio e o cabra, filho de negra e mulato”. Somando a isto o autor descreve que “os descendentes
de pai e mae europeus eram apelidados de mazombos e os nascidos no Brasil de pai e mae negros,
de crioulos”. (Couto, 1998, p. 314).

Foi através do movimento de aculturacdo (tradigdes e costumes) ou inculturacao
(dinamismo externo) Saviani (2013, p.27), que surgiram as primeiras impressoes sobre a educacao
doutrindria dos jesuitas aos indios e negros no periodo colonial que compreendeu um periodo de
1500 a 1822 com a proclamada independéncia. E nesse momento do periodo colonial que demarca
o surgimento da imposi¢ao de uma cultura sobre a outra. A cultura europeia predomina em relagao
a cultura indigena.

S6 a partir de 1759 a educagao brasileira comecou a dar passos para destituicao da educagdo
religiosa jesuitica, descrita por Saviani (2013), como uma educagdo voltada para a catequizagao
dos indigenas (Saviani, 2013, p. 30 e 31). A partir de entdo a educagdo no Brasil foi passando por
varias reformas ao longo de sua historia. Citamos, a titulo de reflexdo, as Reformas Pombalinas, a
promulgacao da primeira Constitui¢do Brasileira em 1824, a Proclamagdo da Republica em 1889,
e mais duas - uma em 1934 denominada de Constituicdo Nacional, onde pela primeira vez
constituiu-se repudio a discriminacdo racial no Brasil (Silva, 2011, p. 27) e outra em 1946,
respectivamente.

Assim, as discussoes e debates sobre a regulamentac¢do de uma lei para a educagao no Brasil
trouxeram a primeira lei de Diretrizes e Bases da Educacao, promulgada em 1961, a Lei 4024/61,
que entrara em vigor em 1962, sendo nesse mesmo ano a constituicdo do Plano Nacional de
Educacao elaborado por Anisio Teixeira em 1962 (Savianni, 2013).

A segunda Lei 5692/71, e a terceira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN -, que instituiu a inclusdo dos art.26-A, 79-A e 79-B da lei 10.639/2003, com respaldo na

funcdo mediadora entre: Estado e Sistema de Ensino preconizado pelo Conselho Nacional de
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Educacdo (CNE), que interpretou suas determinagdes e introduziu no curriculo oficial sobre a
obrigatoriedade da tematica: Historia e Cultura Afro-brasileira no ambito escolar e foi promulgada
em 1996 a 9394/96, foi um momento em que estiveram presentes as lutas do movimento negro
para pressionar inclusao dos artigos. E a lei ampliou suas concep¢des de educagdo, através do
reconhecimento da diversidade cultural na escola.

Nessa trajetoria, em 2011 foi proclamado, pela Organizagdo das Nac¢des Unidas — ONU-, o
ano internacional da afrodescendéncia. E nesse contexto de repara¢io que se torna perceptivel que
o carater de dominagao da aculturagao perpassa por toda a historia da educagao brasileira, e que

apenas mudam os tons das proposituras.

4 A INCLUSAO DA HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA NA EDUCACAO

A politica educacional vem construindo uma agenda de medidas para impulsionar o
cumprimento da lei 10.639/03 no combate a discriminagdo racial negra na escola, como embate
para a mudancga de concepgdes pautadas na desigualdade que a escola vem reproduzindo ou
reforcando sobre a problemaética étnico racial (Amorim; Neto, 2012). Dessa forma, sdo criados
mecanismos de enfrentamento que possibilitem o seu cumprimento.

A criagdo da Secretaria Especial de Politica de Promogado da Igualdade Racial-SEPRIR, a
aprovacao pelo Conselho Nacional de Educacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio para as relagdes Etnico-Raciais, para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana em 2004, e sua regulamentacdo em 2009. Nos anos seguintes, foi criado um documento
na Conferéncia Nacional de Educagdo - CONAE, que explicitou a importancia das agdes
afirmativas, das politicas publicas, dos direitos humanos e, principalmente, da Educacao para as
relagdes étnico-raciais a partir das leis propostas para essa modalidade de educagao.

Outros movimentos descritos por Nascimento (2012) reforcaram a inclusdo da tematica, a
exemplo da (ONU), com a proclamag¢do do ano da afrodescendéncia, em 2011, da Pro-Reitoria de
Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis - PROPAAE, das Rodas de Saberes ¢ Formacoes
(RSF) que trouxeram para a legislacdo outras alteragdes.

Partindo especialmente das questdes propostas para o debate do ndo cumprimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Etnica Raciais, nas redes municipais e estaduais,

e também do desconhecimento das mesmas no ambito escolar.
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Consideramos que as leituras a qual nos debru¢amos nos faz compreender a relevancia de
promocao de espacos de discussdes no ambito escolar, bem como, a divulgagdo de pesquisas sobre
desigualdades raciais. Como estratégias de mobilizacao nesses espagos para fomentar o movimento
de (des) construgao que as ac¢des afirmativas na politica educacional vém construindo ao longo de
sua historia.

A partir da revisdo de literatura que nos propomos sobre o tema, € possivel identificar no
espago escolar, evidéncias de que ha um curriculo eurocéntrico que desvaloriza a heranga africana;
uma intensa resisténcia da ideologia do branqueamento, que concorre para a ndo afirmacdo da
identidade da crianga e do jovem negro, nesses espagos.

Seja na luta do movimento negro, enquanto movimento social, na representagdo politica,
cultural, tedrica e social, os debates sobre as acdes afirmativas nas divergentes representacdes em
disputa sdo fatores determinantes para o enfrentamento das desigualdades raciais no espago escolar.

Diante do que apresentamos, evidencia-se que nao estamos diante de guerras de palavras,
mas de disputas simbolicas (reproduzidas no ambito escolar), impostas pelas concepcdes sobre o
Brasil construidas ao longo do tempo histérico. Desse modo, as reflexdes pautadas aqui, nos
conduzem a investigar como sdo constituidas as representacdes docentes e de especialistas sobre a
Educagcio para as Relagdes Etnico-Raciais Negras. Além das reflexdes em contexto; da propositura
de discussdes no ambito escolar, se faz necessario também identificar o lugar da diversidade étnico
racial na escola, bem como produzir conhecimento académico, articulando-o com o conhecimento
produzido pelos movimentos sociais. (Silva, 2011).

Nesse sentido, no dmbito escolar € preciso que se mantenha uma postura atenta para a luta
pela superacao do racismo na sociedade e na educacao escolar (Gomes, 2011). E que entendamos
também que uma educagdo para a diversidade requer uma pratica docente que “assuma posturas
criticas as desigualdades construidas e de superagdo a um conjunto de politicas, concepgdes
institucionais, e praticas que reiteram a primazia de um grupo pretensamente superior sobre os
outros”. (Aragdo, 2009, p. 235).

A existéncia de discriminacao racial esta presente nos diversos espagos sociais, até naqueles
que sustentam o carater harmonico do termo, e a educacdo para as relagdes €tnicos raciais nao
estabelece relacdo com a educagdo escolar nos espacos quilombolas. Outro questionamento

pertinente neste debate ¢ o fato de apesar de todo o investimento das lutas sociais na propositura
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das leis 10. 693/2003 e 11.645/2008, elas ndo se constituem referéncia nas politicas educacionais

(locais) de nivel estadual e municipal.

5 A EDUCACAO BRASILEIRA NA ESCOLA QUILOMBOLA: ALGUMAS
ESPECIFICIDADES

De acordo com os dados do Censo Escolar em 2014, existem 239.507 alunos nas
comunidades remanescentes de quilombos e sdo atendidos 14.240, por professores, que atuam em
2.415 escolas no territorio brasileiro.

A Educagdo Quilombola, no debate conceitual, ¢ compreendida com algumas
especificidades em relagdo a educacao preconizada pelas escolas brasileiras, que nao se situam em
comunidades remanescentes de quilombo, como processo amplo que inclui: a familia, a
convivéncia com os outros, as relagdes de trabalho, € com o sagrado e a vivéncia nos movimentos
sociais € em outras organizacdes na comunidade. Assim, compreende-se a educagdo como um
processo que faz a humanidade estar presente em toda e qualquer sociedade, e o processo de
escolarizagdo € visto como um recorte mais amplo na estratégia educativa. (Cartilha Quilombola,
2012).

Para compreendermos mais essa modalidade de educagdo e como ela se constitui na historia
recente da educacao brasileira, se faz preciso reviver toda a sua constitui¢do na politica curricular
nacional, especifica para as escolas em areas remanescentes de quilombos, para entender a
necessaria analise das interlocucdes entre os atores sociais que contribuiram para formalizar essa
politica. (Gongalves, 2013).

Essa modalidade de educagdao passou a integrar ndo s6 as agendas das politicas
educacionais, mas, a integrar andlises relativas aos quilombos, sobretudo, a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Basica- DCNEEQ.
(Resolucdo CEB n° 08/2012/Brasil, 2012). E um principio orientador institucional, que a partir do
Art.205, que trata da educacao como um direito de todos e dever do Estado e da Familia.

Ao se colocar como expressdo maxima nas politicas afirmativas na educagdo basica, nessa
modalidade, a que nos referimos, demanda uma anélise de como vem se estabelecendo sua relagao

entre 0 movimento quilombola (representacdo na comunidade), as politicas locais (Secretaria de



203

Educacdo) e a escola (representada pelos professores (as) e especialistas) bem como as politicas de
curriculo.

Os debates que permearam as configuragdes em torno da educagao escolar quilombola se
constituiram em torno de conferéncias e seminarios que, em 2010, configuraram essa modalidade
de educacdo, a exemplo da Conferéncia Nacional de Educacio (CONAE) e a Coordenagao
Nacional das Comunidades Quilombolas (CONAQ) e outras conferéncias mundiais, como a
Conferéncia Mundial de DURBAN (2001) — tornando-se parametros legais que o estado brasileiro
assumiu para o enfrentamento das desigualdades raciais na educag¢do e no dmbito escolar, a
considerarmos também, que outros estudos apontam para a ineficacia da escola, quanto das
necessidades educativas das comunidades quilombolas em suas especificidades. A desconsiderar

pontos importantes para a constitui¢ao de identidades na especificacdo dessa modalidade.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A producdo deste estudo traz algumas considera¢des sobre o percurso da educagdo e das
politicas de a¢des afirmativas na historia da educagdo brasileira, enquanto movimento de afirmacao
e de confronto no enfrentamento da superacdo da problematica étnica e racial.

Ao considerar o aparato da Lei 9394/96, Legislagdo Brasileira que em seus artigos trata da
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, espera-se que ao
implementa-la nos espacos educativos estabeleca-se vinculos com a Educagdo para as Relagdes
Etnico-Raciais Negra e Indigena considerando o aparato das leis 10.639/03 e a 11.645/08.

Bem como, haja a necessidade de repensar tal ensino na modalidade instituida por lei, nos
espacos pedagogicos, no curriculo, € no movimento quilombola, bem como se constituem sua
apropriagdo de debates no ambito das Politicas Educacionais locais, sobre o seu lugar na escola;
seus desafios perante a implementagdo; a divulga¢do na comunidade entre outras especificidades
identitérias.

Diante do exposto pretendemos dar visibilidade para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais Negras, com recorte para a Educagdao Quilombola, como um importante tema de pesquisa
para o campo da formacdo de professores (as) no Brasil e na Paraiba especificamente, porque,

segundo Gomes (2011, p. 45), “o grupo se mantém distante e neutro em relagdo a diversidade”.
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A CONSTRUCAO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: AVANCOS E
PERSPECTIVAS

Elizabeth Mendes*®

Janieli Barbosa Pereira’!

1 INTRODUCAO

A histdria da educacdo brasileira comega em 1549, com a chegada dos padres jesuitas ao
Brasil, mas sempre foi instrumento de dominagao das grandes elites (Saviani, 2010, p. 26). Nesse
sentido, a educagdo publica faz parte de um cendrio de lutas, onde grandes desafios e algumas
conquistas sdo reveladas em seu trajeto, na historia da educag@o no Brasil.

A educagdo do campo ¢ um tema que vem ganhando for¢a ao longo das ultimas duas
décadas. Desde o final dos anos 1990 esse tema vem conquistando, paulatinamente, espago na
agenda da educagdo brasileira, em meio a muitas tensdes e duros embates entre institui¢des e
movimentos sociais do Campo e o Estado brasileiro.

Torna-se relevante, para a educacgdo, estudar as experiéncias das lutas do campesinato por
uma educagao de qualidade para o seu povo. Suas conquistas, bem como, suas derrotas, servirdo
como marco orientador de novos caminhos que serdo percorridos € novos passos que serdo dados,
de modo que haja fortalecimento dos grupos dos movimentos sociais por uma educagdo de
qualidade no Campo. Portanto, nosso objeto de estudo se revela em: os desafios e conquistas da
educagao do campo no contexto da educagao brasileira, no periodo de 1990 até 2019.

Em cada evento experimentado ha conhecimentos adquiridos e novas estratégias de lutas
podem ser tragadas, para a conquista de politicas publicas mais efetivas para os povos campesinos.
A educagdo do campo depende e precisa de um povo forte e consciente de seus direitos e
necessidades, de modo que sua gente tenha consciéncia de quem sdo e de como sdo, € sejam
respeitados por seu jeito de ser e existir.

Tendo em vista a relevancia da pesquisa, o presente estudo estabelece alguns

questionamentos, que sdo: Quais os desafios enfrentados pela educagdo do campo em sua
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trajetoria? Quais as conquistas alcancadas em seu percurso? Para responder a essas perguntas
tragcamos como objeto principal: Demarcar historicamente o desenvolvimentoda educagdo do
campo no Brasil entre 1990 até 2019. Sendo assim, os objetivosespecificos serdo: apresentar
analiticamente/criticamente os desafios enfrentados pela educacdo do campo no curso do seu
desenvolvimento, e identificar/analisar as conquistas experimentadas pela educa¢do do campo em
sua trajetoria.

Para o desenvolvimento desse estudo, realizamos uma pesquisa bibliografica que
possibilitou o aprofundamento tedrico sobre a tematica trabalhada. O aporte tedrico foi construido
por meio de um trabalho que abrange selecdo de obras, leituras criticas e reflexivas, resenhas e
analises, bem como a leitura e analise dedocumentos legais.

Para compor nosso aporte teorico, consagrados autores foram colocados nodebate, dentre
os quais estdo: Arroyo (2002), Saviani (2010), Molina e Freitas (2011), Ghedini (2017), Hage
(2005), Nascimento (2009) entre outros.

Deslandes (2009, p. 36) assinala que a pesquisa bibliografica ¢ marcada pela disciplina,
pela criticidade e pela amplitude e tais caracteristicas a efetivam como um procedimento

metodoldgico de alto valor cientifico:

[...] disciplinada porque devemos ter uma pratica sistematica - um critério claro de
escolha dos textos e autores. [...] Critica porque precisamos estabelecer um dialogo
reflexivo entre as teorias e outros estudos com o objeto de investiga¢do por nds escolhido.
[...] Ampla porque deve dar conta do “estado” atual do conhecimento sobre o problema -
espera-se que o pesquisador saiba dizer o que é consenso sobre o assunto em debate ¢ o
que ¢ polémico (Deslandes, 2009, p. 36, grifos do autor).

Assim, ao fazer uma pesquisa bibliografica, estamos realizando também um trabalho de
investigacdo, que se inicia no momento de selecionar obras e autores, pois € preciso trazer para o
debate os teoricos e as obras que apesar de divergirem, caminhem na mesma linha de pensamento.

A realiza¢do da pesquisa bibliografica que realizamos nesse estudo, embasou-se em um
conjunto de procedimentos metodoldgicos para atender os objetivos propostos, dentre os quais
destacamos: a escolha do tema investigado, o levantamento bibliografico e a sistematizacdo e
analise dos dados e informagdes levantadas. A escolhade tais procedimentos foi necessaria para
que a pesquisa nao acontecesse de forma aleatdria, o que desqualificaria a pesquisa bibliografica

que ¢ permeada de rigor epistemoldgico.
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As informagdes aqui presentes, levantadas e analisadas a partir da sistematizacdoe analise
dos dados, foram feitas por meio das técnicas de analise do contetdo, enfatizando que essa analise
“[...] ndo ¢ unicamente, uma leitura a letra, mas antes o realgcar de um sentido que se encontra em
segundo plano” (Bardin, 1977, p. 41).

Para efetivar o processo de sistematiza¢do e andlise dos dados nos embasamos nas
categorias analiticas delimitadas pelas leituras e discussdes iniciais da pesquisa, tais como:
Educacdo do Campo Arroyo (2002); Ghedini (2017); Hage (2005); Molina e Freitas (2011);
Nascimento (2009); Educa¢do Rural Arroyo(2002); Hage (2005).

Segundo Oliveira ¢ Mota Neto (2011, p.164), as “categorias analiticas sdo conceitos
retirados do referencial teorico [...] que levam os pesquisadores a perscrutar, explorar e
problematizar analiticamente seu objeto de estudo”. Na presente pesquisa, as categorias analiticas
nos auxiliaram na organizagao e interpretagdo das informagdes levantadas.

De forma geral, a pesquisa bibliografica possibilitou o acimulo teorico para a investigagcao
que realizamos, favorecendo um melhor delineamento das discussdes e umdidlogo critico com os
autores e as questdes abordadas ao longo da pesquisa, se efetivando como um procedimento
significativo para a produgdo do conhecimentocientifico.

Considerando o que foi exposto optamos por uma visdo materialista historico-dialética da
analise dos fatos, pois, entendemos que o objeto a ser estudado articula-se a um contexto social
histérico mais amplo, que abarca lutas por politicas publicas especificas de atendimento aos povos
campesinos.

Segundo Kosik (1976, p. 44), nenhum método € capaz de “captar e exaurir todosos aspectos,
caracteres, propriedades, relagdes e processos da realidade”, no entanto, o materialismo historico-
dialético se constitui como sendo a teoria capaz de analisar a realidade como uma totalidade
concreta, e que os fatos, por mais que sejam analisados, constituem movimentos de um todo

concreto, em constantes mudangas, e passiveis de novos olhares e analises.

2 OS DESAFIOS DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

Como ja mencionado, a educagao do campo vive um cendrio de lutas e disputas por politicas

publicas especificas ao longo da historia da educagado brasileira.
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Existe um preconceito histérico, herdado dos tempos do Brasil Colonial e Imperial, do
trabalho rural exercido pelos escravos, de que o homem do campo ¢ atrasado intectualmente,
culturalmente e, portanto, socialmente também. O que nos leva a entender por que a educagao rural
¢ uma educacao definida pelas elites rurais, ja que cada classe social procura impor a sua educacao,

a fim de manter o status quo, para os sujeitos do campo. Em sua esséncia, a educagao rural ¢

Uma educag@o veiculada a uma concepgao urbanocénctrica de vida e desenvolvimento, a
qual dissemina um entendimento generalizado de que o espago urbano ¢é superior ao meio
rural, [...] de que a cidade é o lugar do desenvolvimento, da tecnologia ¢ do futuro,
enquanto o meio rural ¢ o lugar do atraso, da ignorancia, da pobreza e da falta de condi¢des
minimas de sobrevivéncia. [..] uma educa¢do que ndo leva em consideracdo os
conhecimentos que os educandos trazem de suas experiéncias e de suas familias. [...] uma
educagdo que fortalece o ciclo vicioso que os sujeitos do campo realizam “de estudar para
sair do campo” ou de “sair do campo para estudar” fortalecendo o processo de migracao
campo-cidade. Uma educagdo que constitui enquanto um instrumento de reprodugdo e
expansdo da estrutura agraria e de uma sociedade excludente (HAGE, 2005, p. 23, grifo
do original).

A educagdo rural se constitui em uma educacdo compensatoria, pois, “trata os sujeitos do
campo como incapazes de tomar suas proprias decisdes”. Entende que estes “sdo sujeitos que
apresentam limitacdes, em fun¢do das poucas oportunidades quetiveram sua vida e do pouco
conhecimento que tem” (Hage, 2005, p. 14).

Nesse sentido, um dos desafios enfrentados pela educagdo do campo € constituir-se em uma
acdo emancipadora, que tem por objetivo incentivar os sujeitos do campo a pensarem e agirem por
si proprios, assumindo sua condi¢do de sujeitos da aprendizagem, do trabalho e da cultura, pois,
segundo Hage (2005, p. 15) emancipar significa romper com a tutela de outrem, significa ter a
possibilidade de tomar suas proprias decisdes, segundo seus interesses e necessidades, entendendo
que as populagdes do campo tém o direito de definir seus proprios caminhos, suas
intencionalidades, seus horizontes.

Molina e Freitas (2011) destaca que a escola do campo pode ser uma dasprotagonistas na
criagdo de condigdes que contribuam para a promocao do desenvolvimento das comunidades

camponesas,

para isso, faz-se necessario que se promovam no seu interior importantes transformagoes,
tal como ja vem ocorrendo em muitas escolas no territorio rural brasileiro, que contam
com o protagonismo dos movimentos sociais na elaboragdo de seus projetos educativos
e na sua forma de organizar o trabalho pedagégico (Molina; Freitas, 2011, p. 25).
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A autora destaca, ainda, duas questdes principais, que a escola enfrenta para que possa atuar
de acordo com os principios da educagdo do campo: a) compreender que ndo se pode pensar em
transformagao da escola sem considerar as finalidades educativase o projeto de formagao do ser
humano que fundamenta essas finalidades; b) distinguir os objetivos formativos e objetivos da
educacdo escolar, para que estes ultimos se vinculem a resposta politico-filoséfica, que se queira
dar, a pergunta sobre um novo projeto de sociedade e sobre a formacao das novas geracdes, dentro
desse projeto.

Assim, a partir das respostas para as questdes trazidas por Molina e Freitas (2011), ¢ que
poderemos tragar metas que possam suplantar os desafios que se apresentam constantemente no
percurso do desenvolvimento da educacdo do campo. Podemos citar algumas caracteristicas
importantes de uma escola transformadora, sdo elas: articulacdo politico-pedagogica entre escola e
comunidade; e, trabalho coletivo como mecanismo de formacgao e transformacao social.

De acordo com Molina e Freitas (2011), o principal desafio da educa¢do do campo esta
relacionado a transformacao das relagdes e ideologias da logica capitalista: ensinar aos educandos
a compreender que nos produzimos a partir da natureza e podemos viver do proprio trabalho.

A escola do campo deve trabalhar a partir da vida real do educando. Os processos de ensino
aprendizagem nao devem se desenvolver apartados da realidade de seus educandos, pois, € a partir
da realidade do estudante que podemos ressignificar o conhecimento cientifico que, em si mesmo,
j& € produto de um trabalho coletivo.

A escola campesina deve superar o ensino fragmentado e individualista do capital e
articular os saberes e conhecimentos cientificos e culturais para uma transformacdo humana
completa. A educacao do campo deve extrapolar os muros da escola, deve ir além da sala de aula
para compreender as contradigdes da escola capitalista. Como salienta Molina e Freitas (2011),

sobre acdes exitosas nas escolas campesinas

[...] estratégias que vincula os processos de ensino-aprendizagem com a realidade social e
com as condi¢des de reprodugdo material dos educandos que frequentam a escola do
campo, refere-se a construgdo de estratégias pedagogicas que extrapolem esse limite e que
permitam a apreensdo das contradi¢des do lado de fora da sala. A escola do campo,
exatamente por querer enfrentar, confrontar e derrotar a escolacapitalista, ndo se deixa
enredar pelos muros da escola e, muito menos, pelas quatro paredes da sala de aula
(Molina, 2011, p. 27).
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Esses sdo alguns dos desafios que a educagdo do campo enfrenta ao longo da suahistoria, e
todas as mudancgas, necessarias a construcdo da escola do campo, requerem como uma das
condig¢des para sua materializacdo um educador comprometido com este processo.

A formagao de educadores do campo € ponto crucial para quebrar o estigma de escolas
rurais e seus educandos taxados como atrasados. E preciso que os educadores compreendam a luta
dos movimentos sociais, os quais os educandos e suas familias participam, para construir um

processo de ensino que contribua para uma formacgdo social critica desse estudante. Segundo

Molina e Freitas (2011),

O perfil do educador do campo exige uma compreensio ampliada de seu papel. E
fundamental formar educadores das propriascomunidades rurais, que nao s6 as conhecam
e valorizem, mas, principalmente, que sejam capazes de compreender os processos de
reprodugdo social dos sujeitos do campo e que se coloquem junto as comunidades rurais
em seus processos de luta e resisténcia para permanéncia na terra (Molina; Freitas, 2011,
p. 28).

Atualmente, um dos desafios postos a educa¢do do campo ¢ romper com a fragmentacgao

do conhecimento em prol da disciplina socioecondmica do meio rural. A escola do campo ¢
importante aliada no processo de resisténcia desse modelo de producao capitalista que vé o campo
como espaco de produgdo de mercadorias.

Contudo, esses novos desafios a educacdo do campo e aos seus educadores ndo sdo
privilégios dos brasileiros. Eles estdo em muitos outros paises que apresentam desigualdade social.
E urgente a implementagdo de estratégias que enfrente a hegemoniada agricultura capitalista.

De qualquer modo, ainda que nao tenhamos dados de uma pesquisa nacional quequantifique
os avancos experimentados pelo Movimento da Educagdo do Campo, “¢é possivel afirmar que, em
quase todas as unidades da Federacdo, existem experiéncia com diferenciados graus de insercao
e de protagonismos dos Movimentos” (Molina;Freitas, 2011, p. 29).

Mas, ainda temos muitos desafios a serem vencidos, por exemplo, o graveprocesso de
fechamento de escolas; garantir a oferta e permanéncia nas escolas do campo, para isso, ha a
relevante questdo da reforma agraria; ampliar a oferta do ensino fundamental e médio em locais e
condigdes acessiveis aos estudantes, em qualquer idade.

Apesar de haver leis que regulamentam os direitos a educacdo de qualidade e

contextualizada, a pratica estd muito distante da realidade, e o regime de colaboragdo definido em

lei, ndo colabora para a solucdo dos problemas sobre o direito a educagdodo campo. E preciso
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haver interacdo entre os entes federativos para que se possa garantir os direitos ao acesso e

permanéncia nas escolas do campo.

3 AVANCOS E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

O Brasil, mesmo considerado um pais eminentemente agrario, por muito tempo sequer
mencionava uma politica ptblica educacional para o campo, o que evidencia sua marginalizacao e

exclusdo. De acordo com Azevedo (2001),

[...] falar em politica educacional implica em considerar que a mesma articula-se ao
projeto de sociedade que se pretende implantar, ou que estd emcurso em cada momento
histérico e em cada conjuntura politica, uma vez que o processo educativo forma aptiddes
¢ comportamentos que sdo necessarios a0 modelo social e econdmico em vigor (Azevedo,
2001, p. 60).

Sob a égide da formagdo econdmica e politica de cada periodo histérico, tem-se configurado
como perspectivas para a educagdo do campo um modelo de ensino promissor a conjuntura politica
de cada periodo, em que o capital determina as condi¢des materiais de existéncia dos sujeitos.

Como ressalta Ghedini (2017),

A escola rural, normalmente, apresenta contetido e forma com intencionalidades que
desenraizam os sujeitos das sinteses sociais que os constitui em tempos e lugares
determinados pela experiéncia e cultura. Presta-se também a produzi-los apenas como
mao de obra preparada para projetos de interesse dos grupos que controlam a perspectiva
dos negdcios e da produgdo nas diferentes fases do capitalismo no campo (Ghedini, 2017,
p. 112).

Nesse sentido, foi se formando no imaginario social dos proprios camponeses que a
educacdo era um processo desnecessario, pois ndo tinha nenhuma utilidade e serventia. Segundo

Nascimento (2009),

O trabalho, cultivo e manejo da terra ja era o bastante para ndo se ter acesso ao saber
formal, e a educag@o rural era reduzida a escolinha da roga, isolada,multisseriada, pronta
a ensinar as primeiras letras com uma cartilha elaborada por tecnocratas educacionais a
servigo da classe dominante (Nascimento, 2009, p. 142).

Com isso, a educagdo do campo deixa de exercer sua fungdo social no processo formativo

de emancipagao dos sujeitos campesinos, favorecendo o interesse da classe hegemonica aliada a
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burguesia internacional no tocante a evolugdo externa e interna do capitalismo, tendo a educacgio
o papel de qualificar a forga de trabalho para ampliar a riqueza dos proprietarios do capital.

Examinando a politica educacional do campo numa breve perspectiva historica, € possivel
identificar diferentes momentos e énfases em sua trajetéria, a fim de perceber seus avancos,
interesses € omissdo do poder publico no tocante ao contexto educacional em estudo.

Até os anos de 1930, o tema sobre a educagdo no campo nio era pauta nas acgdes
governamentais, mediante uma politica fortemente vinculada a economia agraria baseada no
latifindio e no trabalho escravo. Do Brasil império até o inicio da republica, os textos legislativos
nao mencionava nada sobre a educagdo do campo o que demonstra a invisibilidade do poder
publico frente a essa questao.

Para tanto, no momento em que a migragado rural passou a ser considerada uma ameaca as
grandes cidades ocasionando a baixa produtividade no campo, entendeu-se que seria necessario
oferecer educago aos jovens pobres do meio urbano e rural, como forma de fixa- los no meio rural,
“explodia entdo a ideologia do colonialismo, defendendo as virtudes da vida campesina, que na
pratica usa a escola para promover a fixagdo do homem no campo através do Movimento do
Ruralismo Pedagogico®? que propunha uma escola de natureza rural” Ghedini (2017, p. 121).

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e a elaboragdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, pela primeira vez a educagdo rural especificamente foi enfoque de debate.
Porém, somente com a criagdo do setor de educacao do MST ¢ que as experiéncias de educagao do
campo notadamente se concretizaram, pois sua atuacdo vai além da luta pelo direito a terra e pela

reforma agréria. Conforme discorre Nascimento (2009),

[...] a partir de sua atuag@o, o proprio conceito de escola aos poucos vai sendo ampliado,
tanto em abrangéncia como em significados. Comegamos lutando pelas escolas de 1° a 4°
série. Hoje a luta e a reflexdo pedagodgica do MST se estende da educacdo infantil a
universidade, passando pelo desafio fundamental de alfabetizacdo dos jovens e adultos de
acampamentos e assentamentos, combinando processos de escolarizacdo e de formagao
da militancia e da base social Sem Terra (Nascimento, (2009, p. 165 apud Caldart, 2004,
p- 92).

A atuagdo do MST foi de suma importancia para o desenvolvimento da educagdo do campo,

foi realizado o I Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria

32 “Na década de 1920, ja tinha ocorrido a primeira intervengdo direta e financiada pela Unido no ensino primério
rural no sentido de nacionalizar e financiar as escolas primarias no sul do pais, estabelecidas em nucleos de
populacdo imigrada, para se contrapor as escolas internacionalistas (criadas pelos anarquistas e pelos imigrantes)”
(Silva, 2006, p. 69).
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— I ENERA e a partir desse encontro houve a I Conferéncia por uma Educagdo Basica do Campo
que teve como protagonistas em sua organizagao as entidades promotoras, Conselho Nacional dos
Bispos do Brasil - CNBB, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia - UNICEF, Organizacao das Na¢des Unidas para Educacao, Ciéncia
e Cultura - UNESCO e a Universidade de Brasilia - UnB. A principal finalidade dessa conferéncia
foi colocar os debates acerca do meio rural em pauta na agenda politica do pais. Durante a I

Conferéncia, o educador Arroyo (2004, p. 70) afirmou com toda clareza que,

A educagdo rural estd em questdo nessa Conferéncia, porque o campo estaem questdo.
A educacdo faz parte da dinamica social e cultural mais ampla. Os educadores estdo
entendendo que estamos em um tempo propicio, oportuno e histdrico para repensar
radicalmente a educagdo, porque o campo no Brasil estd passando por tensdes, lutas,
debates, organiza¢des, movimentos extremamente dindmicos (Arroyo, 2004, p. 70).

A realizagdo da I Conferéncia trouxe algumas alternativas para politicas de educacdo do
campo e as trocas de experiéncias dos movimentos sociais do campo se tornaram uma premissa do
que poderia ser uma educacdo bdsica do campo. Para tanto, a educacdo do campodeve esta
fundamentada em cinco pilares, a saber: escolas do campo, gestdo da escola, pedagogia escolar,
curriculo e formagao de educadores do campo e ¢ a partir desses pilaresque se podera pensar em
politicas publicas para a educagdo do campo.

Assim, houve avangos pela ampliacdo da educagdo do campo quanto as conquistas
concernentes a garantia do direito 4 educacdo para os camponeses, os programas educacionais
destinados a estes sujeitos sociais, a inser¢ao do tema na agenda de pesquisa das universidades
publicas brasileiras, e o aprofundamento da articulagdo entre diferentes movimentos sociais e
instituicdes a partir do Forum Nacional de Educagdo do Campo — FONEC (Freitas; Molina, 2011,
p. 19).

Houve também algumas conquistas a partir dos movimentos sociais e sindicais do campo,
aos quais se destacam: o Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria — PRONERA, o
programa Saberes da Terra e o Programa de Apoio as Licenciaturas em Educag¢do do Campo —
PROCAMPO (Freitas; Molina, 2011, p. 19).

Outro avango do movimento da educagao do campo diz respeito a legislacdo, e dentre os
marcos legais conquistados, destaca-se o Decreto n° 7.352/2010 que elevou a educagdo do campo
a politica de Estado, superando os limites existentes em sua execucao apenas a partirde programas

de governo, sem nenhuma garantia de permanéncia e continuidade. A relevancia desse Decreto
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consta do reconhecimento juridico tanto pela universalidade do direito a educa¢do quanto da
obrigatoriedade do Estado de promover intervengdes que atentem para as especificidades
necessarias ao cumprimento e garantia dessa universalidade.

Entretanto, sabe-se que os instrumentos juridicos ¢ um importante avango no tocante a
orientacdo e elaboracgdo das politicas publicas, porém, a regulamentac¢do juridica formal ndo garante
por si s6 o acesso ao direito em decorréncia dos interesses antagonicos advindos da sociedade do
capital, em que as politicas continuam sendo no sentido de modernizar o campo em fung¢do do
agronegocio, fazendo os sujeitos campesinos se adequarem a sociedade urbanae técnica. Na

concepgdo de Nascimento (2009) as conquistas nesta dire¢cdo ainda estido enfraquecidas,

Os avangos foram aquém do que se esperava. Um grande ntimero de municipios ignora as
Diretrizes; os cursos de formagdo de professores ndo incluem em seus curriculos a
discussdo da educacdo do campo e os educadores continuam sendo formados para
trabalhar com um aluno idealizado. Para garantir a implementacdo efetiva das Diretrizes
faz-se necessario uma atuagdo maior dos movimentos sociais juntamente com o Ministério
Publico no sentido de fazer cumprir a lei (Nascimento, 2009, p. 194 apud Costa, 2009, p.
123).

Nesse sentido, a educagdo do campo vive um processo de indefini¢do por ainda ndo teruma
politica publica consolidada. Além disso, os programas governamentais passaram a existir em
decorréncia de diversas lutas dos movimentos sociais do campo. “Isso evidencia a importancia dos
movimentos sociais na constru¢do de politicas ditas “ptblicas” que ndo passam de “programas”
governamentais” Nascimento (2009, p. 205). Assim, sdo necessarias agdes conjuntas das trés
esferas do poder publico junto aos movimentos sociais do campopara que estes reconhecam e
legitimem as condi¢des necessarias, para que a universalidade dodireito a educa¢ao do campo seja
exercido, respeitando as especificidades de seus sujeitos.

Além disso, ¢ importante promover uma discussdo junto aos movimentos sociaisacerca de
uma proposta educacional voltada para o campo, especialmente 0 MST que além de reconhecer a
realidade do campo brasileiro, possui em sua organiza¢do, intelectuais vinculados as
universidades. E, consolidar a efetivagdo de politicas publicas que possa viabilizar a oferta da
educacdo basica e a permanéncia da populacdo do campo em seu territorio. Nas palavras do autor

Nascimento (2009),

Nao se trata, ¢ claro, da idéia erronea de pretender fixar o homem rural no campo, uma
vez que o processo educativo deve criar oportunidades de desenvolvimento e realizagido
pessoais ¢ sociais; trata-se, entretanto, de trabalhar sobre as demandas e necessidades de
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melhoria sob varios aspectos: acesso, permanéncia, organiza¢do e funcionamento das
escolas rurais, propostas pedagogicas inovadoras e apropriadas, transporte, reflexdo e
aperfeicoamento das classes multisseriadas, enfim, construir uma Politica Nacional de
Educag@o do Campo (Nascimento, 2009, p. 198).

E importante ressaltar que a luta pela educagao do campo e a efetivagao de politicas publicas
nao se limita apenas a universalizagdo do acesso a educagao e a escola. Ela vai além dos processos

de escolarizac¢do formal. Conforme explica Arroyo (2002),

Os processos educativos acontecem fundamentalmente no movimento social,nas lutas, no
trabalho, na produgao, na familia, na vivéncia cotidiana. E a escola, o que tem a fazer?
Interpretar esses processos educativos que acontecem fora, fazer uma sintese, organizar
esses processos educativos em um projeto pedagodgico, organizar o conhecimento,
socializar o saber e a cultura historicamente produzidos, dar instrumentos cientifico-
técnicos para interpretar e intervir na realidade, na produgdo e na sociedade (Arroyo, 2002,
p-77).

Assim, dialeticamente, os avancos pela consolidagdao e ampliacao da educacao do campo
enfrentam problemas em decorréncia do processo politico € economico do pais, em que o campo
tem sido alvo de interesses antagonicos em decorréncia do capital, suplantando as garantias do
direito a educagdo vinculada a garantia do direito a terra, ao trabalho e a justica social quanto a
efetivagdo das politicas publicas educacionais.

Hé com isso, fortes indicios de que a negacao do direito a educagdo do campoenquanto um
projeto emancipatorio se constitui com uma das formas de supressdo de direitos dos povos do
campo. Nesse sentido, a luta do movimento da educacdo do campo vislumbra a consolida¢cdo da
educacdo do campo com um projeto emancipatédrio, com for¢a contra hegemonica contra a logica

do capital.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Pelo exposto, percebe-se, através do estudo que, ao longo do processo histérico estudado,
a educacao do campo sempre esteve atrelada ao processo politico e econdmico do pais, com um
modelo de ensino promissor a logica do capital. Nesse sentido, a educacdo do campo deixa de
cumprir sua fungo social enquanto ensino emancipatorio para os povos do campo.

Por muito tempo a invisibilidade sobre o tema educacao do campo se fez presente frente ao
poder publico em decorréncia dos diferentes interesses econdmicos, politicos e sociais em disputa

pelo meio rural brasileiro. Contudo, devido ao processo de migracgao rural, o poder publico frente
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ao latifundio e a propriedade privada da terra, promove o Movimento do Ruralismo Pedagogico
como forma de fixar o homem no campo. Para tanto, a educagao do campo ganha visibilidade para
o debate com a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao, em que
foram realizadas conferéncias nacionais, seminarios,simpdsios, com o intuito de promover o
debate acerca do tema.

Todavia, as experiéncias de educacdo do campo precisamente se concretizaram com
movimento social do MST que devido sua rica experiéncia formativa foi apontando caminhos para
a estruturagdo do que poderia vir a ser escola do campo, no sentido de promover um modelo de
ensino emancipatorio.

No que diz respeito a legislacdo, dentre os marcos legais, destaca-se o Decreto n°
7.352/2010 que elevou a educacdo do campo a politica de Estado. No entanto, a regulamentacao
juridica formal ndo garante por si s6 0 acesso ao direito em decorréncia dos interesses antagdnicos
advindos da sociedade do capital, dessa forma, as politicas ditas “publicas” sdo ditadas pelo estado,
e fundamentadas na racionalidade econdmica do capital. No entanto, o maior desafio ¢ o poder
publico promover o direito a educagdo do campo atrelado a garantia do direito a terra, trabalho e
justica social. Pois a efetivagdo de politicas publicas ndo se limita apenas a universaliza¢do do
acesso a educacao ¢ a escola.

Nesse sentido, evidencia-se a necessidade de politicas publicas de carater emancipatorio e
conteudo politizado contra hegemonico a sociedade do capital em detrimento das politicas ditas

“publicas”, promissoras ao estado.
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VIDAS SECAS: O PRECONCEITO LINGUISTICO NA OBRA DE GRACILIANO
RAMOS
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RESUMO

Graciliano Ramos em sua obra Vidas Seca mostra a realidade de uma familia que sofre as
intempéries da seca; ¢ obrigada a migrar e a enfrentar as agruras dessa vida errante. Por tras disso
tudo existe uma realidade expressa no personagem Fabiano; a dificuldade de expressar-se de
maneira clara seguindo, conforme ele pressupde uma regra padronizada de comunicacao. Por causa
dessa impossibilidade, Fabiano sente-se limitado e compara-se a um animal. O preconceito
linguistico torna-se um ponto significativo na obra de Graciliano e o destaque que pontua a vida de

Fabiano, além do sofrimento da seca o sofrimento da falta de comunicacgao.

Palavras-chave: preconceito; seca; Fabiano; comunicagao.

ABSTRACT

Graciliano Ramos in his work Vidas Secas shows the reality of a family suffering from the dry
weather it required to migrate and face the hardships of this wandering life. Behind it all is a reality
expresses the character Fabiano, the difficulty of expressing themselves clearly followed, as it
presupposes a rule standardized communication. Because of this impossibility Fabiano feels
limited and is compared to an animal. Prejudice language becomes a significant point in the work
of Graciliano and highlighted that punctuates the life of Fabiano, beyond suffering drought

suffering from lack of communication.

Keywords: prejudice; drought; Fabiano; communication.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho analisa como a seca e os efeitos causados por ela no ser humano sao
representados na literatura, pelo autor Graciliano Ramos em sua obra intitulada Vidas Secas. Com
efeito, o leitor poderd compreender a importancia da producdo literaria brasileira do século XX,
precisamente nos decénios de 1930 a 1945, ou seja, o periodo da 2% e 3* Geragao do Modernismo,
denominadas de fase de construgao e fase de reflexao na literatura. Dessa forma, o leitor percebera
que o romancista dessa época tem como principal temética o ciclo do regionalismo nordestino. De
maneira que, os escritores narram o sofrimento dos retirantes nordestinos que lutam para sobreviver
no meio hostil, causado pela seca. Ao passo que, sdo reduzidos a condi¢io de vida sub-humana, de
miséria, de fome, de ignorancia e de opressdo, na medida em que, migram em busca de melhores
condicdes de vida. Assim, Graciliano denuncia os varios problemas naturais e sociais existentes na
regido Nordeste, destacando a dificuldade de comunicacdo de Fabiano e sua familia.

Fala para eles ¢ algo extremamente desejavel. A comunicacdo j& deixa de ser um meio e
passa a ter sentido de finalidade, pois a falta desta causa complicagdes, conflitos e perdas.

Assim apresentaremos e analisaremos o preconceito linguistico representado na
personagem de Fabiano, tendo em vista a deficiéncia na comunicagdo, o desejo de se expressar
melhor e as barreiras encontradas pelo mesmo para expressar suas emocgdes, pensamentos €
conceitos face as limitagdes de seu vocabulo e desconhecimento de regras cultas da comunicacao

verbal.

2 A RIQUEZA DO REGIONALISMO BRASILEIRO NA PRODUCAO LITERARIA

A produgao literaria brasileira do século XX, precisamente nas décadas de 1930 a 1945,
estd inserida na 2% e 3* Geragdo do Modernismo, as quais sdo denominadas de fase da construgdo e
fase de reflexdo na literatura. Neste periodo, os escritores buscam em suas obras recuperar as
origens da realidade brasileira, com raizes no Romantismo e no Realismo/Naturalismo. A partir
dai, a arte recebeu uma nova forma de expressdo, emerge um grande nimero de romances. A
literatura, tanto na prosa como na poesia, surge com maior concentracao ao tema, ou seja, eclode

um novo enfoque: o regionalismo.
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Dessa forma, a linguagem literaria se aproxima a fala brasileira, de forma que, incorpora
neologismos e regionalismo brasileiro. Para Antonio Candido, na literatura brasileira, o
regionalismo surgiu junto com a independéncia literaria, pois foi o desejo de exprimir nosso
nacionalismo que levou escritores a descobrirem o Brasil que estava encoberto pelo dominio
colonial (Candido, 2002).

Afranio Coutinho e Eduardo Coutinho, afirmam:

“(...) O regionalismo foi uma corrente que se derivou do romance realista do século XX e
cuja diferenciag@o de que as criagdes estivessem fortemente ligadas a presenca de uma
unidade regional fornecedora de matéria-prima, das intrigas e das relagdes comuns das
personagens” (Coutinho & Coutinho, 1997, p.361).

O regionalismo ¢ a locucao da literatura que da valor a for¢a onde surgem as especificidades
locais, tanto no tocante as formas distintas do dizer quanto na exploragdo das caracteristicas do seu
ambiente geografico. Independentemente da escolha de uma regido geografica em particular como
marco inicial para a escrita de seus livros, os autores regionalistas ndo escreveram textos
especificamente preocupados em mostrar as peculiaridades de uma ou outra regido em analise,
contudo nestas obras globais realizam uma relevante avaliagao psicologica do homem, e expdem
de forma analitica os problemas da sociedade.

Sobre essa questao Coutinho, (1996) langa um olhar mais amplo sobre o regionalismo na
literatura brasileira, ao afirmar que toda obra de arte € regional quando apresenta como pano de
fundo um lugar ou quando parecer brotar desse local particular. Mas, convém que nessa situagao
que uma obra pudesse ser localizada numa regido, contudo tratar de assunto universal de modo que
essa particularidade local lhe seria apenas incidental. Em segundo plano define como o sentido do
regionalismo auténtico, diz ser regional uma obra que ndo somente ¢ localizada numa regido como
também retira a sua “substancia real” das particularidades deste lugar. A literatura passou a ser um
reflexo dos dilemas sociais, os “tipos” humanos até entdo mascarados pelo romantismo e
estereotipados pelo realismo-naturalismo, sdo colocados em cena, com seus andrajos, maltrapilhos,
as pessoas passam a serem mostradas como verdadeiramente sdo sem mascaras. Dessa forma a
literatura trata de temas regionais, mas com uma conotagdo universal, pois os dramas sociais e
humanos sao inerentes a todos de forma universal, mesmo que particularize as injusticas sociais de

um determinado lugar (Coutinho, 1996).



222

2.1 AS CARACTERISTICAS DO REGIONALISMO NORDESTINO NA LITERATURA

A prosa da 2* Geragao Modernista no decénio de 1930 tem como principal tematica a regiao
nordeste, seguida de seus varios problemas naturais e sociais como a seca, a migragao, a miséria,
a ignorancia, a situagdo do homem dominado por um rude esquema de trabalho, em que grandes
proprietarios de terra oprimem o trabalhador do campo.

Os romances regionalistas nordestinos, também chamados de Neo-Realistas, aparecem em
resposta aos conflitos sociais originados pela crise economica brasileira, de maneira que, expressa
uma linguagem critica e seca, inclusive com vocabulario préprio de cada regido. Ja na prosa da 3*
Geragao Modernista, verifica-se uma continuidade da prosa regionalista, diferenciando-se na
expressdo do regionalismo nao mais restrito no Nordeste, mas também com uma preocupag¢ao no
sentido de buscar o equilibrio, a harmonia, a objetividade e o rigor formal.

O grupo regionalista ou nordestino, organizando-se a partir das ideias de Gilberto Freyre,
retomou uma tendéncia iniciada no Romantismo: retratar a realidade brasileira. Em quase todos os
romances regionalistas dos anos 30, predomina a situacdo do homem dominado por um rude
esquema de trabalho, desapropriado de dignidade sendo submetido a condigdes de trabalho e de
vida sub-humanos, sob o mando opressor dos grandes proprietarios da terra, os grandes
latifundiarios que oprimem lavradores.

Foi grande a preocupacao dos romancistas com a reproducado da linguagem regional tipica.
Assim, aproveitou-se o vocabuléario proprio de cada regido, dando um colorido diferente a essa
literatura de carater social. O ciclo regionalista do Nordeste implantou-se em 1928, com a
publicacdo de A Bagaceira, de José Américo de Almeida, romance situado como o titulo indica,
em local onde se juntam bagacos de cana. Prosseguiu com a publica¢ao de O Quinze, de Rachel de
Queiroz, em 1930. A miséria da fome e o flagelo da seca entravam em cena na literatura Neo-

Realista dos anos de 1930.

3 VIDA E OBRA DE GRACILIANO RAMOS

Uma obra de constru¢ao e de desconstru¢do da memoria, elaborada durante o periodo Neo-
Realista do regionalismo brasileiro. E essa uma descri¢ao sobre Graciliano Ramos e sua criacao

segundo o Dossié Cult Literatura Brasileira - 2004.
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Graciliano Ramos nasceu no dia 27 de outubro de 1892 em Quebrangulo (AL), cidade onde
passou a infancia e teve seus primeiros anos de formagao escolar, até se transferir para Maceio, a
capital do Estado, a fim de prosseguir os estudos secundarios. Em 1914, decide partir para o Rio
de Janeiro, onde trabalha como revisor na imprensa carioca. Esse seria o seu primeiro flerte com o
jornalismo, pouco mais de um ano depois, retorna ao Nordeste.

Em 1927, é eleito prefeito da cidade de Palmeira dos indios, e apds dois anos no cargo,
acontece um dos mais comentados casos da descoberta de um relatorio para o governador do Estado
sobre as suas atividades administrativas, fazem em um estilo que revela ser um autor.

Sua primeira obra publicada, Caetés de 1933, da aos leitores o tom do que seria sua obra;
O pessimismo que permeia tudo, tomando as relagdes pessoais e os estados emocionais de seus
personagens, nessa época trava conhecimento com José Lins do Rego, Rachel de Queiroz e Jorge
Amado.

O projeto de Graciliano Ramos daria um decisivo passo com o langamento de Sdo
Bernardo, no ano seguinte. Em 1936, o autor entra em uma espécie de pesadelo; ¢ acusado de ter
participado de um levante comunista. Preso, ¢ enviado ao Rio de Janeiro, onde permanece em
detencdo. Mesmo ndo havendo provas contra ele, passou por diversos presidios e por humilhacdes
de toda a sorte, até ser solto.

Publica seu mais célebre trabalho de ficcdo em 1938, um ano apos ser libertado: Vidas
Secas, sobre a errancia de uma familia nordestina vitimada pela miséria, uma obra na qual
Graciliano expande na forma sua exigéncia politica.

O romance “Vidas Secas” consiste em uma obra denunciada e angustiada. O autor apdia-se
numa realidade conhecida do Nordeste e descreve, de forma clara objetiva, a seca no sertdo
nordestino que causa a miséria do lavrador.

Os personagens de Graciliano Ramos tém um mundo objetivo, visto através do ponto de
vista da alma humana: mundo fragmentado, distorcido, dissolvido em emocgdes e sensacdes. Suas
obras fixam duas forgas: a soliddo interior do homem e a suas lutas pela afirmagdo da préopria
individualidade.

Desse modo, Coelho apud Brayner (1978), afirma:

[...] Vidas Secas apresenta-se com aquele carater que marca inapelavelmente todas as
personagens de Graciliano: a soliddo interior, a irremovivel impossibilidade de comunhao
com o proximo, pois a unica via de acesso: o amor, nao foi tentado pelo autor. Entretanto,
como ja dissemos, aqui a acao corrosiva e destruidora da soliddo ndo encontra campo
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propicio pra fazer medrar os impulsos egoisticos da suplantacido pessoal, pois ha um
inimigo comum a enfrentar, passo a passo: a natureza flageladora, armada e temida como
um deus generoso ¢ violento (Brayner, 1978, p.69|70).

Dessa forma, Graciliano preocupado com as questdes sociais vividas naquela regido,
colocou o homem e suas relagdes defeituosas em primeiro plano de acdo. Em suas obras o autor
mostra através de seus personagens a face angulosa da opressdo e a dor, como impacto de uma
sociedade voltada para a exploracdo e desprezo dos valores humanos. Os personagens estdo em
estado de coisificacdo, o solo torrido e ressequido do sertdo, ndo permite que nada germine. Como
o amor pode nascer em solo tao infértil, onde o desespero tira todas as oportunidades de uma
possivel humanizacdo por parte dos personagens?

O romancista Graciliano Ramos ao construir suas narrativas, ndo se prende a um facil
processo descritivo, muito frequente na geragdo de 1930, ele consegue fazer um corte profundo e
seletivo na imaginagao, eliminando duramente o que nao ¢ essencial. Sua obra Vidas Secas ¢ um
romance duro e seco como a terra do sertdo, ali retratada.

Assim, Carpeaux apud Brayner, (1973) argumenta que:

[...] a mestria singular do romancista Graciliano Ramos reside no seu estilo. Para salvar
esta frase da apreciagdo “lugar comum” ¢é preciso definir o que ¢é estilo: escolha de
palavras, escolha de construgdes, escolha de ritmos dos fatos, escolha dos proprios fatos

113

para conseguir uma composi¢do perfeita, perfeitamente pessoal: pessoal, no caso, “a
maneira de Graciliano Ramos”. Estilo ¢ escolha entre o que deve parecer ¢ o que deve
sobreviver. Vamos ver o que Graciliano Ramos escolhe. E muito meticuloso. Quer
eliminar tudo o que ndo ¢é essencial: as decisdes pitorescas, o lugar-comum das frases
feitas, a eloqiiéncia tendenciosa. Seria capaz de eliminar ainda paginas inteiras, eliminar
0s seus romances inteiros, eliminar o proprio mundo. Para guardar apenas o que ¢ essencial
(Brayner, 1978, p.25).

Por isso, a realidade narrada na obra “Vidas Secas” de Graciliano Ramos ¢ exposta de forma
filtrada, a medida que o autor narra apenas o essencial, esse estilo traz a esséncia desejada pela
ficcdo universal da arte contemporanea. Neste romance, Graciliano consegue uma total adesao a
realidade, através do seu estilo seco e contido. A concisdo, precisao e sugestao de seus vocabulos
chegam a sua forma mais pura, revelando a “magreza” de sua prosa.

Em 1945, com a queda da ditadura de Getulio Vargas e a volta do pais a normalidade
democratica, Graciliano filia-se ao Partido Comunista Brasileiro, o qual integra até 1947, quando
o partido ¢ novamente considerado ilegal. Em 1952, viaja para os paises socialistas do Leste
Europeu. Falece no Rio de Janeiro em 20 de margo de 1953 e no mesmo ano ¢ langado “Memorias

do Cércere”, sobre o tempo passado na prisdo. E o fim de um mestre.
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Segundo Nicola (2012), Graciliano Ramos ¢ hoje considerado por grande parte da critica,
nosso melhor romancista moderno. Além disso, ¢ tido como o autor que levou ao limite o clima de
tensao presente nas relagdes homem/meio natural, homem/meio social, tensdo essa geradora de um
conflito intenso, capaz de moldar personalidades e de transfigurar o que os homens tem de bom.

De acordo com o exposto, José Lins do Rego apud Nicola (2012), comenta que:

“[...] Graciliano Ramos ¢ um retratista sem fundo. Tudo nele se concentra no que ¢ o
homem, no que ¢ a tragédia de ser homem. Os seus romances, por esta maneira, ganharam em
profundidade, em analise sem piedade, em sintese desesperada”.

Nos romances de Graciliano, a lei maior ¢ a da selva. Portanto, a luta pela sobrevivéncia

parece ser o grande ponto de contato entre os personagens, que s6 tem uma coisa a defender, a vida.

4 ANALISE DA OBRA (VIDAS SECAS)

O romance “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos ¢ uma narrativa em 3" pessoa, formada por
treze capitulos denominados: Mudanca, Fabiano, Cadeia, Sinha Vitoria, O menino mais novo, O
menino mais velho, Inverno, Festa, Baleia, Contas, O soldado amarelo, O mundo coberto de cenas
e Fuga.

A obra ¢ iniciada com o capitulo intitulado “Mudanga”, que mostra o término de uma seca
e ¢ finalizada com o capitulo denominado “Fuga”, que enfoca o comeco de outro tormento. A acao
desse romance situa-se entre duas secas.

A obra ¢ o resultado da juncdo de varios episodios isolados, destinados a divulgacdo na
imprensa. Graciliano utilizou-se de uma técnica totalmente diversa, por ndo terem uma linearidade
temporal, podem ser lidos em qualquer ordem porém, o primeiro, “Mudanga”, e o ultimo, “Fuga”,
devem ser lidos nessa seqiiéncia, pois apresentam uma ligacdo que fecha um ciclo. Sobre tal

afirmacao Coelho apud Bayner (1978) confirma:

(...) Escrito em 1937, parceladamente em capitulos independentes destinados mesmo a
publicacdo na imprensa, este livro retrata verdadeiro “quadros” da realidade do caboclo
nordestino, em face do meio que o rodeia. O nascimento do romance (artigos destinados
a imprensa) explica sua estrutura peculiar: cada capitulo vivendo como uma unidade
completa independente. Técnica essa bem diferente das usadas nos romances anteriores,
em que vemos a simultaneidade das agdes (Brayner, 1978, p.66).
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A obra narra o cenario do homem nordestino castigado pela seca, fazendo-o deslocar-se a
procura de regides menos hostis, numa incansavel luta, em busca de melhores condi¢des de vida.
Pode-se dizer que o romance ¢ marcado pela ideia de fuga constante, o caminhar sem fim, como
fica evidente no seguinte trecho da narrativa: “A sina dele era correr mundo, andar para cima e para
baixo, a toa como um judeu errante. Um vagabundo empurrado pela seca”. (Ramos, 1994, p. 19)

O autor revela a figura do homem nordestino, que sobrevive ao flagelo da seca, sob continua
ameaca de braseiro do sol que, em ciclos eternos, estende sobre ela a devastagdo e a morte,
mostrando a condi¢ao de vida sub-humana do retirante nordestino.

Graciliano, em Vidas Secas, apresenta um drama inovador, a luta do homem contra a
natureza ¢ ndo o homem contra o homem, descrevendo com perspicacia a terra do sertdo: uma
paisagem dura, agressiva, desafiadora que por todo lado s6 sugere destruicdo e morte, como se

verifica na narrativa:

[...] A caatinga estendia-se de um vermelho indeciso salpicado de manchas brancas que
eram assadas. O voo negro dos urubus fazia circulos altos em redor de bichos moribundos.
[...] Estavam no patio de uma fazenda sem vida. [...] Certamente o gado se finara e os
moradores tinham fugido. Fabiano procurou em vao perceber um toque de chocalho.
Avizinhou-se da casa, bateu, tentou forcar a porta. Encontrando resisténcia, penetrou num
cercadinho cheio de plantas mortas, rodeou a tapera, alcangou o terreiro do fundo, viu um
barreiro vazio, um bosque de catingueiras murchas, um pé de turco e o prolongamento da
cerca do curral. Trepou-se no mourdo do canto, examinou a caatinga, onde avultavam as
assadas e o negrume dos urubus (Ramos, 1994, p. 09/10/12/13).

A vida e o trajeto dos personagens sao marcados pela morte, ou pela falta; falta de vida,
falta de esperanga, falta de chuva, falta de dignidade.
Afranio Coutinho e Eduardo Coutinho (2001) afirmam:

[...] A tensdo do romance € controlado pelo ritmo de expectativa na tacita ou direta
referencia a volta da seca. Assim, utilizando-se de pequenas narrativas isoladas,
Graciliano Ramos delineia e traz a tona os tragos mais importantes de sua visdo do
problema rural, do complexo homem-terra-sociedade, escolhendo como campo de
amostragem a unidade nuclear familiar e a situagao tipica: a seca (Coutinho & Coutinho,
2001, p.406).

Assim, Graciliano Ramos em “Vidas Secas” retrata o homem nordestino através do
personagem Fabiano, que nasce condenado as imposi¢des duras da terra agressiva e desafiadora,
causadas pela seca. O autor coloca homem, mulher, crianga, animal e plantas no mesmo plano de
igualdade devido a condig¢do sub-humana de sua existéncia, no massacre da seca que nao permite

a vida vegetal, mata os animais e expulsa os homens, desumanizando-os e obrigando-os a
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aproximarem-se dos animais para todos juntos tentarem a sobrevivéncia comum. Entdo, entre
Fabiano ¢ a seca, trava-se uma luta de carater especial, porque o vaqueiro “Fabiano” tem nela um
inimigo que ndo pode combater diretamente, mas por meios indiretos: fugindo.

Entdo, como exposto por Ramos, (1994):

Fabiano seguiu-a com a vista e espantou-se: uma sombra passava por cima do monte.
Tocou o braco da mulher, apontou o céu, ficaram os dois algum tempo aguentando a
claridade do sol. Enxugaram as lagrimas, foram agachar-se perto dos filhos, suspirando,
conservaram-se encolhidos, temendo que a nuvem se tivesse desfeito, vencida pelo azul
terrivel, aquele azul que deslumbrava e endoidecia a gente (Ramos, 1994, p. 13).

Para este combater a seca € preciso encontrar ajuda, “solidariedade” na cidade. As ilusdes
como um futuro melhor para os filhos, uma cama de varas, um bebedouro imaginario, isso sao
necessarios para melhor lutar. Esta esperancga no futuro ndo passa de uma forma de ganhar novas
energias para vencer o presente, funcionando como narcéticos para encarar as dificuldades da seca.
Assim, a estrutura de Vidas Secas torna-se similar a incapacidade de Fabiano de tragar seu proprio
destino, pois além de fatores naturais como o sol, a fome e a sede, existe um fator muito maior e

desestimulante, o social: a discriminagdo e o preconceito.

4.1 O PRECONCEITO LINGUISTICO RETRATADO NO PERSONAGEM FABIANO

O portugués culto ¢ valorizado socialmente. O prestigio associado ao portugués padrao ¢
um valor cultural muito arraigado, heranca colonial consolidada ao longo de cinco séculos,
padronizado nas gramaticas e diciondrios e cultivado na literatura e nos mais diversos dominios da
sociedade. (Bortoni-Ricardo,1991).

O cidadao erudito aprecia a lingua culta, que por sinal é o meio natural de comunicacao,
mas, da mesma forma milhdes de analfabeto também o fazem, assim como Fabiano, um retirante
analfabeto tem um sonho: falar bem, e via que essa condicdo lhe daria a possibilidade de melhorar

de vida.

Lembrou-se de seu Tomas da boladeira. Dos homens do sertdo o mais arrasado era seu
Tomaés da boladeira. Porqué? Sé se era porque lia demais [...]. Em hora de maluqueira
Fabiano deseja imita-lo: dizia palavras dificeis, truncando tudo, convencia-se de que
melhorava. Tolice via-se. Perfeitamente, que um sujeito como ele ndo tinha nascido para
falar certo(...).(Ramos, 1994, p. 21/22)

[...] Fabiano sentou-se na calgada resolvido a conversar. O vocabulario dele era pequeno,
mas em hora de comunicabilidade enriquecia-se com algumas expressdes de seu Tomas



228

da boladeira. (Ramos, 1994, p. 26/27)

[...] Sinha Terta falava quase tdo bem como as pessoas da cidade. Se ele falasse como
sinha Terta, procuraria emprego noutra fazenda, haveria de arranjar-se. (Ramos, 1994,
p.97).

Fabiano era rude, bruto, admirava as palavras, o poder delas, ou seja, ndo sabia usa-las, e
por isso admirava Seu Tomas da Bolandeira por saber falar bonito, explicar e se defender por meio
delas. Isso mostra que, mesmo sendo ele um homem rude por natureza e por falta de oportunidade,
reconhecia a importancia de conhecer as letras e empregéd-las de maneira correta e oportuna,
portanto ndo era um bruto por completo, tinha raciocinio e discernimento (o que lhe fazia ser
diferente dos animais), se tivesse tido a oportunidade que tivera o amigo também teria aprendido a
falar e a se defender. Ha nesses trechos uma explicita demonstracao de sentimento positivo em
relacdo a boa linguagem, a lingua daqueles que tem estudo, que sabe colocar seus pensamentos,
suas opinides, a propriedade associada ao poder aquisitivo perante a sociedade. Fabiano sabia que
se soubesse se expressar melhor ndo seria vitima de todo aquele preconceito que vivia na cidade.

Fabiano mostra sua incapacidade de contestacdo, de inconformismo ao se deparar com a
injusti¢a cometida contra ele pelo “soldado amarelo”, onde além de levar seu dinheiro no jogo, faz
questao de humilha-lo perante as pessoas € o aprisiona-lo sem motivo, levando o inico bem que
lhe restaria, a dignidade. “Era bruto, sim senhor, nunca havia aprendido, nao sabia explicar-se.
Estava preso por isso? Como era? Entdo mete-se um homem na cadeia porque ele ndo sabe falar
direito? Que mal fazia a brutalidade dele? (...) Nunca vira uma escola. Por isso ndo conseguia
defender-se, botar as coisas nos seus lugares (Ramos, 1996, p.36).

Mas, Fabiano volta a se encontrar, dessa vez ¢ Ele que estd no controle da situacao, a revolta
de Fabiano contra o soldado, mostra um pouco do espirito da populagdo da época em especial a
nordestina sempre “conformada” com os problemas trazidos pela seca e reforcado pelos grandes
proprietarios de terra (latifundiarios), os personagens ja ndo aceitam passivamente as injustigas
sofridas, porém, ndo encontra forga para retribuir toda a humilha¢do e opressdo. Mesmo tendo
oportunidade de revidar relembrando de toda a humilhagdo que passou, mas, acima de tudo estd o
carater e a dignidade. Vé-se que o sertanejo ndo é completamente ignorante. Apenas ndo tem
conhecimento o bastante para exigir o que lhe ¢ de direito, por isso passa a ser explorado e engole
a seco tudo que lhe enfiam goela abaixo.

Conforme Bortoni-Ricardo (1991), o comportamento linguistico ¢ um indicador claro de

estratificacdo social. Os grupos sociais sdo diferenciados pelo uso da lingua, podendo-se afirmar



229

que a distribuicdo injusta de bens culturais, principalmente das formas valorizadas de falar, ¢
paralela a distribuicao iniqua de bens materiais e de oportunidades.

Portanto, podemos identificar que a sociedade interfere nesse processo, ao atribuir valores
sociais diferentes aos diversos modos de falar a lingua, e que esses valores, mesmo se baseando
em preconceitos e falsas interpretagdes do certo e do errado tem consequéncias econOmicas,

politicas e sociais muito sérias para as pessoas.

[...] tem de estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma
coisa. E mais, que estas formas alternativas servem a propositos comunicativos distintos
e sfo recebidas de maneira diferenciada. Alguns conferem prestigio ao falante,
aumentando-lhe a credibilidade e o poder de persuasio; outras contribuem para formar-
lhe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as oportunidades. Ha que se ter em conta ainda
que essas razdes dependem das circunstancias que cercam a interagao. (Bortoni-Ricardo,
1991).

Dessa forma, pode ser apontado nesta passagem um problema que atinge a todas as camadas
sociais: o preconceito. Nesse caso podemos apontar o preconceito linguistico, tido por muitos como
sinal de ignorancia ou inferioridade. Falso julgamento, nenhum homem ¢ ignorante por completo
dentro de seu meio, pode até ser em algumas situacdes, mas ndo o ¢ em geral. Na verdade a maior
ignorancia parte exatamente de quem se acha superior a outro por pertencer a uma camada social
considerada por ele mais elevada; o que nao passa de vaidades e preconceitos, e acaba por tornar-
se inferior a quem se acha superior. Pois esse falso julgamento anula a possibilidade de um bem-
estar social entre as diversas camadas que compdem a sociedade, agravando ainda mais a ja
enfraquecida unidade social, na qual todos s@o considerados iguais perante a Lei, com 0s mesmos
direitos e deveres.

Em contraponto, na cosmovisdo linguistica Bagno (2007):

[...] os preconceitos, como bem sabemos, impregnam-se de tal maneira na mentalidade
das pessoas que as atitudes preconceituosas se tornam parte integrante do nosso proprio
modo de ser e de estar no mundo. E necessario um trabalho lento, continuo e profundo de
conscientizagdo para que se comece a desmascarar 0S mecanismos perversos que
compdem a mitologia do preconceito. E o tipo mais tragico de preconceito ndo ¢ aquele
que ¢ exercido por uma pessoa em relagdo a outra, mas o preconceito que uma pessoa
exerce contra si mesma. Infelizmente, ainda existem muitas mulheres que se consideram
“inferiores” aos homens; existem negros que acreditam que seu lugar é mesmo de
subserviéncia em relagdo aos brancos; existem homossexuais convictos de que sofrem de
uma “doenc¢a” que pode, inclusive, ser curada (Bagno, 2007. p. 70)

De acordo com o autor supracitado ninguém comete erros ao falar sua propria lingua de

origem, do mesmo modo que ninguém comete erros ao andar ou mesmo ao respirar. S se erra no
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que se ¢ aprendido, naquilo que constitui um saber secundario, adquirido por meio de treinamento,
pratica e memorizagdo: erra-se ao realizar quaisquer atividades mecanica, ou mesmo aprendendo
outra lingua. A lingua mae nao ¢ um saber como esses, ela ¢ adquirida pela criancga desde o utero,
¢ absorvida junto com o leite materno. Ou seja, qualquer crianga entre os 3 ¢ 4 anos de idade ou
mesmo com idade inferior poderd dominar de forma plena a gramatica de sua lingua.

Ainda em consonancia com a fonte citada anteriormente afirma-se que qualquer falante de
portugués possui um conhecimento implicito altamente elaborado da lingua, muito embora nao
seja capaz de explicitar esse conhecimento. E [...] esse conhecimento ndo ¢ fruto de instrucao
recebida na escola, mas foi adquirido de maneira tao natural e espontanea quanto a nossa habilidade
de andar. Mesmo pessoas que nunca estudaram gramatica chegam a um conhecimento implicito
perfeitamente adequado da lingua. Sdo como pessoas que ndo conhecem a anatomia e a fisiologia
das pernas, mas que andam, dancam, nadam e pedalam sem problemas. Assim, podemos até dizer
que existem “erros de portugués”, s6 que nenhum falante nativo da lingua os comete, (Bagno, 2007.
p-114)

Assim, o soldado amarelo é simbolo da incomunicabilidade entre o sertanejo e o Estado. E
um dos elementos que acarreta o tragico da seca. Essa incomunicabilidade se faz necessaria para
que o poder continue mascarando a realidade, como uma espécie de ditadura, sem dar chances para
que o cidadao cobre melhorias, para que reaja e grite por seus direitos. Pois quanto maior a distancia
entre o sertanejo € o Estado, melhor sera para os homens que governam, que controlam as terras e
ditam as regras. Percebe-se que a tragédia nao ¢ apenas a abstengdo das chuvas e a incleméncia do
sol. Ela ¢ a sintese de todas as adversidades, de que participam o latifundio, o soldado amarelo, o
primarismo agrario e a ignorancia. A adversidade que Fabiano tem pela frente ndo o faz desistir de
lutar, no entanto, também nao o faz evoluir, uma vez que sua ignorancia nao permite essa evolucao,
pelo contrario, ele se compara sempre com um bicho qualquer. Quanto mais pobre e sem
escolaridade for o individuo, mais aumentam suas chances de sofrer represalias sem razdo. Nao
terd vez nem voz, nio tera defesa. E presa facil e fraca.

Bagno (2007) afirma:

Que o dominio da norma culta de nada vai adiantar a uma pessoa que nao tenha todos os
dentes, que ndo tenha casa decente para morar, 4gua encanada, luz elétrica e rede de
esgoto. O dominio da norma culta de nada vai servir a uma pessoa que nao tenha acesso
as tecnologias modernas, aos avangos da medicina, aos empregos bem remunerados, a
participagdo ativa e consciente nas decisdes politicas que afetam sua vida e a de seus
concidadaos. O dominio da norma culta de nada vai adiantar a uma pessoa que néo tenha
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seus direitos de cidaddo reconhecidos plenamente, a uma pessoa que viva numa zona rural
onde um punhado de senhores feudais controlam extensdes gigantescas de terra fértil,
enquanto milhdes de familias de lavradores sem-terra ndo tém o que comer. Achar que
basta ensinar a norma culta a uma crianga pobre para que ela “suba na vida” ¢ o mesmo
que achar que ¢é preciso aumentar o niumero de policiais na rua e de vagas nas
penitenciarias para resolver o problema da violéncia urbana. (Bagno, 2007. p.65)

E ainda segundo Bosi, (1994):

O realismo de Graciliano ndo é organico nem espontaneo. E critico. O “heréi” é sempre
um problema: ndo aceita 0 mundo, nem os outros, nem a si mesmo. Sofrendo pelas
distancias que o separam da placenta familiar ou grupal, introjeta o conflito numa conduta
de extrema dureza que a sua Unica mascara possivel. E o romancista encontra no trato
analitico dessa mascara a melhor formula de fixar as tensdes sociais como primeiro motor
de todos os comportamentos (Bosi, 1994, p. 402).

Entdo, percebemos que a comunicagdo ¢ funcao da linguagem, o desempenho do falante se
da na pratica viva da lingua, o didlogo, onde existe a oportunidade de aprender os usos e formas da
fala. Para tanto, a competéncia, enquanto fala, implica promover atividades que criem situagdes de
fala, escrita e compreensdo da lingua. Numa cultura marcada pela oralidade, como a brasileira, ¢
fundamental que a questdo da comunicagdo seja realizada, porém nem todos possuem tal
competéncia, como ¢ o caso de Fabiano e sua familia, que ndo conseguem desenvolver a
comunica¢do de maneira espontanea e natural e sim através de muito esforco.

Para Bagno (2007), usar a lingua, tanto na modalidade oral como na escrita, ¢ encontrar o
ponto de equilibrio entre dois eixos: o da adequabilidade e o da aceitabilidade. Quando falamos
(ou escrevemos), tendemos a nos adequar a situagdo de uso da lingua em que nos encontramos: se
¢ uma situagdo formal, tentaremos usar uma linguagem formal; se ¢ uma situa¢do descontraida,
uma linguagem descontraida, e assim por diante. Essa nossa tentativa de adequacgdo se baseia
naquilo que consideramos ser o grau de aceitabilidade do que estamos dizendo por parte de nosso
interlocutor ou interlocutores.

Existe um mito ingénuo de que a linguagem humana tem a finalidade de “comunicar”, de
“transmitir ideias” — mito que as modernas correntes da linguistica vém tratando de demolir,
provando que a linguagem ¢ muitas vezes um poderoso instrumento de ocultagdo da verdade, de
manipulac¢do do outro, de controle, de intimidagdo, de opressao, de emudecimento. Ao lado dele,
também existe o mito de que a escrita tem o objetivo de “difundir as ideias”. No entanto, uma

simples investigacdo historica mostra que, em muitos casos, a escrita funcionou, e ainda funciona,
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com a finalidade oposta: ocultar o saber, reserva-lo a uns poucos para garantir o poder aqueles que
a ela tém acesso. (Bagno, 2007. p.118)
Podemos perceber na obra de Ramos (1994), Vidas Secas, que essa comunicagdo ndo se da

de forma tdo natural entre a familia de Fabiano:

“Como nao sabia falar direito, o menino balbuciava expressdes complicadas, repetia as
silabas, imitava os berros dos animais, o barulho do vento, o som dos galhos que rangiam
na catinga, rogando-se. Agora tinha tido a idéia de aprender uma palavra, com certeza
importante porque figurava na conversa de sinha Terta. la decora-la e transmiti-la ao irméao
¢ a cachorra. Baleia permanecia indiferente, mas o irméo se admiraria invejoso”. (Ramos,
1994, p.59)

Era como se ainda estivesse iniciando no mundo da linguagem; do mesmo modo fazia o
menino mais velho que imitava o berro dos bezerros, o barulho dos ventos, o som dos galhos de
arvores que rangiam, rogando-se.

Graciliano explora o lado psicologico dos personagens de Vidas secas, que tenta entrar no
mundo e fazer parte dele, compreendé-lo e por ele ser compreendido; e os personagens sabem que
a comunicacdo ¢ um fator primordial para que eles possam ingressar num mundo de linguagens
para que possam ser aceitos. Fabiano imitava Seu Tomds da Bolandeira, o menino mais velho
imitava a propria natureza. O que nivela o sertanejo ao animal, ao bruto; o sertanejo € o proprio
sertio. As vezes se tem a impressdo que o autor reage com sentimento de indiferenca e desprezo
em face de toda a humanidade, mostrando a brutalidade do homem, jogando a tona todas as suas
fraquezas, que ele ndo ¢ diferente de outros animais; e se for que seja para pior, talvez. Mostra a
impoténcia do ser humano perante a vida, fazendo-nos refletir a respeito dela. Tem a vida algum
sentido? Por que ndo temos controle sobre ela? Vale a pena viver essa vida de cdo (pior do que a
de Baleia), humilhando-se em troca de uma migalha de pao, de um teto para estirar o corpo por
uma noite? Graciliano Ramos coloca o individuo em seu limite psicologico completo. A vida, em
toda a sua dureza, leva o individuo a esse estado.

A marginalizacdo linguistica captada na imagem de Fabiano ¢ preponderante na finalizagao

nesse romance, constando de fato as referéncias realizadas diretamente por Ramos, (1994):

“As vezes utilizava nas relagdes com as pessoas a mesma lingua com que se dirigia aos
brutos — exclamagdes, onomatopéias. [...] Admirava as palavras compridas e dificeis da
gente da cidade, tentava reproduzir algumas, em vdo, mas sabia que elas eram inuteis e
talvez perigosas” (Ramos, 1994, p. 20).
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O ser humano ¢ dotado de linguagem verbal: conjunto de sinais (palavras) e leis
combinatorias, que constituem a linguagem oral ou escrita de uma coletividade a qual
denominamos lingua. A lingua ¢ um patriménio das pessoas que formam a sociedade, pois pertence
a todo aquele que a usa como meio para enunciar seus pensamentos, interagir com o outro, analisar
os fatos que o envolvem, enfim, que a utiliza como meio de comunicagao.

A lingua, por sua vez, se caracteriza através da fala que ¢ um ato individual, emissdo de
sons combinados de tal maneira que transmitem significagdes a outra pessoa. A fala (enquanto
manifestagdo da pratica oral) ¢ adquirida naturalmente em contextos informais do dia-a-dia e nas
relagdes sociais e dialogicas que se instauram desde o momento em que a mae dé seu primeiro
sorriso ao bebe. Mais que a decorréncia de uma disposicao biogenética, o aprendizado e o uso de
uma lingua natural ¢ uma forma de insercao cultural e de socializacao.

A capacidade de falar € propria do homem. [...] O homem, porém, ¢ guiado pela razao que
cada individuo particular assume formas diferentes de discernimento e de juizo, e necessita de uma
faculdade que lhe permita manifestar, mediante um sinal sensivel, um conteudo intelectual. Dai se
percebe que na opinido de Dante a faculdade da linguagem define-se como disposi¢ao de associar
significados racionais com significados percebiveis pelo sentido. (ECO, 2001)

Apesar de ser um sistema abstrato, cujos elementos foram constituidos arbitrariamente, a
lingua tem um carater ideologico: ela é essencialmente transmissora de ideias, mediadora e
portadora de saberes. Ha sempre um sentido, uma ideia arraigada em seus signos, capaz de abrigar
linguajares variados e cumprir sua func¢do primordial que ¢ a comunicagdo, e por ser
fundamentalmente instrumento de comunicagdo, caracteriza-se como fato social. Ela é matéria
concreta para atos de interacdo. Aprimorar a competéncia linguistica concorre, portanto, para
aumentar a possibilidade de interagir em varios contextos e situagoes.

Dessa forma, por considerar que a lingua oral internalizada ¢ absorvida primeiramente no
ambiente familiar, depois no convivio com a comunidade e finalmente chegando a escola, o falante
se apropria da variagdo culta da lingua e forma seu proprio vocabulario. Respeitadas as normas
variantes, o falante constréi, aos poucos, sua competéncia, tornando-se produtivo do ponto de vista
linguistico.

Lembrando bem que a fung¢ao primordial da lingua é a comunicagao e a exposi¢ao de ideias,
fatos, conceitos, etc. ndo atendo-se a principios rigorosamente formais, desta feita, a lingua seria

apenas dominada pelas elites escolarizadas e ndo pelo povo simples sem formacao académica e
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muitos menos por aqueles que nem ao menos possui alfabetizagdo. O simples, o rude, o analfabeto
tem seu espaco garantido na expressdo de seus conceitos, fatos e ideias sem perda de significado

mesmo tendo um “idioma” préprio de sua esfera social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

E preciso desmistificar a fala como o lugar do “erro”, do caos linguistico. E o sentido, a
inten¢do comunicativa que fundamenta o uso da lingua e ndo a morfologia ou a gramatica. E a
intengdo que norteia este caminho, respeitando os diversos dialetos e falares, sem preconceitos,
sem discriminagdes.

A sociedade deve perceber como a fala € variada, que ha diferentes niveis de fala e escrita,
diferentes graus de formalismo, isto €, diferentes niveis de uso da lingua, e que a nogdo de dialeto
padrdo uniforme ¢ tedrica, porque isso nao ocorre na pratica.

Assim, este trabalho ¢ resultado das muitas leituras e das varias interpretacdes de mundo,
supor que ele tenha atingido o apice dos estudos € por demais pretensiosos, mas queremos crer que
um primeiro passo foi dado, e que estamos no caminho da tdo sonhada competéncia comunicativa.
E preciso ajustar os sentimentos e 0os pensamentos e continuar, “uma longa viagem comega com
um unico passo” (LAO-TSE), por tudo isso ndo sabemos se estamos concluindo ou propondo um
NOVO recomeco.

E certo, como afirma Marcushi (2001), que a lingua é fundamentalmente um fendmeno
sociocultural que se determina na relagdo interativa e contribui de maneira decisiva para a criagao
de novos mundos e para nos tornar definitivamente mais humanos. A falta dessa linguagem
acarreta, por influéncia social, a marginalizagao intelectual ou fisiondmica do ser humano. Isto &,
o cidaddo se retrai, recua sem a minima consciéncia critico pensante. Por isso que Fabiano se
metera em complicadas situagdes de que, sem duvidas, ndo logrou éxito para ele.

Portanto, a harmonia comunicativa € necessaria para que se viva bem num determinado
grupo social, haja vista, ser o idioma ou a lingua, um instrumento vivo e sistematicamente

moldavel.
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EVASAO ESCOLAR NA MODALIDADE EJA NO ESTADO DA PARAIBA

Janaina Paulino Carreira Calazans>

RESUMO

Este trabalho esta estruturado com base na pesquisa bibliografica e pesquisa de campo, onde relata
a visdo de tedricos sobre a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e pretende-se fazer uma discussao
sobre a problemadtica da evasdo escolar, dessa forma a fim de intervir no problema da evasdo na
EJA que ¢ um problema bastante complexo que tem relacdo com varios elementos de ordem
pedagdgica, como avaliagdo, curriculo, aprovacao, reprovagao, faixa etdria além dos fatores sociais
que envolvem a comunidade escolar e apresenta um diagnostico do estado e do 6rgdo gestor e na
sequéncia apresenta-se a justificativa, objetivos e embasamento teérico do problema, fazendo uma
analise e discussao sobre as principais causas € consequéncias da evasao no ensino de jovens €

adultos.

Palavras-chave: escola; alunos; educagdo de jovens e adultos.

1 INTRODUCAO

Este estudo enfatiza a questao da evasao escolar ma modalidade EJA — Educagao de Jovens
e Adultos. Objetivando obter uma visao a respeito da evasdo escolar no sistema do ensino para
jovens e adultos, compreendendo os problemas e as causas do abandono escolar no Estado da
Paraiba. O ponto fundamental desse trabalho foi investigar e verificar quais as causas da evasdo
escolar na educagdo de jovens e adultos - EJA? Como objetivo geral definiu-se analisar se a
educacgdo de jovens e adultos, oferecida nas escolas, atende as necessidades dos educandos e se a
mesma oportuniza a formag¢ao da cidadania do aluno-trabalhador e verificar quais as reais causas
da evasdo escolar nesta modalidade de ensino. Esta pesquisa teve como objetivos especificos

caracterizar a historia da educa¢do da EJA; identificar os desafios atuais que a permeiam;
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apresentar uma concepcao de alfabetiza¢dao baseada na constru¢do dos conhecimentos necessarios
aos Jovens e Adultos e verificar qual a razdo das causas da evasdo escolar nessa modalidade de
ensino. Em seu conjunto, o aparato metodologico alternativo constituido seguiu as orientagdes de
Bernard Lahire que em sua obra “Sucesso escolar nas classes populares: as razdes do improvavel”
(1997) explicitam a sua diferenca em relagdo a outras teorias sociologicas que trabalham com
métodos quantitativos. Tal diferenca reside em sua premissa teodrica, ao circunscrever sua
investigacao, neste sentido, no decorrer deste trabalho abordam-se também as dificuldades do aluno
do campo na educacdo de jovens e adultos nas escolas urbanas, e principalmente a dos municipios
canavieiro, onde vale ressaltar que varios seguimentos de certa forma traz ao educando do campo
desta modalidade desestimulo para que abandone seus estudos antes de concluir o ano letivo, entre
estes instrumentos estao, o preconceito, choque cultural, transportes, qualificagao dos professores,
carga horaria exaustiva dos discentes, no contexto geral todas as dificuldades geradas em torno

deles.

2 DESENVOLVIMENTO

Hoje no Brasil, a evasdo escolar se constitui como um problema que cresce cada vez mais,
afetando principalmente as escolas publicas. O maior indice de evasdo escolar est4 relacionado as
necessidades dos jovens trabalharem para ajudar na renda da familia, fazendo com que aumente
cada vez mais o nimero de adolescentes deixando as salas de aula. Na Paraiba varias discussdes e
debates tém sido realizados procurando encontrar o responsavel e a solu¢do para este problema.
Esses debates tém como ponto principal, o papel tanto da familia como da escola em relagdo a vida
escolar dos alunos. A evasao escolar no estado da Paraiba merece assim, certa atengdo, pois nao se
trata de um problema restrito a algumas instituicdes de ensino, mas sim, um problema do estado,
que afeta principalmente os trabalhadores rurais, onde o maior indice de evasdo escolar estd
relacionado as necessidades dos jovens trabalharem para ajudar na renda da familia,
principalmente, fazendo com que aumente cada vez mais o nimero de adolescentes deixando de
frequentar as salas de aula, essa situagdo estd vinculada a muitos obstaculos, considerados, na
maioria das vezes, intransponiveis para milhares de jovens que se afastam da escola e ndo concluem

a educagdo basica. Dentre tais indices, destaca-se a necessidade de trabalhar para ajudar a familia
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e, também, para seu proprio sustento, o ingresso na criminalidade e na violéncia sdo outros pontos
comuns para tal evasao.

De acordo com Ferreira, (2011), sdo varias e as mais diversas as causas da evasao escolar
ou infrequéncia do aluno. No entanto, levando-se em consideragdao os fatores determinantes da
ocorréncia do fendmeno, pode-se classifica-las, agrupando-as, da seguinte maneira: Escola: nao
atrativa, autoritaria, professores despreparados, insuficiente, auséncia de motivagdo etc.; Aluno:
desinteressado, indisciplinado, com problema de saude, gravidez, etc.; Pais/responsaveis: nao
cumprimento de o patrio poder, desinteresse em relacdo ao destino dos filhos etc.; Social: trabalho
com incompatibilidade de horario para os estudos, agressdo entre os alunos, violéncia em relacao
a gangues etc. Neste contexto a Educagdo de Jovens e Adultos, mesmo com todas as dificuldades
encontradas, em algumas escolas, pois como ja foi mencionado em outras palavras, infelizmente
tem educadores que sao descomprometidos com a educagdo como um todo, esta modalidade estar
sendo trabalhada nesse viés, de perdurar a insisténcia da formagao de cidaddos conscientes se sua
transformag¢do humana.

De acordo com Freire, 2000, p. 58:

Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizacdo de adultos demanda, entre
educadores e educandos, uma relagdo de auténtico didlogo. Aquela em que os sujeitos do
ato de conhecer (educador-educando; educando-educador) se encontram mediatizados
pelo objeto a ser conhecido. Nesta perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem,
desde o comego mesmo da agdo, o papel de sujeitos criadores. Aprender a ler e escrever
ja ndo ¢, pois memorizar silabas, palavras ou frases, mas refletir criticamente sobre o
proprio processo de ler e escrever e sobre o profundo significado da linguagem.

Esta citagdao de Paulo Freire um marco na Educag¢ao de Jovem e Adulto, vem refor¢ar mais
ainda o compromisso dos educadores, ndo tirando do educando a sua parcela de contribuigdo, para
si mesmo e para o proprio educador que no viés do pensamento de Freire deve ser um
compromissado com a educacdo. Mediante o cendrio da EJA apresentado, sentimos a necessidade
de refletir conjuntamente para propor praticas pedagodgicas que minimizem a problematica da
evasdo acentuada na realidade. Nessa perspectiva, sentimo-nos desafiados, a0 mesmo tempo em
que vimos na elaboracdo do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE Escola 2009) uma
possibilidade de mudangas nas acdes educativas para o ano letivo Assim, com a estratégia de
diminuir a taxa de evasdao escolar no nosso estado e também priorizamos melhorar as praticas
pedagogicas da escola, posto que ¢ necessario que o educador de jovens e adultos construa o seu

saber alicercado em relagdes historicas, convicgdes € compromissos por meio da inser¢do na
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sociedade contemporanea, abordando todas as dimensdes na sua fun¢do de educador, pois, de
acordo com Gadotti, refletir sobre as fungdes do educador, rever estratégias de acdo, trocar
experiéncias, propor politicas e at¢ mesmo assumir a pedagogia da indignagdo s6 ¢ eficaz no
coletivo, pois as atitudes isoladas podem gerar o enfraquecimento da acdao (Ibidem, p.67).
Compreendemos, entdo, que o professor da EJA precisa se preparar para dar conta de fazer do
espaco da sala de aula, um espago de construgdo coletiva, onde a pesquisa, como principio
educativo e pedagdgico, contribua para construir uma aprendizagem significativa. A luta pela
educacdo negada passa a ser a principal agdo que motiva os alunos trabalhadores da Educacgdo de
Jovens e Adultos a retorna a escola, onde esta intuicao ¢ vista como a materializagdo da luta por

um futuro melhor para esses sujeitos.

3 CAUSAS DA EVASAO ESCOLAR NA MODALIDADE EJA

As mudancas Sociais trouxeram novas exigéncias de formagdo, ampliando o espaco de
educagdo formal. Reflexo disso ¢ o numero elevado de pessoas jovens e adultas, que estavam fora
da Educagdo Basica, que voltam aos bancos escolares e aos programas de EJA. Acredita-se que a
nao conclusdo das etapas de escolarizacao estejam ligadas ha varios fatores de diferentes naturezas:
sociais, culturais, politicas, econdmicas, pedagdgicas, consideradas determinantes para a nao
democratizagdo da educacdo. A visdo geral que se obteve, apos a leitura das referéncias
pesquisadas, mostra que a evasdo escolar estd presente em qualquer lugar onde esteja estabelecida
a educagdo escolarizada, em todas as faixas etarias, em maior ou menor grau conforme a classe
econdmica do aluno ou sua familia. Ou seja, o fendmeno do fracasso e da evasdo escolar nao ¢
exclusivo da EJA (Carmo, S/D).

A evasdo escolar entende-se, quando o aluno deixa de frequentar a sala de aula,
caracterizando o abandono escolar durante o ano letivo, ou seja, a evasdo escolar ocorre quando o
aluno deixa a escola e ndo mais retorna, muitas vezes esse abandono se da pelo simples fato de que
a escola ja ndo mais oferece algo atrativo ou interessante que faga com que o aluno continue a
frequentar a escola ou também a outros fatores, que inclusive atinge o social. A questdo evasio
escolar na educacao de jovens e adultos EJA, levanta algumas contradi¢des entre autores, pois cada
um deles vé a evasdo de angulos diferentes, de modo diferente e por motivo diferente como afirma

Carraher.
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Deficiéncias nas fungdes psiconeuroldgicas, bases para a leitura e matematica, conceitos
basicos, operagdes cognitivas e linguagem, um auto conceito pobre, sentimento de culpa
e vergonha, problemas familiares desconhecimento da propria cultura, etc. (Carraher,
apud, Fernandes, 2002, p 43).

Outro fator importante no que se refere a evasao escolar ¢ o fato da familia ndo ter uma
condi¢do social equilibrada e estavel, para dar condigdes dos filhos e até os proprios pais a

frequentarem a sala de aula.

4 IMPORTANCIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Com a revolu¢do industrial surge a necessidade de mao de obra qualificada, com isso o
ensino supletivo veio como objetivo de suprir a necessidade imediata do mercado de trabalho. Mas
se lembrarmos que o processo de industrializagdo no Brasil ¢ tardio em relagcdo ao mundo europeu,
os trabalhadores na fabrica sdo geralmente analfabetos, sem conhecimento e intimidade com a
maquina. Dessa forma, a educagdo de jovens e adultos surge para atender a populagdo que agora €
urbana e precisa alcangar os codigos desta modernidade. Ela € fruto da exclusdo e da desigualdade
social e fazem parte deste processo, adultos e jovens, que ndo tiveram acesso a escola na idade
propria.

Gadotti (1995, p. 32) define a educacdo de jovens e adultos como sendo: “aquela que
possibilita ao educando ler, escrever, e compreender a lingua nacional, o dominio dos simbolos e
operacdes matematicas basicas, dos conhecimentos essenciais, das ciéncias sociais e naturais, € 0
acesso aos meios de produgdo cultural, entre os quais o lazer, a arte, a comunicacao e esporte”. No
estado da Paraiba a EJA surgiu para beneficiar as pessoas menos favorecida, aquelas que por varios
motivos ndo pode frequentar a escola na juventude. No entanto, jovens e adultos vao, aos poucos,
ocupando os espagos do cendrio educacional, o método criado por Freire que consiste na utilizagao,
na alfabetizacdo de palavras geradoras estabelecidas na area popular, onde ia trabalhar. Para
encontra-las, realizou uma pesquisa que chamou de “pesquisa do universo minimo vocabular”, que
consistia na selecao de palavras mais usadas pelo grupo que iria trabalhar. Com esse método, Freire
estabeleceu uma concepgao de alfabetizacdo baseada na construgdo dos conhecimentos necessarios
aos jovens e adultos visando a formagao do cidadao profissional. Esta visdo de Paulo Freire ndo
padeceu com seu exilio. Na Paraiba ndo foi diferente a de outros estados, esse método foi

implantado nas escolas dos municipios, principalmente nas escolas rurais e os resultados
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comecaram a surgir depois de alguns anos, mesmo com a auséncia fisica de Freire ndo foi suficiente
para “silenciar” os movimentos de cultura popular e outras formas de continuar aprofundando a

leitura do contexto.

5 CONSIDERACOES FINAS

Ao finalizar o estudo cujo objetivo foi comparar a pesquisa bibliografica, constatou-se que
o problema da evasao e da repeténcia escolar no Estado da Paraiba tém sido um dos maiores
desafios enfrentados pelas redes do ensino publico e municipal, pois as causas e consequéncias
estdo ligadas a muitos fatores, tais como: social, cultural, politico e econdmico, até mesmo, a falta
de metodologia adequada para a modalidade, professores despreparados para trabalhar com pessoas
com diferenca etaria ou juvenizagdo na EJA e auséncia de um calendario flexivel pelo fato da
Paraiba ter varias cidades turisticas, ¢ outras viver apenas de cultura de subsisténcia, ou seja, da
lavoura o que causa a infrequéncia dos alunos nesses periodos do ano, fatos estes observados.
Sendo assim, no que diz respeito as causas da evasdo escolar na EJA, alguns fatores que
contribuiram para esse processo foi o fato da distancia da escola, o cansaco do aluno por trabalhar
o dia inteiro, a estrutura da sala de aula para jovens e adultos/ idosos, que muitas vezes falta muitos
objetos e a iluminagdo que nao ¢ adequada, a merenda escolar a ser distribuido ao aluno que na sua
maioria vem direto do trabalho para a escola, € o que mais chamou a aten¢do foi o despreparo do
corpo docente para trabalhar com a especificidade da EJA, os alunos mais velhos se sentem um
pouco retraido e inferior aos jovens presentes na sala, uma vez que ha uma diferenga etaria. Diante
disso, constata que € importante, na escola, considerar o convivio do educando e suas relagcdes com
os educadores, uma vez que a comunidade em estudo esta inserida em um municipio carente com
poucos recursos ou mal utilizada pelos administradores. Por fim, o objetivo foi evidenciar que a
evasao na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) no nosso estado que deve ser evitada, uma vez que
€ um processo de ensino que, além de habilitar o educando na escolarizagdo oficial, a forma para

outras habilidades, outros valores e consequentemente outras atitudes.
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A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA DENTRO DO AMBIENTE DE
BIBLIOTECA PARA O PROCESSO ALFABETIZACAO DOS ESTUDANTES DO 2°
ANO DOS ANOS INICIAIS

Ménica Valéria da Silva3®

Veridiana Xavier Dantas>’

RESUMO

A leitura literaria desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo e na alfabetizacao
de criangas, especialmente no contexto escolar, onde a biblioteca pode ser um espaco de
transformagdo educacional. No entanto, com a crescente exposi¢do precoce das criancas a
tecnologia, o incentivo a leitura, especialmente em casa, tem diminuido, levando a uma maior
responsabilidade das escolas nesse processo. A pesquisa explora como o ambiente da biblioteca
escolar, quando bem utilizado, pode promover a alfabetizagdo e o interesse pela leitura, destacando
a correlacdo entre o envolvimento literario dos alunos e seu progresso no aprendizado. Com base
em teorias de Vygotsky, Freire e outros estudiosos, o estudo ressalta a importancia de criar um
ambiente socialmente mediado que estimule o desenvolvimento critico e a curiosidade intelectual.
A exposi¢do a leitura literaria desde cedo € vista como uma ferramenta ndo apenas para
alfabetizagdo, mas também para o desenvolvimento da empatia e da consciéncia critica. O estudo,
realizado com quatro turmas de 2° ano do ensino fundamental, utilizou o "alfabetometro" para
avaliar o nivel de alfabetizacdo e o interesse pela leitura, demonstrando uma correlagao
significativa entre o engajamento com a biblioteca e o avanco na alfabetiza¢do. Os resultados

sugerem que estudantes com maior envolvimento literdrio apresentam melhores indices de
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alfabetizagdo, enquanto a falta de interesse pela leitura reflete dificuldades nesse processo. A
analise destaca a necessidade de intervengdes pedagogicas que incentivem a leitura, bem como a
importancia da mediacdo do professor e do ambiente escolar para promover o habito da leitura e o
desenvolvimento cognitivo. O estudo conclui que o fomento da leitura literaria no ambiente escolar

¢ essencial para o sucesso da alfabetizacdo e o desenvolvimento integral dos alunos.

Palavras-chave: leitura literaria; alfabetizacdo; biblioteca escolar; desenvolvimento cognitivo;

interesse pela leitura.

1 INTRODUCAO

A leitura literaria desempenha um papel crucial, oferecendo nao apenas o desenvolvimento
de habilidades técnicas de leitura, mas também uma rica experiéncia de aprendizado que estimula
a criatividade, o pensamento critico € a empatia. Porém, devido ao avang¢o da tecnologia, criangas
estdo cada vez mais cedo sendo inseridas no manuseio de telas, tendo auséncia de estimulo aos
livros e a leitura por parte das familias, ficando assim esta pratica sendo vivenciada muitas vezes

apenas na escola.

Na conjuntura social em que vivemos, existe uma significativa diminui¢do, verdadeira
caréncia, de situagdes em que as criangas entram em contato com exemplos de leitura ou
tenham acesso a materiais escritos. No lar da grande maioria das criangas brasileiras, a
televisdo reina absoluta, muitas vezes dificultando possiveis aproximagdes com os livros.
(Claret, 2013).

Em um contexto de biblioteca escolar, onde a leitura ¢ promovida como uma pratica
enriquecedora, o impacto da literatura sobre o processo de ensino e aprendizado torna-se ainda
mais evidente. Este espaco, frequentemente subutilizado em muitos sistemas educacionais, possui
um potencial significativo para transformar a maneira como os alunos interagem com o
conhecimento e a cultura.

Este trabalho visa explorar a importancia da leitura literaria dentro do ambiente de
biblioteca, destacando seu papel no processo de ensino e aprendizado e analisando como o interesse
pela leitura contribui para a alfabetizagdo e o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Santos et al,
2022 em seu estudo sobre a importancia da leitura no processo de ensino aprendizagem, enfatiza

que
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Cabe ao professor a missdo de aproximar a crianga da leitura, pois ele ¢ um mediador entre
os textos e seus alunos, no entanto, ¢ preciso rever a pratica pedagogica e transformar a
realidade em que se vive, devendo a leitura ser repensada como sendo uma mola que
impulsiona a transformag@o da sociedade. Precisamos de professores que leiam, que
gostem de livros, que sintam prazer na leitura, sera muito dificil modificar o quadro atual
da leitura no pais.

O ambiente de biblioteca, com seus recursos diversos e seu ambiente propicio ao estudo e
areflexao, oferece uma plataforma ideal para a promogao da leitura literaria. Bibliotecas escolares,
em particular, tém o potencial de servir como centros dindmicos de aprendizagem, onde a leitura ¢
incentivada e celebrada. Nesse contexto, a literatura nao ¢ apenas um meio para aprender conteudos
académicos, mas também uma ferramenta para explorar o mundo, expandir horizontes e
desenvolver habilidades interpessoais. A importancia desse ambiente vai além da simples
disponibilizag¢do de livros; envolve a criagdo de um espago que encoraje o habito da leitura e a
curiosidade intelectual.

Além disso, o interesse pela leitura literaria tem uma influéncia direta no processo de
alfabetizagdo. Desde os primeiros anos de escolarizacdo, a exposi¢do a livros e historias estimula
o desenvolvimento da linguagem, melhora a compreensao de textos e promove a formagao de um
vocabulério mais amplo. A leitura literaria, com sua variedade de estilos e temas, oferece aos alunos
oportunidades para experimentar diferentes formas de expressao e interpretagdo. Quando os alunos
se envolvem com textos que capturam sua imaginagdo, o processo de aprender a ler e escrever se
torna mais significativo e motivador. O conceito de leitura literaria e sua importancia para o
processo educacional ¢ abordado por diversos estudiosos da area de Educacdo e Literatura. De
acordo com Rosenblatt (1994), a leitura literaria vai além da decodificacao de palavras, envolvendo
uma experiéncia estética e emocional que permite ao leitor estabelecer conexdes pessoais com o
texto. Esta abordagem ¢ essencial para o desenvolvimento da capacidade critica e da empatia,
caracteristicas fundamentais para o aprendizado significativo.

A relagdo entre leitura e aprendizado tem sido amplamente discutida por pesquisadores
como Vygotsky (1987), que destaca a importancia da interagdo social e do ambiente cultural na
aprendizagem. Vygotsky argumenta que a leitura ¢ uma pratica socialmente mediada que influencia
o desenvolvimento cognitivo dos individuos. No contexto da biblioteca escolar, essa mediagdo ¢
facilitada pela criagdo de um ambiente que promove o acesso a uma diversidade de textos e

encoraja o didlogo sobre as leituras.
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Além disso, o trabalho de Freire (1996) enfatiza a leitura como uma pratica transformadora
que pode influenciar a consciéncia critica dos alunos. Freire v€ a leitura ndo apenas como uma
habilidade técnica, mas como uma ferramenta de empoderamento e conscientiza¢ao. Esse ponto de
vista € relevante para a biblioteca escolar, que pode ser vista como um espago onde a leitura literaria
contribui para a formagdo de um pensamento critico e reflexivo. No que diz respeito a
alfabetizagdo, estudos como os de Goodman (1986) e Chall (1983) demonstram que a exposi¢ao a
textos literarios desde cedo pode melhorar significativamente o processo de alfabetizagdo.
Goodman destaca a importancia do contexto e da experiéncia na leitura, sugerindo que a leitura
literaria enriquece a compreensdo e o prazer da leitura, facilitando a aquisicdo de habilidades de
leitura e escrita. Chall, por sua vez, identifica a leitura literaria como um fator que contribui para a
expansdo do vocabuldrio e a compreensao de estruturas linguisticas complexas.

Em suma, a literatura desempenha um papel fundamental no processo educacional,
especialmente em ambientes de biblioteca escolar. O interesse pela leitura, fomentado através da
exposicao a textos literarios, € crucial para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
bem como para o engajamento dos alunos com o processo de aprendizagem. O ambiente de
biblioteca, portanto, ndo ¢ apenas um local de acesso a livros, mas um espaco vital para a promog¢ao
da leitura e para o enriquecimento da experiéncia educacional.

O processo de alfabetizacao ¢ fundamental para a formacao dos alunos e, conforme a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), deve ser concluido até o 2° ano do ensino fundamental. Ao
mesmo tempo o Plano Nacional de Educacdo (PNE), em sua meta 5 (decénio 2015-2025), define
que o estudante necessita ser alfabetizado até o término do 3° ano. Este periodo € critico, pois marca
o0 momento em que os alunos consolidam habilidades basicas de leitura e escrita, essenciais para o
sucesso académico e desenvolvimento cognitivo.

Realizar uma avalia¢do do processo de alfabetizac¢do e do interesse pela leitura no 2° ano ¢
especialmente relevante, pois este ano escolar representa um estagio intermediario no percurso de
alfabetizacdo dos alunos e abrange o que tange, tanto a BNCC quanto ao PNE. Avaliar o progresso
dos alunos neste ponto fornece informacdes valiosas sobre o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, bem como sobre o impacto do interesse pela leitura na aprendizagem (Chall, 1983).
O 2° ano ¢ um periodo em que os alunos estdo em uma fase crucial de transi¢do, avangando de
habilidades basicas para competéncias mais complexas. A avaliacdo neste estagio permite

identificar dificuldades precoces e implementar intervengdes necessarias para garantir que todos



247

os alunos alcancem o nivel esperado de alfabetizagdo até o final do 3° ano. A andlise do interesse
pela leitura neste estdgio também pode ajudar a adaptar estratégias pedagogicas para promover um
engajamento mais profundo com a leitura, apoiando assim o sucesso continuo dos alunos

(Goodman, 1986).

2 METODOLOGIA

Para a condugdo deste estudo sobre a importancia do interesse pela leitura no processo de
alfabetizagdo, adotou-se uma metodologia descritiva e correlacional, com o objetivo de analisar a
influéncia do engajamento dos alunos pela leitura no desenvolvimento das habilidades de
alfabetizacdo. A escolha do 2° ano dos anos iniciais do ensino fundamental como objeto de estudo
se justifica pela posi¢do intermediaria desses alunos no processo de alfabetizacdo, tanto pelo que
tange o Plano Nacional de Educagdo, que estabelece a conclusdo da alfabetizagdo até o 3° ano,
quanto a Base Nacional Comum Curricular, que determina o processo de alfabetizacdo completo
até o término do 2° ano.

A amostra foi composta por quatro turmas do 2° ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais,
de uma escola publica em tempo integral, de uma cidade do Agreste de Pernambuco. A amostra
conta com uma média de 129 estudantes. Foram selecionadas as professoras responsaveis por essas
turmas para participar da coleta de dados. Para esse fim, desenvolveu-se um instrumento
denominado "alfabetometro", que foi entregue a cada professora. O alfabetdmetro tinha o proposito
de classificar os alunos em trés categorias de alfabetizacdo: ndo alfabetizado, alfabetizado
parcialmente e alfabetizado. Simultaneamente, também foi registrado o interesse dos alunos pelo
acesso, mediagdo, leitura e sua vivéncia no ambiente da biblioteca, sendo categorizado em:
interesse pela vivéncia, interesse parcial ¢ nenhum interesse.

O processo de coleta de dados comegou com a aplicagdo do alfabetdmetro, e foi precedido
por um treinamento com as professoras para garantir uma aplicagdo consistente do instrumento. O
treinamento incluiu explicagdes detalhadas sobre como classificar os alunos e registrar suas
observacdes de acordo com as categorias estabelecidas. Durante o primeiro semestre letivo, as
professoras monitoraram o progresso dos alunos e preencheram o alfabetometro mensalmente.
Apos a coleta dos dados, estes foram sistematicamente tabulados para facilitar a analise. Utilizou-

se uma abordagem estatistica para determinar a correlacdo entre o nivel de alfabetizagdo e o
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interesse pela leitura dos alunos. A andlise envolveu o célculo do coeficiente de correlacdo de
Pearson para identificar possiveis relagcdes significativas entre as varidveis. Além disso, foi
realizada uma interpretagdo qualitativa dos dados para compreender o impacto do interesse pela
leitura no processo de alfabetiza¢do, considerando praticas pedagdgicas e o engajamento dos
alunos.

Para garantir a validade e a confiabilidade dos dados, foram adotadas medidas como a
capacitacdo das professoras e o acompanhamento continuo durante a coleta. A confidencialidade
dos dados dos alunos foi preservada, com a obtencdo de consentimento prévio da escola e das
professoras participantes. E importante destacar que o estudo pode apresentar limitagdes
relacionadas ao tamanho da amostra e a subjetividade na avaliag¢do do interesse pela leitura. Fatores

externos, como o ambiente familiar e escolar, também podem ter influenciado os resultados.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para uma analise mais aprofundada dos dados desta pesquisa, € crucial destacar, de maneira
mais detalhada e visual, a distribui¢ao dos estudantes conforme seu nivel de alfabetiza¢ao, como
ilustrado no Grafico 1. Este grafico apresenta a quantidade de alunos classificados como
alfabetizados, em processo de alfabetizagdo e ndo alfabetizados, ao todo foram analisados 129
estudantes. Essa distin¢ao ¢ fundamental para uma compreensao mais clara da correlagdo entre os
niveis de alfabetizacdo dos estudantes e seu interesse pela vivéncia na biblioteca, que serdo

discorridos neste trabalho.

GRAFICO 1: NIVEL DE ALFABETIZACAO DOS ESTUDANTES
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Ao analisar o grafico apresentado, observa-se que, entre os 129 estudantes avaliados,
aproximadamente 72,1% estdo totalmente alfabetizados ou em processo parcial de alfabetizagao,
enquanto 27,9% ainda ndo avangaram no processo. Para os fins desta pesquisa, a classificacao dos
alunos foi feita da seguinte forma:

e Estudantes Alfabetizados: Sao aqueles que demonstram autonomia e fluéncia tanto na
leitura quanto na escrita, e conseguem transferir informagdes do quadro para o caderno com
clareza e precisao.

e Estudantes Parcialmente Alfabetizados: Incluem os alunos que, embora ndo tenham
alcangado fluéncia completa na leitura e na escrita, sdo capazes de ler e escrever, mesmo
que com dificuldades, e transferir informacdes do quadro para o caderno.

e Estudantes Nao Alfabetizados: Refere-se aos alunos que ndo possuem qualquer nivel de
compreensdo na leitura e na escrita e que enfrentam dificuldades significativas para
transferir informagdes do quadro para o caderno.

Essas categorias ajudam a compreender melhor a distribuicdo dos niveis de alfabetizagdo
entre os estudantes e a avaliar a relagdo entre o estagio de alfabetizagdo e o engajamento com o
ambiente da biblioteca. Para compreender a relag@o entre o interesse pela biblioteca e o nivel de
alfabetizacdo dos alunos, foi utilizado o coeficiente de correlagdo de Pearson, que mede a forga e
a direcdo da relagdo entre duas variaveis continuas. A Tabela 1, mostra de forma mais elaborada
esta analise, onde a variavel independente ¢ o nivel de interesse pela biblioteca, categorizado em
trés niveis: com interesse, com interesse, mas precisa de incentivo, e sem interesse. A varidvel
dependente ¢ o nivel de alfabetizacdo dos alunos, classificado como alfabetizado, parcialmente

alfabetizado e ndo alfabetizado.

TABELA 1 - RELACAO ENTRE O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E O INTERESSE PELA
VIVENCIA NA BIBLIOTECA

2° ano 2° 2° 2°ano | TOTAL
A ano B | ano C D
Estudante Alfabetizado COM interesse na biblioteca 05 12 08 07 32
Estudante Alfabetizado, tem interesse, mas precisa de 09 01 04 02 16
incentivo.

Estudante Alfabetizado SEM interesse na Biblioteca 00 00 00 00 00
|
Estudante PARCIALMENTE Alfabetizado COM 01 03 08 08 20

interesse na biblioteca
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Estuda.nte PARCIALMENTE A.lfabeti_zado, tem 09 10 05 01 25
interesse, mas precisa de incentivo.
Estudante PARCIALMENTE Alfabetizado SEM 00 00 00 00 00

interesse na Biblioteca
|

Estudante NAO Alfabetizado COM interesse na 00 00 00 00 00
biblioteca
Estudante NAO Alfabetizado, tem interesse, mas 00 00 00 00 00
precisa de incentivo.
Estudante NAO Alfabetizado SEM interesse na 09 07 07 13 36
Biblioteca
TOTAL 33 33 32 31 129

O calculo do coeficiente de correlagao de Pearson para estes dados indicaria a for¢a da
associagdo entre o interesse pela biblioteca e o nivel de alfabetizacdo. Embora o calculo exato
dependa da realizagdo dos calculos estatisticos detalhados, observamos que a variagdo observada
nas turmas pode ser atribuida a diferentes fatores externos que influenciam o interesse dos alunos
pela leitura e seu nivel de alfabetiza¢do. Por exemplo, a qualidade e a quantidade de recursos na
biblioteca, a abordagem pedagdgica utilizada pelos professores, € 0 ambiente escolar geral podem
afetar significativamente o engajamento dos alunos com a leitura.

A seguir discutiremos os dados referentes a cada turma individualmente, uma vez que
diversos fatores externos podem contribuir para os resultados descritos. Cada turma possui um
professor individual, o que por si s0 j& € um fator importante, uma vez que a metodologia utilizada
por eles interfere de fato no processo de ensino aprendizagem dos estudantes. Além disso, também

se tem outros fatores em que também interferem neste processo.

e Turmado 2°ano A

A referida turma ¢ composta por 33 estudantes (Grafico 2), sendo consideradas 14
estudantes totalmente alfabetizados (42,4%), 10 estudantes que se encontram em processo de
alfabetizacdo (30,3%) e 9 estudantes que ndo possuem nenhuma evolugdo no processo de

alfabetizagdo e por isso sdo considerados como ndo alfabetizados (27,3%).
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GRAFICO 2: NIVEL DE ALFABETIZAGCAO DOS ESTUDANTES DO 2° ANO A
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Nesta andlise, observa-se que os estudantes, independentemente do seu nivel de
alfabetizagdo, que demonstram algum interesse pelas atividades da biblioteca sdo também os
mesmos que tém algum nivel de interesse pela leitura e mediagdo literaria. Em contraste, todos os
estudantes nao alfabetizados mostram falta de interesse pela biblioteca e atividades associadas. Isso
indica uma clara relagdo entre o interesse pela biblioteca e o nivel de alfabetizacao.

No entanto, entre os 24 estudantes com algum nivel de alfabetizag¢do, apenas 6 demonstram
um forte interesse pela biblioteca. Para a maioria dos estudantes alfabetizados ou parcialmente
alfabetizados nesta turma, embora haja uma apreciacao pelo ambiente da biblioteca e pela leitura,
¢ necessario um incentivo externo para que eles se dediquem mais a essas atividades.

A realidade vivenciada pela turma do 2° ano A no que diz respeito a necessidade de
incentivo dos estudantes para se dedicarem mais as vivéncias literarias € evidenciada por Vygotsky
(1987), quando traz a sua teoria sociocultural, destacando a importancia da mediagdo social e
cultural no desenvolvimento cognitivo. Vygotsky introduz o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que se refere a diferenca entre o que um aluno pode realizar de forma
independente e o que pode alcangar com a ajuda de um adulto ou de colegas mais capacitados. Para
Vygotsky, o aprendizado ¢ profundamente influenciado pelo contexto social e cultural em que

ocorre, sendo facilitado pela interacdo e mediacao social.



252

e Turmado2°ano B

A turma do 2° ano B é composta por 33 estudantes, como ilustrado no Grafico 3. Dentre
eles, 13 estdo totalmente alfabetizados, representando 39,4% da turma. Outros 13 estdo em
processo de alfabetizagdo, também correspondendo a 39,4%. Por outro lado, 7 estudantes ainda
ndo avangaram no processo de alfabetizagdo e, portanto, sao considerados nao alfabetizados, o que

corresponde a 21,2% da turma.

GRAFICO 3: NIVEL DE ALFABETIZACAO DOS ESTUDANTES DO 2° ANO B
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Assim como na turma anterior, nesta turma do 2° ano B observa-se que o interesse pela
biblioteca esta diretamente relacionado ao nivel de alfabetizagdo dos estudantes. Aqueles com
algum nivel de alfabetizacdo demonstram interesse em atividades na biblioteca, enquanto todos os
estudantes ndo alfabetizados ndo mostram interesse por essas atividades. Além disso, apresenta um
equilibrio no nivel de alfabetizacdo: 26 estudantes estdo em algum estdgio de alfabetizacao,
enquanto 7 sdo ndo alfabetizados. Entre os 13 estudantes totalmente alfabetizados, 12 demonstram
um forte interesse pela vivéncia literaria na biblioteca. Em contraste, dos 13 alunos que estdo em
processo de alfabetizagdo parcial, 10 precisam de incentivos externos para se engajar nas atividades
literarias. Os 7 estudantes ndo alfabetizados, por sua vez, ndo mostram interesse em participar de

atividades de mediacgdo ou outras atividades na biblioteca.
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Essa relagdo entre nivel de alfabetizacdo e interesse pela biblioteca refor¢a a importancia
de adaptar estratégias pedagogicas e de incentivo, de acordo com o estagio de alfabetizacdo dos
alunos, para promover um maior envolvimento com a leitura e o ambiente bibliogréafico.

Mais uma vez, os dados apresentados estdo alinhados com o pensamento de Paulo Freire.
Onde estudos confirmam que ambientes de leitura estimulantes e a motivagdo dos alunos sdo
cruciais para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Segundo o trabalho de Freire
(1996), a leitura € uma pratica transformadora que vai além da técnica e influencia a formagao de
uma consciéncia critica. Isso estd alinhado com os dados coletados, onde alunos com maior

interesse na biblioteca tendem a estar mais avangados em termos de alfabetizacao.

e Turmado 2°ano C

A turma do 2° ano C se assemelha muito aos dados alcangados na turma do 2° ano B,
mantendo assim o mesmo raciocinio. Nesta turma tem-se 32 estudantes (Grafico 4), apenas um
estudante a menos que a turma anterior, no entanto, nesta turma temos uma quantidade de
estudantes em que os estudantes totalmente alfabetizados ndo sdo maioria (por apenas um estudante
a menos). Nesta turma sao considerados 12 estudantes totalmente alfabetizados (37,5%), 13
estudantes em processo de alfabetizagdo (40,6%) e 7 estudantes que ndo possuem nenhuma

evolucdo no processo de alfabetizacdo e sdo considerados como nao alfabetizados (21,9%).

GRAFICO 4: NIVEL DE ALFABETIZACAO DOS ESTUDANTES DO 2° ANO C
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As teorias educacionais de Paulo Freire e Vygotsky oferecem uma base soélida para
compreender as relagdes entre o interesse pela leitura e o nivel de alfabetizacdo observado nos
dados. Ambos os tedricos abordam aspectos fundamentais do processo educativo que se refletem
na andlise da correlagdo entre o engajamento dos alunos com a biblioteca e seu nivel de
alfabetizagdo. No contexto dos dados analisados, observamos que os alunos que t€ém um interesse
mais forte pela biblioteca e pelos livros tendem a mostrar um nivel mais alto de alfabetizacdo. Isso
corrobora a ideia de Freire de que a leitura € uma pratica transformadora, que pode potencialmente
elevar o nivel de alfabetiza¢do ao engajar os alunos de maneira significativa com o processo de

aprendizagem.

e Turmado2°anoD

Os resultados obtidos na turma do 2° ano D ¢é considerado o menos satisfatorio, uma vez
que ¢ a turma com o maior nimero de estudantes nao alfabetizados. Esta turma ¢ composta por 32
estudantes (Grafico 5), sendo 9 estudantes alfabetizados totalmente (29%) e 9 estudantes em
processo de alfabetizagdo (29%), somando-se 18 estudantes com algum nivel de alfabetizagao,
contra 13 estudantes (41,9%) que ndo possuem nenhuma evolugdo no processo de alfabetizacao,
acendendo assim, um alerta para possiveis fatores externos que estejam impedindo o processo de

alfabetizacdo desta turma.

GRAFICO 5: NIVEL DE ALFABETIZACAO DOS ESTUDANTES DO 2° ANO D
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Os resultados obtidos na referida turma, traz uma reflexdo através da perspectiva de
Vygotsky (1987) sobre a interagdo social e o ambiente cultural, onde refor¢a a ideia de que a leitura
¢ uma pratica mediada socialmente que contribui para o desenvolvimento cognitivo. A falta de
interesse observada em alunos ndo alfabetizados destaca a necessidade de criar um ambiente de
leitura que ndo apenas ofereca acesso a livros, mas também promova a curiosidade intelectual e o
engajamento ativo com a leitura.

E necessario trabalhar junto a turma do 2° ano D, a motivagdo, pois ela contribui para um
desempenho melhor e promove o uso de estratégias eficazes de aprendizagem. A motivagdo afeta
positivamente as emogdes, aumentando a autoconfianga e reduzindo a ansiedade, e promove a

autonomia, incentivando a iniciativa e o controle sobre o proprio processo de aprendizado.

A motiva¢do desempenha um papel fundamental na alfabetizacdo. Alunos que mostram
algum nivel de interesse, mesmo que precisem de incentivo, geralmente estdo mais
avanc¢ados na alfabetizagdo do que aqueles que ndo demonstram interesse. Isso corrobora
a ideia de que a mediacdo e o incentivo sdo essenciais para promover o engajamento dos
alunos com a leitura (Santos et al., 2022).

Em resumo, as teorias de Freire e Vygotsky fornecem uma estrutura teérica para entender
como o interesse pela leitura e a mediag¢do social podem influenciar o nivel de alfabetizagdo. A
correlacdo observada entre o engajamento dos alunos com a biblioteca e seu nivel de alfabetizacao
¢ um reflexo dessas teorias, evidenciando que um ambiente de leitura bem estruturado e uma
abordagem mediadora eficaz sdo cruciais para promover a alfabetizacdo e o desenvolvimento
cognitivo dos alunos. Essa conexao entre teoria e pratica destaca a importancia de criar € manter
ambientes de aprendizagem que ndo apenas oferecam acesso a recursos, mas também promovam

0 engajamento ativo e a mediacdo social no processo de ensino-aprendizagem.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo destacou a importancia da leitura literaria no ambiente da biblioteca
escolar, especialmente no processo de alfabetizagdo dos alunos do 2° ano do ensino fundamental.
Através da analise dos dados coletados, foi possivel observar que o engajamento com a leitura,
mediado por um ambiente rico e estimulante, tem impacto direto no desenvolvimento das

habilidades de leitura e escrita.
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A relagdo entre o interesse pela leitura e o nivel de alfabetizacao dos alunos ficou evidente,
corroborando teorias de estudiosos como Vygotsky e Freire, que enfatizam a importancia do
ambiente social e cultural para a aprendizagem. A criagao de um espago que nao so fornega acesso
a livros, mas também promova a curiosidade e o dialogo critico, ¢ essencial para a formagao de
leitores autbnomos e pensadores criticos.

Além disso, o estudo aponta a necessidade de incentivos pedagdgicos que despertem o
interesse dos alunos pela leitura, principalmente entre aqueles que ainda ndo atingiram fluéncia na
leitura e escrita. Professores e bibliotecarios desempenham um papel crucial como mediadores
nesse processo, ajudando a transformar a biblioteca em um verdadeiro centro de aprendizagem.

Por fim, este trabalho refor¢a que o sucesso da alfabetizagdo esta profundamente ligado ao
fomento da leitura literaria desde cedo. Investir em ambientes de leitura nas escolas, capacitar
professores e garantir que as criancas tenham contato com diversos textos literdrios sdo passos

fundamentais para melhorar a qualidade da educagao e formar cidadaos mais criticos e engajados.
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