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PREFACIO

A histdria é constituida por avangos e retrocessos e, socialmente, estamos vivendo um
momento de grandes transformacdes. A escola, como representagdo social, néo pode ficar inerte
a essas transformagoes.

Assim, € com imensa alegria e satisfacdo que apresentamos o E-BOOK: “Educacio
Inclusiva: métodos e praticas de ensino para uma inclusao eficaz”. O material traz um
compéndio de artigos que versam sobre o processo da Educacdo Inclusiva nos espagos
escolares. A obra reine um vasto material em seu corpo tedrico, trazendo revisdes
bibliograficas e estudos mais recentes sobre o tema da inclusao.

Todos os artigos fazem o leitor refletir sobre a viabilidade de uma educagéo formal e
inclusiva de qualidade, que possa integrar pesquisa académica e ensino de exceléncia para
todos, sem excecao.

Enfatizamos que, no E-BOOK, h& presenca de artigos que trazem atividades e
sequéncias didaticas, todas realizaveis em sala de aula.

Destacamos ainda que este material s6 pdde ser realizado gragas ao empenho de
professores e professoras, concluintes do curso Especializacdo em Servico de Atendimento
Educacional Especializado — AEE da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), sempre
comprometidos/comprometidas com uma efetiva inclusdo, que veem na Universidade uma
aliada indispensavel neste processo, acreditando sempre que € através da educagdo e da
divulgacdo de saberes que podemos fomentar discussdes sadias em busca de uma sociedade
cada vez mais consciente sobre importancia da inclusdo, ndo sé na escola, mas em todos os
espacos sociais, pois precisamos lembrar, a inclusdo ndo é uma pauta apenas das pessoas com
deficiéncia, mas sim, de toda a sociedade.

Cada artigo aqui presente é fruto de rigorosas pesquisas e reflexdes profundas de
especialistas dedicados a incluséo.

Esperamos que este trabalho seja uma fonte de inspiracéo e pesquisa para professores,
professoras, gestores, gestoras, pais, maes e todos aqueles interessados em promover uma
educacdo com equidade, igualdade, qualidade, justa e inclusiva.

Desejamos uma boa leitura, reflex@o e aprendizado ao percorrer cada artigo contido
neste E-BOOK.

Anderson Wagner Alves da Silva

Edileuza Maria Franca da Silva

Vania Lima Quintino
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A IMPORTANCIA DA NEUROCIENCIA PARA O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Anderson Wagner Alves da Silval
Edileuza Maria Franca da Silva?

Suzana dos Santos Cirilo®

RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo destacar a relevancia da neurociéncia
no processo de alfabetizacdo, abordando conceitos fundamentais e a compreensdo dessa
disciplina em relacdo aos impactos das evidéncias da consciéncia fonolégica na aquisicao de
habilidades de leitura e escrita. Para alcancar esse propdsito, realizou-se uma revisao abrangente
da literatura que explora a intersecdo entre neurociéncia e educacdo. O intuito é envolver os
educadores nas tendéncias contemporaneas e inovadoras de aprendizagem, considerando
cuidadosamente cada estagio do desenvolvimento neuroldgico da crianca e transformando o
significado das préaticas educativas. Este estudo ressalta a necessidade premente de 0s
professores da educacdo infantil compreenderem as estruturas neurais envolvidas na
alfabetizacdo, capacitando-os a planejar e adaptar curriculos em conformidade com abordagens

cientificas, abandonando métodos mecanicos e tradicionais de ensino da leitura e escrita.

Palavras-chave: neurociéncia; alfabetizacdo; evidéncias; contribuices.

ABSTRACT

This thesis aims to highlight the significance of neuroscience in the process of literacy,
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providing a conceptual framework for neuroscience's understanding of this process and the
impacts of phonological consciousness evidence on the development of reading and writing
skills. Building upon this foundation, the thesis conducts an extensive review of pertinent
literature exploring the intersection of neuroscience and education. The objective is to involve
educators in contemporary and innovative learning trends while respecting each stage of a
child's neurological development, thereby transforming the essence of educational practices.
This study underscores the pressing need for early childhood educators to comprehend the
neural structures that facilitate literacy, empowering them to plan and adapt curricula in
alignment with scientific approaches and moving away from mechanical and traditional

methods of literacy instruction.

Keywords: neuroscience; literacy; evidence; contributions.

1 INTRODUCAO

Desde as primeiras semanas de gestacao, inicia-se o processo de neurodesenvolvimento,
estendendo-se até a idade adulta. Processos neuroquimicos coordenados pela expressao de
nossos genes ocorrem ao longo desse desenvolvimento, tornando o cérebro uma estrutura em
constante desenvolvimento e mudancas. A aquisicdo de conhecimento e aprendizado também
faz parte dessas mudancas cerebrais, conforme Piaget afirma: "néo existird aprendizado sem
desenvolvimento.” Com base nessa premissa, adentramos na neurociéncia, que busca investigar
o funcionamento dos sistemas nervoso e cognitivoA neurociéncia tem oferecido contribui¢Ges
significativas no processo de aquisicdo da alfabetizacéo, apresentando abordagens eficazes e
uma compreensdo mais profunda de como o cerebro humano processa a linguagem. Este
trabalho tem como proposito conceituar a neurociéncia, com énfase nas contribuicbes para o
processo de alfabetizacdo, explorando como o cérebro aprende a ler e escrever, além do papel
da neurociéncia nas dificuldades de aprendizagem na alfabetizacdo.Partindo desse pressuposto,
serdo elencadas neste trabalho as contribuicGes da neurociéncia para a alfabetizacdo e as
estratégias para o ensino da leitura e escrita baseadas na neurociéncia. A neurociéncia traz
contribuicbes para a alfabetizacdo e é uma escolha relevante para a pesquisa atual, pois
compreender como o cérebro funciona no processamento da leitura e escrita resulta em préaticas
de ensino mais eficazes, contribuindo para a melhoria da qualidade educacional.Nesse sentido,

destacamos a relevancia da neurociéncia para a pratica pedagdgica docente. Diante de uma



realidade em que a crianca enfrenta dificuldades no desenvolvimento de praticas de leitura, o
professor compreenderd que ha um atraso no desenvolvimento e desenvolvera estratégias para
que as criancas experimentem e aprendam algo novo, sem esperar pelo “tempo delas". E
necessario ressaltar que a forma de aprender é Unica, e cada cérebro se desenvolve de maneiras
diferentes devido as experiéncias diversas. "A neurociéncia constata que aprender faz parte de
todas as fases da vida; ocorre desde o nascimento e continua a se manifestar na fase adulta e no
envelhecimento, ainda que de forma diversa” (Costa, 2021).

Portanto, vivemos aprendendo; somos seres de e para o conhecimento. Este trabalho
contribui significativamente para o processo de alfabetizacéo, abordando a neurociéncia como
uma ferramenta essencial para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, com base
na ciéncia. Isso tem implicac6es na igualdade de oportunidades educacionais, além de fornecer
respaldo para professores e pais que buscam contribuir para a aprendizagem dos educandos
com embasamento cientifico.

Diante dessa premissa, 0s docentes, imersos nos conhecimentos sobre a neurociéncia e
a educacdo, elaborardo estratégias que facilitem o desenvolvimento da crianca durante o
processo de alfabetizagdo, tornando-a ativa para que possa aprender de forma ativa e
significativa. Nesse sentido, defendemos que é durante a educacao infantil, principalmente na
pré-escola, que as habilidades metafonoldgicas precisam ser desenvolvidas. 1sso significa partir
de um conhecimento inconsciente para o consciente dos elementos sonoros que compdem a
nossa lingua, perspectivando a facilidade nas habilidades de leitura e escrita.

Por fim, o0 que nos motivou a escolher este tema é que, como pedagogas e conhecendo
a realidade no processo de alfabetizagdo, entendemos que a neurociéncia pode trazer diversas
contribuicdes. Nesse contexto, acreditamos que este artigo pode proporcionar excelentes
abordagens para fazer os educadores repensarem suas praticas € minimizarem 0s prejuizos
causados por uma alfabetizacdo ndo bem executada. Entendemos também que a neurociéncia é
a grande chave de virada para a obtencdo do sucesso nesse periodo. Portanto, defendemos que
todos os educadores precisam conhecer o sistema nervoso central, compreendendo como ocorre
a aprendizagem no cérebro e como, por meio desse conhecimento, podem aprimorar a préatica

educacional.



2 NEUROCIENCIA E ALFABETIZACAO: DEFINICOES E CONCEITOS
FUNDAMENTAIS

As subjetividades e a forma de aprendizagem tém ganhado destaque no meio académico,
especialmente na contemporaneidade, onde 0s avangos tecnologicos estdo cada vez mais
acelerados. Nesse contexto, torna-se necessario conhecer novas abordagens metodoldgicas para
atender aos educandos provenientes de uma realidade tecnologicamente avancada. Tracar
estratégias com base em estudos laboratoriais € uma experiéncia recente no contexto
educacional, sendo a neurociéncia destacada por alcancar resultados positivos nesse processo,
ao buscar compreender o funcionamento do sistema nervoso cerebral aliado ao processo de
aprendizagem.

Amaral e Guerra (2022) dissertam sobre o funcionamento cerebral, fornecendo uma

base para situar nossos conhecimentos nessa area. Segundo eles:

Com 6 bilhGes de neurénios, o cérebro equivale a apenas 2% do peso do nosso corpo,
mas consome, sozinho, cerca de 20% do oxigénio que respiramos e 25% da energia
disponivel, cerca de 500 kcal/dia. Ao formar infinitas combinac6es envolvendo mais
de 100 trilhdes de conexdes, o cérebro é capaz de processar uma enorme quantidade
de informagdes que chegam a ele a todo momento, enviadas pelos 6rgéos sensoriais.

Diante dessa premissa, percebemos a importancia do cérebro para o desenvolvimento
de nossas habilidades, tornando-se fundamental conhecer sua funcionalidade para aprimorar a
pratica pedagdgica. Nosso cérebro pode armazenar inimeras informacdes, operando 24 horas
por dia. Mesmo durante o0 sono, o cérebro processa informacdes, transformando-as em
memoria. E nesse momento que ocorre a aprendizagem, resultante das vivéncias e experiéncias
confrontadas com outras ideias.

Para exemplificar esse processo de desenvolvimento neural, Giorgio Tamburlini
representa a quantidade de sinapses neurais em cada uma das fases do desenvolvimento da

crianca durante a primeira infancia, como pode-se observar abaixo na figura 1:



FIGURA 1: DESENVOLVIMENTO DO CEREBRO DE UMA CRIANCA NA PRIMEIRA INFANCIA

Nascimento 1 més 6 meses

Fonte: Modificado de National Institute of Environmental Health Sciences

Ao longo da vida, o ser humano cria conexdes cerebrais relevantes para expandir
habilidades motoras, sensoriais e cognitivas. Dessa forma, é evidente que a aprendizagem
ocorre por meio da organizagdo de redes e circuitos neurais que envolvem funcGes mentais
como atengdo, emocdo, motivagdo, memoria, linguagem e raciocinio ldgico-matematico.
Amaral e Guerra (2022) afirmam que os docentes devem empregar estratégias pedagogicas que
favorecam o aprimoramento dessas funcdes, levando o cérebro a (re)organizar o sistema
nervoso e resultando no aprendizado de novas habilidades.

Quando se aborda a questdo da alfabetizacdo, a temética suscita uma ampla discussao,
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dada a existéncia de um processo histérico marcado por longas rupturas enraizadas na
sociedade. Para efetivar o processo de alfabetizacdo com uma abordagem cientifica, é
imperativo (des)construir alguns conceitos e operar com eficacia, buscando compreender o
funcionamento das estruturas neurais previamente exemplificadas, bem como entender os
métodos e ferramentas que impulsionam esse processo, uma vez que a alfabetizacdo requer
estimulos adequados.

A crianga, aos 6 anos de idade, inserida no processo de alfabetizacéo, chega a esta etapa,
0 primeiro ano do ensino fundamental, com milhares de conexdes neurais estruturadas
adquiridas durante suas vivéncias. Nesse contexto, a intensificacdo das interagfes sociais e das
praticas de leitura/letramento aprimora significativamente esse processo de conexdes que
realizam sinapses. A sinapse, classificada como a principal responsavel por estabelecer a
ligacdo entre os neurdnios, ocorre diariamente milhares de vezes em nosso corpo/cérebro,
comunicando-se também com os musculos e as glandulas. Podemos afirmar que o cérebro
aprende por meio das sensacdes, do que é significativo, imitado e experimentado.

Assim, as atividades planejadas e desenvolvidas diariamente devem proporcionar aos
alunos engajamento e autonomia, conferindo significado as habilidades trabalhadas. Nesse
contexto, acreditamos que, desde a pré-escola, a crianca deve iniciar o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica. Essa metodologia confere sentido ao sistema alfabético, uma vez que a
crianca relacionara o grafema com o fonema, compreendendo que cada letra possui um som.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que a alfabetizacdo das
criancas deve ocorrer até o segundo ano do ensino fundamental, garantindo assim o direito
fundamental de aprender a ler e escrever. Considerando a obrigatoriedade da matricula da
crianca aos quatro anos de idade, na pré-escola, que compreende a faixa etéaria de 04 e 05 anos,
a alfabetizacdo tem inicio aos 6 anos, no 1° ano do ensino fundamental. Nessa etapa, a crianga
deve aprender a decifrar o codigo alfabético, e essa conquista promove uma alteracdo
significativa no cérebro.

Conforme destacado por Amaral e Guerra (2022), é crucial reconhecer que:

[...] uma crianca que ndo consegue fazer essa transigdo fundamental, provavelmente
encontrara dificuldades para avancar na aprendizagem, pois a capacidade plena de
leitura é essencial ao sucesso escolar. As dificuldades de leitura podem ser resultado
de alteragBes do neurodesenvolvimento (dislexia), mas também podem estar
relacionadas com inadequacdes no processo de ensino, que geram fragilidades na
alfabetizacdo, ou ainda com um ambiente familiar pouco estimulante associado ao
baixo nivel socioecondmico. O professor precisa estar atento, pois o diagndstico
precoce é o elemento-chave para determinar as intervencdes apropriadas, visto que
algumas serdo mais efetivas se realizadas em momentos especificos do
desenvolvimento infantil. As criangas que ndo tiverem o suporte necessério poderéo
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ter um desenvolvimento cognitivo aquém do seu potencial, pois as areas responsaveis
pela leitura serdo menos desenvolvidas.

Costa (2023) nos instiga a refletir sobre as fungdes nervosas superiores, que
compreendem a atengdo, memoria, motivagdo, emogdes e funcbes executivas, e sua interrelacdo
com o processo de aprendizagem. Essas fungdes ndo sdo inatas; em vez disso, se estruturam
por meio das experiéncias e vivéncias sociais da crianca. Nesse contexto, a linguagem emerge
como um dos principais mediadores no desenvolvimento dessas fungGes. Portanto, as fungdes
nervosas superiores séo dindmicas em sua localizagéo, e a organizacdo cortical sofre alteragdes
ao longo do desenvolvimento do individuo, desde o nascimento até sua maturacéo final.

Do ponto de vista pedagdgico, torna-se crucial para os profissionais da educacao ter um
entendimento minimo sobre essas fungfes, uma vez que exercem impacto significativo na
disposi¢do do individuo para a aprendizagem (Costa, 2023). Desse modo, é fundamental criar
situacOes de aprendizagem significativas, estimulando a consciéncia fonoldgica desde a pré-
escola por meio de praticas sistematizadas. Dessa maneira, as criancas podem desenvolver suas
capacidades cognitivas para interpretar e manipular fonemas e grafemas, exercitando as funcoes
nervosas superiores e perspectivando uma leitura e escrita mais facilitadas.

Sobre essa habilidade metalinguistica que trabalha a estrutura sonora da linguagem e se

desenvolve apenas nas criangas ouvintes, Pestun (2005) define que:

[...] A consciéncia fonoldgica, isto é, a consciéncia de que a fala pode ser segmentada
e que os segmentos (palavras, silabas, fonemas) podem ser manipulados. Essa
habilidade é desenvolvida gradualmente conforme a crianca experimenta situacdes
ludicas (cantigas de roda, jogos de rima, identificacdo de sons iniciais de palavras) e
¢ instruida formalmente em atividades grafo fonémicas.

Diante do pressuposto, é necessario que o docente desenvolva atividades grafo
fonémicas na sala de aula da pré-escola para fortalecer o processo de alfabetizacéo futuro. Pois,
a consciéncia fonoldgica é pré-requisito para o processo de alfabetizacdo e deve ser estimulada
no ambiente escolar. Para facilitar o trabalho docente, sugere-se que ele comece trabalhando
com as rimas, onde a crianga vai comegar a identificar e distinguir os sons, sem necessariamente
conhecer o significado das palavras, pois 0 objetivo é aprender sons parecidos.

O proximo passo séo as aliteragdes, com atividades em que a crianca possa identificar
as palavras que iniciam com o mesmo som, mas com significados diferentes. Feitas essas
etapas, a crianca vai parar e refletir sobre a consciéncia de palavras; o docente deve ofertar um
banco de palavras onde a crianga vai compreender que existem varios sons que compdem as

palavras e ja introduzir a consciéncia silabica, onde elas vao construir palavras utilizando as
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partes que as compBem, chegando no ultimo estdgio da consciéncia fonoldgica, que € a
consciéncia fonémica, pois a crianca sera preparada para conectar 0S sons as suas
representacdes escritas, obtendo dominio também da leitura.

Estimular essas atividades de identificacdo dos sons durante a educacdo infantil é de
grande relevancia para o processo de alfabetizacdo, mas cabe ao professor conhecer o caminho
que a crianca precisa percorrer até o final desse processo, buscando estratégias que

desenvolvam as potencialidades de leitura e escrita dos pequenos.

3 NEUROCIENCIA E ALFABETIZACAO: O PAPEL DO PROFESSOR NESSE
PROCESSO

A neurociéncia, ao dialogar com a educacéo, abre caminhos para que o educador se
torne um mediador eficaz no processo de ensino. Para garantir qualidade no ensino, € crucial
que o professor compreenda como aplicar estimulos de maneira adequada, proporcionando ao
aluno éxito no processo educacional. Isso implica ndo apenas em transmitir conhecimento, mas
em se tornar um investigador e potencializador desse processo. Para atingir esse objetivo, torna-
se imprescindivel que o educador tenha um entendimento aprofundado do funcionamento do
sistema nervoso central, a fim de orientar a melhor forma de ensinar seus alunos.

Partindo desse pressuposto, observa-se que a reflexdo sobre a neurociéncia e suas
aplicagOes na pratica educacional é algo relativamente recente para muitos educadores. No
entanto, esse campo, embasado em fundamentos cientificos, oferece abordagens que orientam
os profissionais da educacdo. Essas abordagens tém o potencial de contribuir para uma
educacdo menos excludente, proporcionando diversas maneiras de aprendizado e ensino.
Assim, a neurociéncia fornece conhecimentos valiosos sobre como conduzir o ensino
considerando as estruturas cerebrais, representando um campo a ser explorado. Conforme

apontam as autoras Martins e Chedid (2010):

As contribuicdes de descobertas sobre a plasticidade cerebral, memérias, os sentidos,
0 medo, 0 sono e outros, ndo s influenciam na prética educacional, como fortalecem
estratégias ja utilizadas em sala de aula, além de sugerir novas maneiras de ensinar.

Considerando as influéncias que a neurociéncia traz para 0 processo educacional,
compreende-se que algumas alteragfes no sistema nervoso podem ocasionar dificuldades na
aprendizagem, resultando de deficiéncias ou transtornos que levam o aluno a aprender de

formas distintas.
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Partindo desse pressuposto, a neurociéncia explora as diversas possibilidades de
aprendizagem desses individuos, os quais podem necessitar de abordagens de ensino
diferenciadas. Nesse contexto, a Lei Brasileira de Inclusdo, em seu capitulo 1V, Art.28, enfatiza
que "o sistema educacional deve ser inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como
aprendizado ao longo da vida". Isso reforca a importancia de um ambiente inclusivo, que adote
metodologias abrangentes para atender as necessidades de todos, promovendo estratégias
embasadas cientificamente, exploraveis e aprimoradas pelos professores.

Grando (2013), ao abordar o periodo de alfabetizacdo, destaca que "antes e durante o
periodo de alfabetizacdo, o cérebro das criangas sofre importantes modificagBes”. No entanto,
0 autor ressalta que a concepcdo de que as estruturas cerebrais permanecem imutaveis apés a
formacdo estd sendo superada pela descoberta da plasticidade cerebral. 1sso afirma que,
independentemente da idade e das limita¢des individuais, qualquer pessoa pode aprender, cada
uma no seu ritmo e de sua maneira. A neuroplasticidade explica essa capacidade de adaptacao
do cérebro por meio de alteraces fisioldgicas, dependendo dos estimulos e do ambiente em
gue o sujeito esta inserido.

Sobretudo, € crucial que os professores estejam atentos, pois essas mudangas ocorrem
no cérebro ao longo de todo o periodo de aprendizagem. Por isso, 0 processo de alfabetizacdo
n&o é tdo simples, uma vez que as criancas enfrentam diversas modifica¢des no sistema nervoso,
passando por transformacdes, adaptacdes e aquisi¢cdo de novos conhecimentos que se somam
aos ja obtidos. Dessa forma, varias conexdes sdo interligadas e modificadas durante todo esse
periodo.

Considerando as diversas formas como 0s seres humanos aprendem em situagdes
variadas, essa dinamica ndo difere em casos de deficiéncias e alteracGes no funcionamento do
sistema nervoso. Destaca-se, portanto, a necessidade de os educadores conhecerem e aplicarem
principios da neurociéncia nas metodologias de ensino. Nesse contexto, Markova (2000)

argumenta que:

Precisamos aprender a facilitar o processo de aprendizagem. Em vez de simplesmente
acumularmos novas teorias e mais informacdes, que estdo ultrapassados em alguns
anos, devemos nos concentrar em aprender como aprender.

Markova oferece reflexdes profundas sobre a facilitagdo do processo educacional,
fundamentadas em teorias que possam viabilizar as diversas maneiras de aprender. Ao
considerar teorias recentes respaldadas por estudos cientificos, busca-se suprir as distintas

necessidades dos alunos neurotipicos, os quais requerem formas e estratégias diferenciadas para
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alcancar o éxito no processo de alfabetizacdo. Esta fase é particularmente delicada para a
crianca.
Reforcando esse pensamento, Guerra, Pereira e Lopes (2004) também fazem grandes

contribuicGes ao afirmar que:

As estratégias pedagogicas utilizadas pelo educador no processo de ensino e
aprendizagem sao estimulos que organizam o sistema nervoso em desenvolvimento,
produzindo aquisi¢do de comportamentos, objetivo da educacéo.

Portanto, para que o processo de aprendizagem na fase de alfabetizacdo seja
enriquecedor para os alunos, é necessario articular os contetidos com os saberes cientificos que
abordam o funcionamento da memdria nesse contexto, um periodo complexo para as criancas.
Compreendemos que a alfabetizacdo ndo se resume apenas em decodificar 0s signos; € um
processo mais complexo, relacionado a fatores essenciais como psicolinguistica,
sociolinguistica e linguistica.

O processo de alfabetizacdo ndo apenas legitima as competéncias linguisticas, mas
também desenvolve potencialidades criativas. Nao se limita a memorizacdo, mas representa um
processo de desenvolvimento criativo, considerando questdes fisioldgicas e neuroldgicas.
Quando abordamos a alfabetizacdo, a consciéncia fonologica assume um papel fundamental,
sendo um dos principais focos no inicio desse processo. Desta maneira, abordamos trés
vertentes: correspondéncia entre forma e grafemas, decodificacdo e constituicdo do léxico
ortografico. O método a ser utilizado dependera de cada contexto, existindo, portanto, diferentes
abordagens para serem conduzidas nesse processo.

Entendemos que a crianga precisa atravessar etapas de ensino para adquirir a habilidade
de leitura. Conforme indicado pela pesquisa em neurociéncia, o cérebro infantil necessitara
passar por um processo de reconfiguracdo neuronal para desenvolver a capacidade de leitura.
Isso implica em alteracbes ou rearranjos das informacgfes previamente armazenadas nos
circuitos cerebrais, resultando na formagdo de novos circuitos, conceituados por Dehaene
(2012) como o ato de "criar 0 novo a partir do antigo".

Apbs essa alteracdo, a crianca manifestard divergéncias em seu processo de
aprendizagem, exemplificado pela ocorréncia de letras espelhadas, uma situacdo bastante
recorrente no ambiente escolar. Geralmente, a criangca enfrenta certa confusdo ao tentar

distinguir letras semelhantes no alfabeto, sendo o caso mais frequente observado nas letras |b|
e [d], [pl & [al-
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Outrossim, Machado e Vifias (2023) trazem informagdes acerca de como ocorrem as
rotas no cérebro durante o processo de alfabetizacdo. Os autores explicam que, nos estagios
iniciais, aprende-se a decodificar palavras usando conexdes entre som e simbolo no fluxo dorsal
do cérebro, mas a maneira mais rapida de ler é pelo visual.

Os autores também apresentam algumas estratégias que podem auxiliar no processo de
alfabetizacdo, as quais devem ser iniciadas com livros contendo imagens adequadas a faixa
etaria. Recomendam releituras para que as criangas possam praticar a decodificacao,
promovendo uma compreensdo mais profunda. O professor ou facilitador deve explorar 0s
livros, fazendo perguntas no inicio, meio e fim da leitura, para verificar se a crianca esta
acompanhando e compreendendo adequadamente.

Sendo assim, o educador precisa conduzir o processo de leitura desde textos simples até
0s mais complexos, de forma gradual, permitindo que os alunos compreendam a distin¢éo entre
as letras. Essa abordagem é uma estratégia que o professor implementa progressivamente em
sala de aula, considerando que, nessa fase, a crian¢a ja possui conhecimento sobre a leitura,
sendo necessario consolidar esse entendimento.

Para que esse procedimento ocorra de maneira eficiente, a crianga precisa receber
mediacao e reforgo positivo do professor. Além disso, € necessario que esteja inserida em um
ambiente que favorega seu processo de aprendizagem. A instituicdo educacional deve se
configurar como um local acolhedor para o aluno, proporcionando abordagens pedagdgicas que
conduzam esses individuos a construgdo de conhecimento com significado, conforme proposto
por Freire (1987), que preconiza uma pedagogia fundamentada na liberdade para pensar e
transformar, tornando a escola um espaco de dialogo.

4 METODOLOGIA

O presente artigo é de natureza bibliografica e qualitativa, consistindo em um tipo
especifico de producédo cientifica. Através da pesquisa qualitativa, foi possivel conhecer e
analisar as contribuicOes teoricas sobre o tema abordado. Segundo Cartoni (2019), a pesquisa
qualitativa se preocupa com a natureza da atividade e em descrevé-la, sem realizar medicdes ou
métodos estatisticos. Geralmente, € a abordagem inicial no estudo de um problema.

A pesquisa bibliogréfica reuniu informagdes pertinentes sobre a tematica do trabalho
cientifico, buscando responder questionamentos e hipoteses formadas inicialmente sobre o tema

a luz de pesquisas ja realizadas. Ou seja, tem como objetivo principal o aprofundamento do
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tema. Dessa forma, a pesquisa bibliografica ndo é meramente repeticdo do que ja foi dito ou
escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema a luz de um novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdes inovadoras (Marconi; Lakatos, 2003).

Para a realizacdo deste artigo, foram feitas pesquisas por fontes secundarias, como
livros, teses e artigos, a partir de trabalhos ja existentes. No entanto, com base nessas
referéncias, foram elaborados fichamentos para a organizacdo do artigo. O objetivo era trazer
informacdes relevantes sobre a neurociéncia e a alfabetizacao.

A partir dessas indagages, foram selecionadas as seguintes literaturas: "Como o cérebro
I&: tendéncias da Neurociéncia da leitura e melhoria nas habilidades de leitura" de Machado e
Vifias (2023); "Neurociéncia e Alfabetizacdo: Nocdes Fundamentais” de Grisa et al (2016); "O
processo de alfabetizacdo no 1° ciclo do ensino fundamental: concepcdes e praticas” de
Gongalves (2016); "Neurociéncia e Aprendizagem™ de Costa (2023); "O desenvolvimento da
leitura no Ensino Bésico" de Gomes (2008) e "Contribuicdo das Neurociéncias para a
alfabetizacdo" de Hirata e Marinho (2019).

Através desta pesquisa, tanto os/as professores/as quanto a sociedade civil terdo
embasamento necessario para conhecer um pouco sobre as praticas pedagogicas de
alfabetizacdo embasadas na neurociéncia. Dessa forma, eles poderao aplica-las no cotidiano da
sala de aula da educacéo infantil, perspectivando um futuro com educagéo de qualidade para

todas as pessoas.

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Diante de toda discussdo sobre a neurociéncia e alfabetizacao e a relevancia desse tema
para a atualidade, é fundamental promover uma visdao mais profunda sobre os impactos
positivos que a neurociéncia vem trazendo. Nesse sentido, destacamos a importancia de
formacBes continuadas voltadas para esse tema, como ferramenta para enriquecer a préatica
docente.

Ao compreender as contribuicdes da neurociéncia, os educadores tém a oportunidade de
fortalecer a sua capacidade de adaptacdo aos diferentes estilos de aprendizagem, bem como
potencializar o processo de alfabetizacdo. A relagdo entre professor e aluno € primordial nesse
contexto, pois é nesse vinculo que ocorre a construcao do conhecimento.

Constatamos que o conhecimento neurocientifico pode ser de fundamental importancia

para individualizar abordagens pedagdgicas. Compreender o sistema neurobiol6gico e suas
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nuances permite aos professores desenvolverem metodologias e uma abordagem didatica mais
eficiente, atendendo as demandas cognitivas especificas de seu alunado.

Além disso, o conhecimento cientifico e a aplicagdo de métodos baseados em evidéncias
cientificas sdo essenciais para que os professores possam identificar precocemente as
dificuldades de aprendizagem e implementar estratégias de ensino que visem abordar essas
dificuldades de forma efetiva.

Em suma, a neurociéncia traz valiosas contribuicGes para a pratica educacional,
permitindo o desenvolvimento de métodos de ensino mais eficazes e a adaptacdo dos
educadores as necessidades individuais dos alunos. A formacdo continuada e o conhecimento
neurocientifico sdo ferramentas essenciais para aprimorar a qualidade da educacdo e promover

0 sucesso educacional para todos os estudantes.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A neurociéncia desempenha um papel fundamental no entendimento do processo de
aprendizagem e comportamento das criancas na fase pré-escolar. Ela nos ajuda a compreender
como fatores internos e externos influenciam nas aprendizagens e no desenvolvimento das
criancgas.

Conforme ja mencionado anteriormente, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
durante a educacéo infantil € crucial para o processo de alfabetizacdo. Estudos embasados na
neurociéncia salientam a importancia de os educadores terem conhecimento da estrutura
neuroldgica das criangas, pois esse conhecimento contribui significativamente na superacao das
dificuldades que surgem durante o aprendizado da leitura e escrita. 1sso é especialmente
relevante para diminuir o indice de fracasso na leitura nos anos iniciais do ensino fundamental.

No entanto, é necessario estimular as habilidades das criancas por meio de atividades
sistematizadas que promovam a consciéncia fonoldgica, como as cantigas de roda. Essas
atividades permitem que as criangas identifiguem e manipulem as partes sonoras da lingua por
meio das rimas. Dessa forma, os métodos e atividades utilizados pelos educadores estdo
diretamente relacionados as atividades neurais e devem favorecer a decodificacdo dos codigos
da escrita.

Em suma, a neurociéncia nos fornece uma base solida para entendermos como o cérebro
aprende e processa as informagdes. Essa compreensdo € fundamental para que os educadores

possam intervencionar de maneira eficaz e ajudar seus alunos a superarem as dificuldades
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enfrentadas no processo de alfabetizacdo. Ao combinar o conhecimento neurocientifico com
praticas pedagdgicas adequadas, podemos promover um ambiente de aprendizagem estimulante

e efetivo, beneficiando assim o desenvolvimento cognitivo e educacional das criancas.
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PERCEPCAO E PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES SOBRE A
INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NA ESCOLA REGULAR

Jaildes Domingos de Paiva*

RESUMO

O estudo realizado aborda a questdo da educacdo inclusiva com foco na percepcédo e préatica
pedagogica dos professores em relacdo a incluséo de alunos com deficiéncia na escola regular.
O objetivo desta pesquisa € analisar as percepcdes dos professores em relacdo aos alunos com
deficiéncia na indicacéo de possiveis barreiras e lacunas da atuacdo docente, bem como préaticas
pedagdgicas exitosas. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal localizada no
municipio de Pedras de Fogo, na Paraiba. Os dados foram coletados por meio da aplicacdo de
questionarios a 10 professores, que representam 31,3% do corpo docente da escola. O referido
estudo apresenta uma hipotese que se confirmou por meio das respostas coletadas nos
questionarios, de que os professores apresentam uma preparacao pedagogica limitada para lidar
com alunos com deficiéncia, indicando que ainda h& necessidade de aprimorar a formacéo
desses profissionais para que se sintam mais preparados e seguros diante dos desafios do
processo educacional. Com o aprimoramento da formacdo dos professores, é possivel tornar o
ambiente escolar mais acolhedor e propicio para o desenvolvimento integral de todos os

estudantes promovendo assim uma educacéo inclusiva para todos.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; pessoas com deficiéncia; percepc¢do e pratica docente.

TEACHERS’ PERCEPTION AND PEDAGOGICAL PRACTICE ON THE
INCLUSION OF STUDENTS WITH DISABILITIES IN REGULAR SCHOOLS

ABSTRACT

The study carried out addresses the issue of inclusive education with a focus on the perception
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Coordenadora pedagdgica institucional no Colégio Municipal Waldecyr Cavalcanti de Araujo Pereira, municipio
de Pedras de Fogo-PB.
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and pedagogical practice of teachers in relation to the inclusion of students with disabilities in
regular schools. The objective of this research is to analyze the perceptions of teachers in
relation to students with disabilities in the indication of possible barriers and gaps in teaching
activities, as well as successful pedagogical practices. The research was conducted in a
municipal school located in the municipality of Pedras de Fogo, in Paraiba. Data were collected
through the application of questionnaires to 10 teachers, who represent 31.3% of the school's
faculty. This study presents a hypothesis that was confirmed through the responses collected in
the questionnaires, that teachers have limited pedagogical preparation to deal with students with
disabilities, indicating that there is still a need to improve the training of these professionals so
that they feel more prepared. and secure in the face of the challenges of the educational process.
With the improvement of teacher training, it is possible to make the school environment more
welcoming and conducive to the integral development of all students, thus promoting an

inclusive education for all.

Keywords: inclusive education; disabled people; teachers’ perception and practice.

1 INTRODUCAO

O tema da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia tem sido objeto de discussoes e
debates ha varias décadas. No entanto, foi a partir da década de 1980 que ocorreram avangos
significativos nesse campo, impulsionados por grupos internacionais como a Organizacao das
Nacgdes Unidas (ONU).

A Declaracdo de Salamanca, formulada em 1994 na Espanha, foi um documento
relevante para 0 avanco da incluséo escolar. Ela defende a ideia de que as escolas devem atender
a diversidade de necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia. Essa
declaracdo ressaltou a importancia de se adotar uma abordagem inclusiva em vez de
segregacionista, e destacou a necessidade de mudangas nas politicas educacionais e nas praticas
escolares para garantir a participacdo plena de todos os alunos na escola regular.

Ja no presente seculo, a Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, publicada em 2006, foi um marco importante para a promoc¢ao dos direitos das
pessoas com deficiéncia em todo o mundo. Ela reconhece o direito fundamental a educagéo
inclusiva e estabelece que as pessoas com deficiéncia ndo devem ser excluidas do sistema

educacional regular por causa de suas condi¢gdes. Ao contrario, elas devem ter acesso a uma
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educacéo inclusiva em um ambiente que promova a igualdade de oportunidades.

Desde entéo, esses documentos tém servido como referéncia para orientar os esforgos
de incluséo escolar em todo o mundo. Eles contribuiram para uma mudanca de paradigma,
promovendo uma abordagem centrada no aluno e na valorizacdo da diversidade. No entanto,
apesar desses avancos, ainda ha desafios a serem superados para garantir a plena inclusao e
igualdade de oportunidades educacionais para todas as pessoas com deficiéncia.

Embora as discussdes sobre as pessoas com deficiéncia sejam antigas, a abordagem de
inclusdo dessas pessoas no ambiente escolar é relativamente nova no campo das politicas
publicas. Nas Ultimas décadas, tem havido um movimento crescente em busca da garantia que
todas as criancas, independentemente de suas habilidades e deficiéncias, tenham acesso a uma
educacdo de qualidade e equidade.

Essa mudanca exige melhor formacao dos professores para atuar no campo da educagéo
inclusiva. Os professores precisam adquirir conhecimentos, habilidades e atitudes que lhes
permitam atender as necessidades diversificadas dos alunos com deficiéncia, adaptando suas
praticas pedagdgicas, utilizando estratégias de ensino diferenciadas e promovendo a
participacao plena de todos os alunos.

A formacdo dos professores para a educagéo inclusiva envolve o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a identificacdo e compreensdo das necessidades e potencialidades
individuais dos alunos, o planejamento de atividades inclusivas e adaptadas, 0 uso de recursos
e tecnologias assistivas, a colaboragdo com outros profissionais e a promoc¢do de um ambiente
escolar acolhedor e respeitoso.

Para Glat, Pletsch e Fontes (2007), a escola precisa:

“[...] formar seus professores e equipe de gestdo, bem como rever as formas de
interacdo vigentes entre todos os segmentos que a compdem e que nela interferem.
Isto implica em avaliar e redesenhar sua estrutura, organizagdo, projeto politico-
pedagdgico, recursos didaticos, praticas avaliativas, metodologias e estratégias de
ensino”.

Nesta Glat, Pletsch e Fontes destacam a necessidade de uma abordagem reflexiva e
adaptativa por parte das escolas, a fim de promover uma educagdo eficaz e relevante. A
constante avaliacdo e revisdo de suas praticas e estruturas sdo essenciais para atender as
necessidades em evolucdo dos alunos e da sociedade.

O interesse por esse tema surgiu a partir de inquietacdes sobre como os professores de
um Colégio Municipal em Pedras de Fogo-PB percebem os alunos com deficiéncia. Na

condicdo de supervisora escolar, atuo neste colégio a trés (03) anos e me deparo diariamente
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com as profissionais de apoio adentrando a sala da coordenacdo em busca de atividades
adaptadas, pelo fato de a grande maioria dos professores nao planejarem aulas diferenciadas e
adequadas a cada deficiéncia, nem oferecer atividades adaptadas. Percebo ainda uma resisténcia
por parte de alguns professores em incluir os estudantes com deficiéncia nas aulas e atividades
propostas.

Outro fator que também chama atencdo € a presenca dos pais desses alunos em busca
de explicacbes do porqué seus filhos ndo terem atividades para realizar. Diante dessa
observagdo, surgiu o interesse em compreender como os professores desse colégio enxergam e
percebem os alunos com deficiéncia.

O objetivo dessa pesquisa é analisar as percep¢bes dos professores em relacdo aos
alunos com deficiéncia na indicacdo de possiveis barreiras e lacunas da atuacdo docente, bem
como praticas pedagogicas exitosas. A finalidade do estudo é compreender como os professores
percebem os estudantes com deficiéncia na sua pratica pedagdgica para identificar desafios,
barreiras e estere6tipos que podem impactar na inclusao e no desenvolvimento cognitivo desses
estudantes, bem como identificar praticas de docentes que estdo comprometidos com a
educacéo inclusiva.

Ao investigar as praticas dos professores, espera-se que a escola possa oferecer um
ambiente mais inclusivo, onde os alunos com deficiéncia se sintam acolhidos, tenham suas
necessidades atendidas e possam participar plenamente das atividades escolares, sobretudo, a
luz da realidade da educacéo inclusiva do contexto de Pedras de Fogo-PB.

Para o desenvolvimento deste trabalho, foram elaboradas duas hipéteses:

e Hipltese 1: Esta hipdtese sugere que se o0s professores apresentarem
perspectivas negativas em relacéo a inclusdo e a sua pratica, isso resultaria de
uma caréncia em sua formagé&o profissional na area de educacdo inclusiva.

e Hipdtese 2: Esta hipOtese sugere que se os professores que apresentam
perspectivas positivas em relacdo aos estudantes com deficiéncia e a inclusdo
escolar, isso indica que ha base na sua formacdo para a inclusao.

Para testar essas hipoteses, realiza-se uma pesquisa que envolva a coleta de dados sobre
a percepcao dos professores em relacdo a inclusdo, suas praticas pedagogicas, e informacoes
sobre sua formacdo profissional. Em seguida, analisa-se os dados para analisar as percepgoes
dos professores, suas praticas e sua formacéo. Isso ajudara a determinar se as hipdteses séo
suportadas pelos dados coletados, consideraremos outras variaveis que podem influenciar as

percepgdes e praticas dos professores, como experiéncia de ensino, recursos disponiveis na
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escola, entre outros.

A fim de atingir os objetivos estabelecidos, este trabalho esta organizado em cinco
capitulos. O primeiro capitulo, denominado “Introducao”, tem como proposito apresentar a
importancia do tema em questdo, justificar a pesquisa, definir os objetivos a serem alcangados
e esbocar a abordagem que seré seguida ao longo do trabalho.

No segundo capitulo, abordaremos o contexto do Marco Politico e Legal Brasileiro para
a Educacdo Inclusiva, destacando a importancia de ndo tratar a incluséo de forma isolada, mas
sim integra-la em todos os aspectos da formacéo de professores e no sistema educacional como
um todo.

No terceiro capitulo, direciona-se a analise para a compreensao e aplicacdo das praticas
pedagdgicas inclusivas, que desempenham um papel fundamental na asseguracao de que todos
os alunos, sem distin¢do de suas aptiddes ou exigéncias especificas, desfrutem de igualdade de
acesso as oportunidades educacionais na sala de aula.

No quarto capitulo, apresenta-se a abordagem metodoldgica adotada neste estudo.
Adicionalmente, nos subcapitulos deste segmento, ofereceremos informagdes pormenorizadas
sobre os meios de obtencdo de dados, dos sujeitos participantes na pesquisa, 0 contexto em que
a investigacdo ocorreu e 0s métodos empregados para a analise das informac@es colhidas.

No quinto capitulo, sdo compartilhados os desfechos e conclusbes que emergiram a

partir das investigacBes conduzidas ao longo deste estudo.

2 MARCO POLITICO E LEGAL BRASILEIRO PARA EDUCACAO INCLUSIVA

Na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (Brasil, 2015), que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica, ha referéncias especificas a incluséo
e a formacdo de professores com o foco na diversidade dos alunos, incluindo aqueles com
deficiéncia. Esta resolugdo destaca a importancia da educacao inclusiva como um dos principios
fundamentais da educacdo basica. Ela afirma que a escola deve ser um espaco inclusivo que
promova o respeito a diversidade e que atenda as necessidades de todos os estudantes,
garantindo a igualdade de oportunidades e a valorizacao da diferenca.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Basica (Brasil, 2010) e a "Politica
Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva” (Brasil, 2008)
reconhecem a importancia da inclusdo e da formacao de professores para a educagéo inclusiva,

estabelecendo diretrizes e orientagfes para garantir que a tematica seja abordada nos curriculos
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de formacdo de professores e que os profissionais estejam preparados para atuar de forma
inclusiva nas escolas, ambas destacam a importancia de tornar a educacdo inclusiva uma
prioridade, promovendo a integracdo de alunos com necessidades educacionais nas classes
regulares e ressaltando que a formacéo de professores em todos os niveis da Educacdo Basica
deve abranger conhecimentos relevantes para atender a esses alunos de forma adequada e

inclusiva.

A Educacdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns
dos sistemas de ensino. 1sso exige que a formagdo dos professores das diferentes
etapas da Educacdo Basica inclua conhecimentos relativos a educacdo desses alunos
(Brasil, 2001, p. 25-26).

As diretrizes para a formacdo dos professores estdo alinhadas a Constituicdo Federal
Brasileira (Brasil, 1988) que em seu artigo 205, estabelece que a educacao € um direito de todos
e tem como objetivo o pleno desenvolvimento do individuo, sua preparacao para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Essa concepcéo de educagdo como um direito
fundamental esta alinhada com os principios da igualdade.

Em consonancia, o artigo 206 da Constitui¢do, em seu inciso |, garante o direito de todos
a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola. Isso significa que todas as pessoas,
independentemente de serem pessoas com deficiéncia ou n&o, tém o direito de receber uma
educacéo de qualidade e de terem as mesmas oportunidades de acesso e participa¢do no sistema
educacional.

Essa garantia constitucional reflete o principio da inclusdo educacional, que busca
assegurar que todas as pessoas, incluindo aquelas com deficiéncia, tenham igualdade de
oportunidades educacionais. A inclusdo na escola reconhece e valoriza a diversidade como uma
caracteristica intrinseca da sociedade e busca garantir que todos os alunos sejam acolhidos,
respeitados e tenham suas necessidades atendidas, para que possam participar plenamente de
todas as oportunidades educacionais.

Portanto, a Constituicdo Federal Brasileira (Brasil, 1988) estabelece a base legal para a
promocdo da inclusdo educacional e garante o direito de todos, a igualdade de condicbes de
acesso e permanéncia na escola. Essa garantia constitucional é essencial para o avangco da
educacéo inclusiva e para a promocao da igualdade de oportunidades educacionais para todos
os cidadéos brasileiros.

Outro marco relevante na legislacdo foi a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015),
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promulgada no ano de 2015, traz avangos significativos na promocdo da igualdade,
acessibilidade e participacdo plena das pessoas com deficiéncia em todos os aspectos da vida
com o objetivo de promover a incluséo social e garantir os direitos das pessoas com deficiéncia

no Brasil. O estatuto, em seu capitulo IV, art. 27, estabelece que:

[...] A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, Art. 27).

A legislacdo prevé acdes nas areas de educacgdo, salde, trabalho, transporte, cultura,
esporte e lazer, entre outras. A ideia é que a inclusdo seja efetiva em todos os setores da
sociedade. Ainda, a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) determina que as escolas devem
oferecer recursos e praticas pedagogicas inclusivas para que alunos com deficiéncia possam
estudar nas mesmas instituicdes que os demais alunos. Além disso, o texto prevé o acesso a
educacao bilingue para pessoas surdas e a disponibilizacdo de profissionais de apoio escolar.

E importante mencionar que a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva
Inclusiva (Brasil, 2008) representa um marco importante para a garantia do direito a educacao
inclusiva no Brasil, publicada bem antes da Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015). Essa
politica busca assegurar 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo na escola

regular, por meio do:

[...] acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacéo especial
desde a educacdo infantil até a educacéo superior; oferta do atendimento educacional
especializado (Brasil, 2008, p.09).

Alguns pontos relevantes abordados nessa politica sdo: Principios da educagdo
inclusiva; Matricula e permanéncia na escola regular; Formacdo de professores; Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Sobre esse ultimo, a politica reconhece 0 AEE como um
conjunto de servicos, recursos e estratégias pedagogicas que complementam e suplementam a
formacéo dos alunos com deficiéncia. O AEE deve ser oferecido de forma articulada com o
ensino regular, visando promover a autonomia, a participacdo e o aprendizado desses

estudantes.
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Portanto, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil,
2008) representa um avanco na promoc¢do da inclusdo educacional e ainda serve como
referéncia para a implementacéo de préticas inclusivas nas escolas brasileira.

O marco politico e legal, de forma geral, demonstra que a inclusdo ndo é um tema que
deve ser tratado de forma separada, mas sim como uma perspectiva que perpassa todos os
aspectos da formacéo de professores, sendo transversal no sistema de ensino. Isso implica uma
mudanca de paradigma, de modo que o professor passe a enxergar a diversidade como uma

oportunidade de aprendizado e, sobretudo, como direito dos estudantes com deficiéncia.

2.1 CARACTERIZANDO PERCEPCAO E PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Os seres humanos, constroem concepcoOes, atitudes sociais, representacdes, crencas e
expectativas em relacdo ao mundo e as pessoas ao seu redor. Em relagdo ao professor e a sua
sala de aula, incluindo seus alunos e seu desempenho escolar, ndo € diferente. Eles constroem
concepcdes que podem influenciar significativamente a forma como abordam o ensino e a
interacdo com os discentes, podendo moldar a sua visdo de mundo e afetar diretamente a
maneira como eles percebem e interpretam o comportamento e as habilidades dos alunos.

Muitas pesquisas tém sido realizadas com o objetivo de entender as concepcBes dos
professores em relacdo aos alunos com deficiéncia na escola regular. Essas concepgdes muitas
vezes podem ser formadas por uma variedade de fatores, como experiéncias pessoais, formacao
académica, contexto cultural, valores individuais e até mesmo a influéncia da midia. Esses
elementos influenciam as suas interagdes e condutas em relacdo aos seus alunos, incluindo os
que fazem parte do publico-alvo da educacéo especial, de modo favoravel ou desfavoravel.

Segundo Omote e Vieira (2018), quando um professor possui crencas negativas ou
preconceitos sobre as capacidades dos alunos com deficiéncia, isso pode levar a expectativas
baixas, tratamento diferenciado, menos oportunidades de participacdo dos alunos com
deficiéncia. Por outro lado, um professor que acredita na igualdade de oportunidades e no
potencial de todos os alunos tende a possuir expectativas elevadas em relagdo ao aluno com
deficiéncia, criar um ambiente de aprendizagem inclusivo, fornece suporte adequado, por meio
de adaptac@es curriculares, materiais acessiveis ou estratégias de ensino diferenciadas etc.

E importante que os educadores estejam cientes de suas proprias crengas e preconceitos
e trabalhem para desenvolver uma mentalidade inclusiva, buscando formagdo continua e

reflexdo sobre suas praticas pedagodgicas. A conscientizacdo sobre a importancia da educacao
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inclusiva e a valorizagéo das habilidades e potenciais de todos os alunos sdo fundamentais para
promover um ambiente escolar acolhedor e enriquecedor para todos.

E relevante destacar que as percepcoes, atitudes e crencas dos professores podem ser
influenciadas e modificadas ao longo do tempo por meio de experiéncias de formacéo
continuada, reflexdo critica, exposicao a novas perspectivas e intera¢cdes com colegas, familias
e alunos diversos. Além disso, a reflexdo critica sobre as praticas educacionais e a exposicao a
novas perspectivas também desempenham um papel importante na evolucdo das percepcdes
dos professores.

Ao trabalhar em equipe com outros professores, compartilhar experiéncias e discutir
desafios, os professores podem aprender uns com os outros e construir conhecimento coletivo.
A colaboracdo com as familias dos alunos com deficiéncia também é crucial, pois eles podem
fornecer informacgGes valiosas e perspectivas Unicas sobre as necessidades e capacidades de
seus filhos (Mizukami; Wissenbach; Ribeiro, 2002).

E necessério fornecer oportunidades de desenvolvimento profissional e suporte aos
professores para que eles possam refletir sobre suas préprias crencas, desafiar esteredtipos e
promover praticas pedagogicas inclusivas, garantindo que todos os alunos tenham igualdade de
oportunidades para aprender e alcancar seu potencial méaximo.

A formacdo continuada desempenha um papel fundamental nesse processo, fornecendo
aos professores oportunidades de aprendizado e desenvolvimento profissional. Nestas podem
ser incluidos programas de treinamento, workshops, cursos, conferéncias e outras atividades
que visam aprofundar o conhecimento dos professores sobre a inclusdo e fornecer-lhes
estratégias e recursos para apoiar efetivamente os alunos com deficiéncia em sala de aula
regular.

A construcdo de uma educacéo inclusiva de qualidade ndo se limita apenas a um Gnico
aspecto, mas sim a uma abordagem holistica que abrange diversos pilares. A infraestrutura
acessivel, recursos materiais, formacao de professores, desenvolvimento de planos de ensino
individualizados, praticas pedagdgicas inclusivas, sensibilizagdo e consciéncia sdo pecas
fundamentais desse quebra-cabeca. Cada elemento, por si sO, tem o poder de impactar
positivamente o ambiente educacional.

No entanto, € a interconexdo e a colaboragdo entre esses fatores que verdadeiramente
possibilitam a criagcdo de um ambiente onde todos os alunos possam aprender e crescer juntos,

independentemente de suas caracteristicas ou necessidades especificas (Neira, 2006)
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Segundo Mantoan (2006), a preparacdo fisica do ambiente escolar, juntamente com o
preparo académico dos educadores, estabelece uma base solida para uma educacdo inclusiva de
qualidade. Esses componentes atuam em harmonia para criar um espaco onde cada aluno se
sinta valorizado, apoiado e capaz de alcangar seu pleno potencial. Somente quando investimos
em todos esses aspectos simultaneamente é que podemos garantir que a inclusdo ndo seja apenas
um ideal, mas sim uma realidade tangivel.

Portanto, ao reconhecer a interdependéncia desses elementos, estamos pavimentando o
caminho para uma educacio inclusiva que transcende barreiras e limitagdes. E através desse
compromisso abrangente que poderemos verdadeiramente oferecer a todos os alunos a
oportunidade de uma experiéncia educacional enriquecedora, onde cada individualidade é
valorizada e cada voz ¢ ouvida.

O professor que promove préaticas pedagdgicas inclusivas valoriza a diversidade, adapta
suas estratégias para atender as necessidades individuais dos alunos, cria um ambiente
acolhedor e igualitario, estimula a colaboracdo entre os estudantes e estabelece parceria com as
familias — atitudes e abordagens essenciais para uma educacgédo verdadeiramente inclusiva, que
reconhece e respeite a singularidade de cada aluno.

Algumas caracteristicas de um professor com postura inclusiva incluem: Aceitacao da
diversidade; Adaptacdo do ensino; Individualizagdo do suporte; Promocdo da participagao
ativa; Fomento de um ambiente acolhedor; Parceria com pais e responsaveis; Busca por
atualizacdo e capacitacdo (Coll, 2010). Essas caracteristicas refletem o compromisso do
professor em proporcionar a todos os alunos igualdade de oportunidades e um ambiente de
aprendizado que atenda as suas necessidades individuais, promovendo a incluséo e 0 sucesso

de todos na sala de aula.

3 METODOLOGIA

Este tem como objetivo compreender como os professores percebem os estudantes com
deficiéncia na sua pratica pedagdgica para identificar desafios, barreiras e estere6tipos que
podem impactar na inclusdo e no desenvolvimento cognitivo desses estudantes, bem como
identificar praticas de docentes que estdo comprometidos com a educacao inclusiva. A pesquisa
trata-se de uma abordagem qualitativa por esse desempenhar um papel fundamental na
compreensdo e exploracdo de fendmenos complexos, incluindo questBes sociais,

comportamentais e humanas.
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Segundo Denzin e Lincoln, (2011, 24):

[...] A pesquisa qualitativa € uma abordagem de investigacdo que se concentra na
compreensdo profunda dos fendmenos sociais e humanos em seu contexto natural, por
meio da coleta e analise de dados descritivos, ndo numéricos. Ela busca explorar
significados, interpretacBes e perspectivas dos participantes, permitindo uma
compreensdo mais rica e complexa dos fendmenos estudados.

Ao explorar as perspectivas dos participantes, a pesquisa qualitativa permite uma
compreensdo mais rica e holistica dos fendmenos estudados, tornando-se uma ferramenta

valiosa para investigar questdes complexas e multifacetadas nas ciéncias sociais e humanas.

3.1 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Para coleta de dados utilizamos como instrumento o questionario, por ser versatil e
eficaz para coletar e obter informac6es Uteis em uma variedade de contextos. O questionario
desempenha um papel fundamental em pesquisas, planejamento estratégico e tomada de

decisbes informadas. Segundo Gil (2019), questionario pode ser definido como:

[...] a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo
submetidas a pessoas com o propoésito de obter informacBes sobre conhecimentos,
crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores,
comportamento presente ou passado etc. (Gil, 2019, 143).

O questionario apresenta uma série de vantagens, enquanto instrumento de coleta de
dados por: Permitir que os pesquisadores alcancem uma amostra mais representativa dos
pesquisados, mesmo que estejam em diferentes locais geograficos, uma vez que 0s
questionarios podem ser enviados por meio eletrdnico; garantir 0 anonimato das respostas, iSso
pode levar os participantes a se sentirem mais confortaveis em fornecer respostas honestas e
sinceras, pois ndo precisam se identificar; permitir que as pessoas 0 respondam no momento
em que julgarem mais conveniente desde que seja dentro do prazo estabelecido pela pesquisa.
Essa flexibilidade é uma das vantagens do questionario (Gil, 2019, p.144)

O questionario proposto foi composto por 15 perguntas, entre abertas e fechadas. Neste
procuramos mapear o perfil do professor por meio de perguntas relacionadas a formacéo
académica, experiéncias em sala de aula com alunos com deficiéncia e sua pratica pedagdgica.

Além disso, buscou-se identificar situagfes em que representem a inclusdo ou barreiras

vivenciadas por esses alunos em sala de aula regular e quais estratégias pedagdgicas sdo
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utilizadas pelo docente para incluir e, ainda, que medidas poderem ser adotadas para melhorar

o suporte em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia na sala de aula regular.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esse questionario foi aplicado a um grupo de 10 professores, de um total de 39 docentes
que fazem parte do corpo docente da escola municipal pesquisada. Sendo 07 do sexo feminino
e 03 do sexo masculino, conforme descrito no Quadro 1, da Secdo 5. Resultados e Discussao
deste trabalho.

O critério de escolha desses professores foi baseado em fatores atitudinais: atitudes e
predisposi¢cBes mentais, assim como fatores comportamentais: a¢Ges e comportamentos,
desenvolvidos pelos professores escolhidos diariamente nos espacgos da escola pesquisada e
observados pela pesquisadora.

O convite para participar da pesquisa foi feito de maneira informal, onde os participantes
foram abordados convidados e informados sobre a natureza e o proposito do estudo. Na ocasiéo,
cada participante recebeu um termo de esclarecimento, no qual foram descritos claramente 0s
objetivos da pesquisa e 0 compromisso com o0 anonimato das respostas fornecidas. O termo de

esclarecimento encontra-se no Anexo | deste texto.

3.3 CAMPO DA PESQUISA

O campo da coleta de dados se localiza na cidade de Pedras de Fogo, municipio
localizado no estado da Paraiba, na Regido Nordeste do Brasil. Situa-se a cerca de 48 km da
capital Jodo Pessoa e faz parte da Regido Metropolitana de Jodo Pessoa. O municipio possuli
uma populacédo estimada de aproximadamente 29.662 habitantes, de acordo com dados IBGE
de 2022.

A cidade de Pedras de Fogo tem uma historia que remonta ao periodo colonial do Brasil.
Foi fundada em 27 de marco de 1749 e teve seu desenvolvimento inicial ligado a atividade
canavieira e a producdo de agucar, possui uma posicdo geografica favoravel, proxima ao
Complexo Portudrio de Suape, em Pernambuco, o que possibilita oportunidades de
desenvolvimento relacionadas ao comércio e logistica (IBGE, 2022). A figura abaixo representa

0 estado da Paraiba e a localizac¢éo da cidade na qual a pesquisa foi desenvolvida.
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FIGURA 1: LOCALIZACAO DA CIDADE DE PEDRAS DE FOGO-PB

Fonte: WIKIPEDIA (2023)

Em termos de infraestrutura, o0 municipio conta com hospitais, postos de saude, pracas,
ginasios esportivos e trinta e duas (32) escolas municipais, quatro (04) estaduais e uma (01)
privada. (Secretaria de Infraestrutura - atualizado em 07 de margo de 2023).

Os dados da presente pesquisa foram coletados em uma das maiores escolas municipais
do municipio, a escola em questdo possui 1.165 alunos, sendo 59 deles com deficiéncia, 39
professores, sendo 40% efetivos. Conhecida como escola de referéncia, possui uma excelente
infraestrutura, com 13 salas de aula, biblioteca, quadra poliesportiva, cantina, sala dos
professores, patio. A referida escola oferece aulas de robética no contraturno, atendimento
educacional especializado (AEE) e projeto anual unificado que tem como tema: Conectando

saberes e construindo aprendizagens.

3.4 PROCEDIMENTOS PARA ANALISES DOS DADOS

A analise dos dados foi feita a partir da interpretacdo da literatura, de modo que fosse
possivel dialogar com os autores e verificar a consisténcia dos resultados obtidos no campo.

Nesta linha, os dados coletados foram agrupados em quatro (04) categorias:

Categoria 1 - Perfil docente;

Categoria 2 - Desafios e barreiras pedagogicas para a inclusao;

Categoria 3. Acessibilidade atitudinal docente;

Categoria 4. Percepc0es para efetivar a Incluséo.

Essa abordagem metodoldgica oferece uma visdo completa das complexidades e
desafios da inclusdo educacional. Os resultados dessas categorias provavelmente contribuem
para orientar politicas e praticas educacionais mais inclusivas e eficazes, permitindo que a
educacéo atenda as diversas necessidades de todos os alunos. No proximo capitulo apresenta-

se os resultados e discussdes obtidos mediante pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos mediante analise das respostas
dos professores participantes dessa pesquisa. Vale destacar que, os resultados desta pesquisa
serdo socializados com os professores participantes e com a secretaria de educagdo do
municipio de Pedras de Fogo-PB, como forma de repensar em estratégias coletivas para
superacdo das barreiras e disseminar as praticas pedagogicas exitosas desenvolvidas pelos

professores que emergiram durante o estudo.

4.1 CATEGORIA 01 - PERFIL DOCENTE DOS(AS) PARTICIPANTES

A analise dos dados apresentados na tabela revela informacges significativas sobre o
perfil dos professores participantes da pesquisa. Os resultados fornecem uma visdo abrangente
das caracteristicas pessoais e académicas desses educadores, lancando luz sobre elementos
relevantes para a compreensao de suas perspectivas em relacdo a inclusdo educacional.

Primeiramente, observa-se uma discrepancia de género entre os participantes, com 70%
das respostas provenientes de professoras e 30% de professores do sexo masculino. Essa
diferenca aponta para a predominancia das mulheres no grupo de participantes, um aspecto que
pode influenciar as percepcBes e abordagens da inclusdo, uma vez que a diversidade de
perspectivas € um elemento enriquecedor em discussées educacionais.

A faixa etaria dos participantes, compreendida entre 34 e 51 anos, sugere que a pesquisa
capturou uma gama de professores experientes. Essa diversidade etaria é valiosa, pois
representa uma mistura de diferentes épocas e contextos educacionais. A riqueza de
experiéncias trazida por professores de diferentes faixas etarias pode influenciar a forma como
eles percebem e abordam a inclusdo, considerando suas vivéncias e historicos profissionais.

O tabela a seguir, detalha as informag6es académica dos docentes participantes:

TABELA 01- PERFIL DOS (AS) PARTICIPANTES

Formacéo académica Possui formagéo na érea de

Part. | Sexo | Idade | (Graduacéo e Pés-Graduacgao) Educacéo Inclusiva? Qual?

P1 M 42 Pds-graduacao/Especializacdo Né&o

P2 F 51 Pds-graduacao/Especializacdo Néo

P3 F 34 Pds-graduacao/Especializacdo Né&o
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P4 F 35 Pds-graduacao/Especializacdo | Sim. Formacgdo em AEE e TEA
e dificuldades de aprendizagem

P5 F 40 Pds-graduacao/Especializacéo Néo

P6 F 45 Pds-graduacao/Especializago Sim, em autismo

P7 M 42 P6s-graduacao/Mestrado Né&o

P8 M 39 Pds-graduacdo/ Especializacdo Néo

P9 F 46 Pds-graduacao/Especializacdo Né&o

P10 F 49 Pds-graduacao/Especializacdo Né&o

Fonte: Elaboracéo propria

Um aspecto evidenciado na tabela acima reside na qualificagdo académica dos
participantes. A constatacdo de que 80% deles tém formacdo poOs-graduada/especializacéo
reflete um comprometimento com o aprimoramento profissional e uma aspiracéo para melhorar
suas competéncias pedagogicas. No entanto, vale ressaltar que somente 20% possuem
qualificagéo especifica em Educacéo Inclusiva. Tal descoberta aponta para uma possivel lacuna
na preparacédo para lidar com os desafios da inclusdo em ambiente educacional. A importancia
da formacdo em Educacdo Inclusiva é sublinhada pela complexidade desse campo e pela

necessidade de abordagens pedagogicas diferenciadas.

4.2 CATEGORIA 02 - DESAFIOS E BARREIRAS PEDAGOGICAS PARA A INCLUSAO

Nesta categoria apresentaremos as principais analises das respostas dadas pelos
professores participantes da pesquisa. Para melhor compreensao dividiremos este em duas

subcategorias: Desafios pedagdgicos para a inclusao e barreiras pedagodgicas para a inclusao.

4.2.1 Desafios pedagdgicas para a inclusao

A analise das respostas dos professores participantes revelou que a totalidade (80%) dos
entrevistados identificaram a falta de formacdo, treinamento e capacitagdo como um dos
principais desafios enfrentados na promoc¢do da inclusdo. As respostas fornecidas pelos
professores participantes quando perguntado:

Na sua opinido, quais sdo as medidas que poderiam ser adotadas para melhorar o suporte

e a formacé&o dos professores em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia?
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P1 — “Formacdo especializada”.

P2 — “Um treinamento especifico e continuo de como trabalhar e oferecimento de
atividades de apoio para executarmos em sala. Pois a demanda ¢é grande e no meu caso nédo
consigo atingir nem trinta por cento da demanda” .

P3 — “Capacitagoes”.

PS5 — “Mais formagdo em relagdo a algumas deficiéncias”.

P6 — “Formacdes nessa area”.

P7 — “Melhor treinamento e distribui¢ao dos alunos para evitar sobrecarga”.

P8 — “Formacgao para os professores de forma continua nao apenas de fachada como em
muitos lugares”.

P9 — “Apoio profissional com formagao para ampliar e atualizar nossos conhecimentos
a respeito dessas deficiéncias”.

P10 — “Formagoes continuadas”.

Essas respostas destacam a importancia de investir em programas de desenvolvimento
profissional que fornecam aos professores as habilidades e conhecimentos necessarios para
atender eficazmente as necessidades diversificadas dos alunos e que reforcem a importancia da
formacéo de professores, por ainda existir questionamentos por parte dos profissionais sobre

suas proprias capacidades para um ensino inclusivo”. (Hehir et al, 2016, p.24).

Além disso, a maioria dos professores (80%) mencionou a falta de recursos e apoio
adequado, tanto por parte dos professores AEE quanto dos profissionais de apoio e familiares,
como um desafio significativo. Isso ressalta a necessidade de uma abordagem colaborativa,
onde todos os atores envolvidos no processo educacional trabalnem em conjunto para
proporcionar um ambiente inclusivo e de apoio.

Outro desafio mencionado por 90% dos participantes foi a diversidade de necessidades
especiais em sala de aula, demandando um planejamento especifico e abordagens adaptativas.
Isso aponta para a complexidade de atender a um grupo diversificado de alunos com
necessidades Unicas. Essa demanda por planejamento detalhado destaca a importancia de
recursos e estratégias pedagogicas flexiveis.

Abaixo principais desafios pedagogicos para a inclusao apontados pelos participantes:
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DESAFIOS PARA A INCLUSAO

M Diversidadede alunos com
deficiéncia em sala de aula

m Falta de
formagao/treinamento/capacitagdo

Fonte: Elaboracdo propria

Estas foram as dificuldades mais destacadas pelos professores que participaram da
pesquisa. Sdo obstaculos que ndo podem impedir a implementacdo de préaticas inclusivas em
um ambiente democratico, como a escola, onde € crucial atender e respeitar as necessidades e
particularidades dos estudantes (promovendo a equidade) e garantir que todos tenham as
mesmas oportunidades de participacdo, uma vez que isso é considerado um principio

inalienavel.

Estar sendo é a condicdo, entre nos, para ser. N&o é possivel pensar os seres Humanos
longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre
n6s, mulheres e homens, é uma transgressio. E por isso que transformar a experiéncia
educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que héa de fundamentalmente
humano no exercicio educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do
ser humano, o ensino dos contetdos ndo pode dar-se alheio & formagdo moral do
educando. Educar é substantivamente formar. (Freire, 2000b, p.36).

Precisamos ressaltar a importancia de uma educacdo holistica que ndo negligencie a

dimensao ética, moral e humanistica do ser humano.

4.2.2 Barreiras pedagdgicas para a inclusao

A adaptacdo das atividades surgiu como uma barreira significativa, com 80% dos
professores destacando a dificuldade de adaptar atividades para atender as necessidades
individuais dos alunos com deficiéncia. Essa barreira pode ser acentuada pela falta de
conhecimento especifico sobre como realizar essas adaptacdes. 1sso reforca a necessidade de
formacdo que capacitem os professores a fazerem modificacGes eficazes no curriculo.

A falta de apoio adequado, orientacdo e parceria por parte dos professores do AEE

também foi apontada por mais de 55% dos docentes como barreira pedagogica, destacamos a
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importancia de uma comunicacdo aberta e colaborativa entre os professores do ensino regular
e os profissionais de AEE, a fim de garantir que os esforcos sejam alinhados e coordenados
para beneficiar os alunos com deficiéncia.

O grafico a seguir representa as principais barreiras pedagdgicas apontadas pelos
participantes.

Barreiras para a inclusao

® Adaptagdo das
atividades

w Falta de apoio e
orientacao

Fonte: Elaboragéo propria

E fundamental reconhecer que a adaptacdo das atividades e o atendimento as
necessidades individuais dos alunos sdo principios importantes na educacdo inclusiva, citadas
como barreiras para a incluséo a dificuldade de adaptacéo das atividades e a falta de apoio ou
orientacdo podem realmente ser obstaculos significativos para os professores. No entanto, é
importante lembrar que a inclusdo nao é apenas uma questdao de cumprir a lei, mas também uma
abordagem pedagdgica que valoriza a diversidade e busca proporcionar igualdade de
oportunidades a todos os alunos.

4.3 CATEGORIA 03 - PERCEPCOES PARA EFETIVAR A INCLUSAO

O grafico abaixo apresenta as percepc¢des dos professores quando questionados a
efetivar a incluséo dos alunos com deficiéncia, ressaltando que, essas percepgdes podem variar
amplamente com base em suas experiéncias, treinamentos, contextos escolares e atitudes

pessoais.
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Percepcoes dos professores
para efetivacao da inclusao dos
alunos com deficiéncia

100
m Positivo

= Negativo

Fonte: Elaboracéo propria

O resultado dessa percepc¢do é de grande valor, pois oferecem uma visao esclarecedora,
diante de tudo que até aqui foi apresentado. Observamos que 0s professores apontaram mais
aspectos negativos do que positivos a inclusdo. Em relacdo aos aspectos negativos ressaltamos
a urgéncia de oferecer palestras, estudos, formacg6es continuadas e capacitacdes por revela-se
como estratégica eficaz quer para a adogdo de uma mentalidade mais inclusiva, quer para a
implementacdo de préticas que a complementem, pois tal como alguns estudos tem
demonstrado, hd uma associagdo das atitudes dos professores as suas percepc¢des pedagdgicas,
bem como a formacdo e experiéncia, sendo reveladoras para as possibilidades e limites da
inclusdo” (Freitas; Carvalho, 2019, p. 538).

Quanto aos aspectos positivos, indicam que estamos caminhando gradualmente em
direcdo a uma escola inclusiva, onde todos os envolvidos possam explorar abordagens para o
desenvolvimento de métodos de ensino que abracem a diversidade.

A clara indicacdo de que muitos professores sentem falta de preparacdo especifica para
enfrentar os desafios da inclusdo é um chamado a acao para aprimorar programas de formacéo
continua e desenvolvimento profissional. Além disso, essa pesquisa também sugere a
importancia de uma abordagem holistica para a inclusdo educacional, no qual tanto as
competéncias pedagdgicas quanto as atitudinais sdo abordadas. A conscientizacdo das areas em
que os professores enfrentam dificuldades deve ser acompanhada de esforgos para fornecer
recursos adequados, orientacdo e oportunidades de aprendizado que os capacitem a adotar

abordagens inclusivas mais eficazes.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscou-se analisar as percepc¢des dos professores em relagdo
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aos alunos com deficiéncia, com o objetivo de identificar possiveis barreiras e lacunas na
atuacdo docente, bem como préticas pedagdgicas bem-sucedidas. Nossa primeira hipdtese, que
afirmava que a presenca de perspectivas negativas dos professores em relacéo a inclusao e a
sua prética resultaria de caréncias em sua formacao profissional na area de educacao inclusiva,
foi confirmada ao longo da pesquisa através de respostas obtidas no questionario de
autoavaliacao dos professores participantes.

A pesquisa revelou uma série de insights valiosos que enfatizam a importancia da
formacdo continua dos professores como um pilar fundamental para o avanco da educacao
inclusiva. Com base nas descobertas deste estudo, recomendamos a implementacdo de
programas de treinamento em servico especificos, visando a capacitacdo de educadores no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas. Além disso, é essencial estabelecer
diretrizes solidas para a criacdo de ambientes de aprendizagem inclusivos, que considerem as
necessidades individuais de alunos com deficiéncia, promovendo a igualdade de oportunidades
para todos.

Outra conclusdo fundamental é a necessidade de iniciativas que aumentem a
conscientizagdo sobre a importancia da educacdo inclusiva. A mudanca de mentalidade e a
aceitacdo da diversidade no ambiente escolar séo cruciais para o sucesso da incluséo de alunos
com deficiéncia nas escolas. Portanto, a sensibilizacdo de professores, alunos, pais e
comunidades é um passo crucial na direcao de uma educacdo verdadeiramente inclusiva.

Todas essas recomendacdes derivam das complexidades reveladas ao longo desta
pesquisa. Ao considera-las e agir com determinacédo, podemos avancar em direcdo a um sistema
educacional mais igualitario, onde o desenvolvimento integral de todos os alunos,
independentemente de suas diferencas, é uma realidade buscada e alcancada.

Durante o processo de coleta de dados, identificamos uma série de fatores criticos que
impactam a percepg¢do dos professores em relagdo a incluséo de alunos com deficiéncia. A falta
de recursos adequados, a sobrecarga de trabalho, onde muitos professores atuam em duas
escolas, o grande nimero de alunos em sala de aula e a falta de suporte de profissionais
especializados emergiram como desafios significativos. Esses obstaculos contribuem para que
muitos docentes se sintam desafiados em sua capacidade e preparacao para lidar com a incluséo
de forma eficaz.

Além disso, 0s questionarios e andlises nos permitiram compreender as complexidades
da inclusdo na sala de aula e a influéncia fundamental das perspectivas dos professores nesse

processo. Os desafios identificados apontam claramente para a necessidade urgente de
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intervencdes e politicas educacionais que abordem as preocupag6es dos docentes, bem como
promovam a educacao inclusiva de forma eficaz.

A superacéo dessas barreiras exige um esfor¢o conjunto de todas as partes interessadas,
incluindo instituicdes de ensino, rgdos governamentais e comunidades escolares. E crucial que
politicas sejam desenvolvidas e implementadas para aliviar a sobrecarga de trabalho dos
professores, fornecer recursos adequados, como materiais e treinamento, e garantir 0 acesso a
profissionais especializados. A conscientizacdo e 0 apoio continuo a professores desempenham
um papel central na promocédo de uma educacéo inclusiva eficaz.

Nossa pesquisa, portanto, refor¢a a importancia de um compromisso continuo com a
promocdo da educacdo inclusiva, reconhecendo as complexidades do ambiente escolar atual.
Somente com a abordagem adequada a esses desafios, poderemos criar um ambiente
educacional mais inclusivo e igualitario, permitindo que todos os alunos alcancem seu pleno
potencial, independentemente de suas diferencas.

Diante disso, enfatiza a importancia de investimentos continuos em formacdo de
professores em educacdo inclusiva a fim de promover uma mudanca de mentalidade e praticas
pedagogicas mais inclusivas, a formacéo potencializa uma postura mais inclusiva. Um exemplo
disso pode ser observado nas praticas pedagdgicas dos professores que passaram por essa
formacdo. Esses profissionais demonstram um comprometimento notavel com a incluséo de
todos os alunos em suas salas de aula. Eles adaptam suas abordagens de ensino, consideram as
necessidades especificas dos alunos e implementam estratégias que garantem 0 acesso
equitativo ao curriculo.

Por outro lado, mesmo com a formacgdo adequada, alguns professores podem néo
demonstrar praticas inclusivas em suas salas de aula. Isso destaca a importancia de reconhecer
que a formacéo, por si sO, ndo é garantia de uma atitude inclusiva. Por exemplo, um professor
com formacdo em educacao especializada pode ainda adotar métodos tradicionais de ensino
que ndo levam em consideracdo a diversidade dos alunos, criando um ambiente que exclui
estudantes com necessidades especiais.

Nesse contexto, fica claro que aprender sobre educacdo inclusiva na formacéo é
fundamental, mas ndo suficiente. O que realmente importa é a ATITUDE inclusiva do
professor. Ter uma atitude inclusiva significa abracar a diversidade, estar aberto a adaptar
praticas pedagdgicas e promover a igualdade de oportunidades para todos os alunos. Essa
atitude vai além do conhecimento teorico e se reflete nas agdes diérias do professor em sala de

aula, na criacdo de um ambiente acolhedor e na promocao do respeito mutuo entre os alunos.
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E fundamental que as instituicGes de ensino e os 6rgdos responsaveis pela educacio
considerem as conclusdes deste estudo para aprimorar politicas e programas de formacéo,
visando a construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo e igualitario.

Acreditamos que cada professor tem o poder de fazer a diferenca, construindo pontes
de compreenséo e aceitagdo que transcendem barreiras e capacitam uma geracao de aprendizes
a enfrentar os desafios de maneira colaborativa e inclusiva.

Embora o estudo se baseie em dados de uma Unica realidade escolar, julgamos
importante por trazer dados sobre a experiéncia docente no ambito das préaticas pedagdgicas
para inclusdo ou mesmo os desafios que esses profissionais enfrentam para tornar sua didatica
inclusiva. E benéfico replicar o estudo em outras escolas para obter uma perspectiva mais
abrangente e permitir que a gestdo da politica educacional municipal tome decisbes mais
informadas sobre a formacao adequada dos professores para lidar com a inclusdo de alunos com
deficiéncia. Espera-se que esta possa fornecer insights valiosos para orientar a¢Ges e politicas
voltadas para o fortalecimento e o apoio necessario para o desenvolvimento de préaticas
educacionais efetivamente inclusivas.

Por fim, nosso trabalho contribui para o entendimento das percepcdes dos professores
em relacdo a inclusdo e ressalta a necessidade de um compromisso continuo com a promogao
da educacdo inclusiva, visando ao desenvolvimento integral de todos os alunos,

independentemente de suas diferencas."
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM NA ESCOLA COMUM

Gardénia Maria Tavares Ramalho®
Odecilda Matias de Oliveira Rodrigues®

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo principal caracterizar as contribuicbes do servico de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental, a luz da observacao das pesquisadoras e da escuta de narrativas de familiares e de
professores que atuam na escola campo. Para tanto, identificamos o seguinte problema de
pesquisa: Quais as contribuicdes do AEE no ambito da comunidade escolar? A metodologia
adotada neste estudo utilizou-se do recurso da entrevista junto aos professores e 0s responsaveis
pelos alunos, publico-alvo da Educacdo Especial. Assim, procurou-se compreender a proposta
de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, a partir da descri¢cdo qualitativa do trabalho
realizado no AEE, por meio da analise de documentos, referéncias, vivéncias e praticas
pedagogicas na escola campo da pesquisa. Considera-se, portanto, a educacgéo inclusiva, como
um processo coletivo que exige reformulacdo de pensamentos, condutas, e praticas
pedagogicas. Além disso, 0s educadores envolvidos nesse processo necessitam de formacéo
profissional de qualidade que deve pautar-se em principios legais, éticos e inclusivos. Neste
sentido, a principal conclusdo desse estudo relaciona-se a necessidade de que o AEE seja
ofertado em todas as modalidades de ensino, a fim de superar barreiras para a incluséo de todos

os alunos na rede comum de ensino.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; atendimento educacional especializado; eficiéncia;

educacao bésica.
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PROCESS IN COMMON SCHOOLS

ABSTRACT

The main objective of this article is to characterize the contributions of the Specialized
Educational Assistance (AEE) service in a Municipal Early Childhood and Elementary School,
in light of the researchers' observation and listening to narratives from family members and
teachers who work at the rural school. . To this end, we identified the following research problem:
What are the contributions of AEE within the school community? The methodology adopted in
this study used interviews with teachers and those responsible for students, the target audience
for Special Education. Thus, we sought to understand the Special Education proposal from an
inclusive perspective, based on the qualitative description of the work carried out at AEE,
through the analysis of documents, references, experiences and pedagogical practices at the
school, the field of research. Therefore, inclusive education is considered as a collective process
that requires reformulation of thoughts, conduct, and pedagogical practices. Furthermore,
educators involved in this process need quality professional training that must be based on legal,
ethical and inclusive principles. In this sense, the main conclusion of this study is related to the
need for AEE to be offered in all teaching modalities, in order to overcome barriers to the

inclusion of all students in the common education network.

Keywords: inclusive education; specialized educational service. deficiency. basic education.

1 INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), vem ganhando destaque no cenério
escolar da maioria das escolas publicas do Brasil, isso devido a maior atencdo que a pauta da
educacdo inclusiva ocupa nas politicas educacionais. Tendo como a modalidade da educacao
especial na escola regular, este artigo tem como objetivo caracterizar as contribui¢Ges do
servico do AEE na educacdo béasica. O problema de pesquisa que norteou este estudo foi: Quais
as contribuicdes do atendimento educacional especializado no &mbito da comunidade escolar?

Para problematizar essa realidade, essa pesquisa traca um breve histérico das Gltimas
décadas acerca da educacao inclusiva em nivel nacional. As pesquisas indicam que fica exposto
gue, mesmo com os avancos alcancados na area, ainda se faz necessario um trabalho pedagogico

que atenda, de fato, as demandas das criancas e dos jovens com deficiéncia no ensino regular
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(Brasil, 2001). Tal questdo exige também a mediac&o entre os professores de salas regulares,
com atividades acessiveis para atender cada estudante de acordo com suas necessidades
individuais.

A principio, a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) promove, segundo o Ministério
da Educacéo e a Secretaria de Educacéo Especial/SEESP (Brasil, 2010), condigdes de acesso,
participacao e aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacao especial no ensino regular,
possibilitando a oferta do atendimento educacional especializado, de forma ndo substitutiva a
escolarizacdo. Ainda assim, a sala de recursos multifuncionais deve possuir, segundo a politica,
um espaco fisico contendo mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagogicos,
equipamentos especificos, no qual se tenha um cronograma de atendimento aos alunos publico-
alvo da educacdo especial que sdo matriculados no ensino regular da propria escola (Brasil,
2010).

No entanto, além da revisdo das praticas curriculares utilizadas nas salas de aula
regulares, os educadores das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) devem, em um trabalho
conjunto com a equipe escolar e os responsaveis pelos estudantes, cooperar para auxiliar
coletivamente os estudantes com necessidades especificas, afinal, seus direitos a educacgéo
inclusiva e de qualidade sdo garantidos pela Constituicdo Federal (Brasil, 1998).

A escolha pelo tema delimitado nesta pesquisa reflete a experiéncia pessoal e
profissional das pesquisadoras. Eu, Odecilda Matias de Oliveira Rodrigues, em minha
experiéncia de sala de aula como Pedagoga e como professora da SRM, pude perceber alguns
obstaculos referente a adaptacao das atividades propostas pelo professor de sala de aula regular
com os alunos com deficiéncia. Em encontros pedagdgicos com os professores da instituicdo
onde trabalho, alguns obstaculos que foram mencionados por eles foram as dificuldades para
produzir as atividades adaptadas em todas as matérias do curriculo regular da educacgéo basica,
ou seja, uma demanda de ndo conseguir conciliar os contetdos do livro didatico e outros
materiais e recursos didaticos para que seja feita uma forma acessivel para a aprendizagem dos
alunos com necessidades educacionais. Os professores relatam ainda a pouca capacitagédo e
qualificacdo nos curriculos regulares dos cursos de licenciatura que sdo formadores dos
professores de ensino basico.

Pensando nisso, firmei uma parceria relevante com os professores, planejando agdes
pedagdgicas inclusivas, como palestras sobre os dias que sdo importantes do calendario pela
luta da pessoa com deficiéncia, exposi¢des com cartazes, producdo de atividades ludicas e

brincadeiras para a recreacdo e distribuicdo de panfletos acerca de como podemos incluir e
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motivar os alunos com deficiéncia no ambiente escolar. Todas essas agdes contribuiram para o
desenvolvimento de novas habilidades cognitivas, emocionais, e sociais, focando em um
trabalho que contribui para que se tornem individuos independentes e visando a valorizacdo de
atividades pedagdgicas acessiveis de maneira plena.

J& eu, Gardénia Maria Tavares Ramalho, na experiéncia como professora do AEE, tenho
como minha principal motivacdo um aluno que, na época em que trabalhei em uma escola da
rede municipal, ainda ndo possuia um laudo diagnostico. Ele entrou no primeiro ano do ensino
fundamental apresentando um comportamento atipico, ja que, aos seis anos de idade, ainda ndo
conseguia se socializar. Conversando com a familia, principalmente com a mae do aluno,
percebi que ela era muito carente de recursos e conhecimentos sobre o tema. Com isso, a orienteli
com as informacdes necessarias para buscar um profissional especializado para realizar a
anamnese do estudante. Com o documento em maos e a contribuicdo da professora da sala de
aula regular, consegui fazer um relatorio sobre as dificuldades do aluno. No segundo semestre
do mesmo ano, ele conseguiu acesso as terapias necessarias, passando a ser atendido por uma
equipe multidisciplinar que, posteriormente, o diagnosticou com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Esse é apenas um dos casos que me fez perceber que o publico-alvo da Educacdo
Especial necessita de um trabalho que tenha a finalidade o desenvolvimento de a¢des que visem
sua evolucgdo, assim como uma melhor interacdo no espaco escolar. Para isso, deve haver uma
articulacdo entre os professores da sala de aula regular e os profissionais envolvidos com os
casos dos alunos, para que apoiem as familias oferecendo informacdes importantes quanto aos
desempenhos e as relagdes interpessoais deles, no sentido de construir condigdes propicias para
seus desenvolvimentos.

Nossas experiéncias como profissionais da area, portanto, revelam a relevancia de
disseminar conhecimento cientifico sobre o AEE, de modo que a escola reconheca, por meio
das suas praticas cotidianas, o direito & escolarizagcdo de criangas, jovens e adultos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade e superdotacéo.

Por conseguinte, faz-se necessario depois de relatar as nossas experiéncias, vivéncias e
demandas no chdo da escola, pontuar um breve histérico da educacédo inclusiva no Brasil,
conceituando termos como o atendimento educacional especializado, exemplificando qual é o
publico-alvo da educacdo especial, e 0s procedimentos metodolégicos, instrumento e técnicas
para a realizacdo da pesquisa em campo. Ao final de todas as se¢Oes deixaremos claro 0s

resultados, e as discussbes da pesquisa referenciadas conforme necessario para a



48

fundamentacdo da mesma. Dessa forma, o estudo demonstra a importancia tedrica/académica,
visto que se observa a necessidade de aprofundar a tematica em discussdo numa perspectiva
social, ressaltando a importancia também do tema como contribuicdo para demonstrar as

praticas do professor do AEE.

2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Ao longo da trajetoria historica, a sociedade experimentou diversas transformacdes de
paradigmas no ambito educacional. A educacéo inclusiva, apesar de abranger o processo de
integrar individuos com necessidades especiais ou dificuldades de aprendizagem na rede comum
de ensino em todos 0s seus graus, transcende a mera integracdo desse publico-alvo. Ela almeja
uma inclusdo abrangente, materializada na configuracdo de ambientes escolares que ndo apenas
acolhem, mas também reconhecem e valorizam as diversas dimensdes pessoais, culturais, raciais
e étnicas entre os estudantes. Essa abordagem ndo apenas busca promover a presenca, mas
propicia um espaco que celebra e respeita as variadas expressdes de identidade, enriquecendo,
assim, a experiéncia educacional. (Gongalves et al., 2009).

De acordo com Gongalves et al., (2009) a transformacéo da praxis educativa comegou
a ganhar destaque a. partir de 1990. Com a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos,
realizada em Jomtien, Tailandia se estabeleceu, através da ONU, o compromisso de
democratizar a educacdo, tornando a inclusdo o meio para alcancar a equidade educacional
entre as pessoas, independente das diferencas e especificidades particulares dos alunos.

Nesse sentido, antes de tracar o historico da educacdo especial e educacéo inclusiva,
faz-se mister diferenciar para um maior entendimento a diferenca entre esses dois termos,
mesmo estando inteiramente ligados. Portanto, a principal diferenca entre a educacao especial
e a educacdo inclusiva, pauta-se em falar que a educacdo especial € uma modalidade
educacional que se destina a atender alunos com necessidades educativas especiais, sejam elas
de natureza fisica, sensorial, intelectual ou emocional. O principal objetivo da Educacgao
Especial é proporcionar condi¢Bes adequadas de aprendizado para que esses alunos possam
desenvolver seu potencial, superar desafios especificos e participar ativamente na sociedade. J&
a educacdo inclusiva tem como objetivo abranger toda a diversidade de alunos,
independentemente de suas habilidades, deficiéncias, origens culturais ou caracteristicas
individuais. A énfase esta na garantia de que todos os alunos tenham acesso a uma educagéo de

qualidade no ambiente comum da sala de aula. Compreende-se que ao invés de criar ambientes
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separados é necessario adaptar as praticas e o ambiente de aprendizado para acomodar a
diversidade de alunos. A educacéo inclusiva envolve a colaboracdo estreita entre professores
regulares, especialistas e outros profissionais para atender as diversas necessidades dos alunos e
tem como Principios: Participacdo ativa de todos os alunos; adaptacdo curricular, tornando o
ambiente educacional acessivel e a diversidade é valorizada no contexto escolar. (Brasil, 2022).

Historicamente, a educacéo especial surgiu com lutas, barreiras, e dificuldades, uma vez
que as diferencas e as diversidades entre os individuos, sobretudo aquelas estigmatizadas, ndo
eram percebidas de forma positiva pela sociedade. Dessa forma, durante muito tempo, a
educacéo especial no Brasil, no que tange a incluséo das pessoas com deficiéncia nos contextos
educacionais de ensino regular, era de forma excludente e discriminatdria, pois apenas
frequentavam aqueles espacos um grupo selecionado de pessoas que eram considerados
“normais”.

Segundo Jannuzzi (2004, p.34), a partir de 1930, a sociedade civil demonstra
preocupacdo com o “problema” da deficiéncia. A esfera governamental, por sua vez, comega a
realizar algumas ac6es para o alunado, bem como institui¢des filantrdpicas sdo fundadas como,
por exemplo, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e a sociedade
Pestalozzi. Entretanto, segundo Santana (2020), essas associacdes s6 comecaram a existir
devido a exclusao total e ao despreparo da escola publica para atender os alunos publico-alvo
da educacéo especial.

Décadas depois, sob a orientagdo do Ministério da Educacdo (MEC), foi desenvolvida
a politica de Educacdo Especial em 1977, que definiu o desenvolvimento de classes especiais e
escolas especiais para as redes de ensino. Logo depois, em 1994, tem-se a Declaracdo de
Salamanca (Unesco, 1994) como o marco inicial da orientacdo dos caminhos para a inclusao. O
objetivo da Declaracdo de Salamanca, é esclarecer sobre politicas e guias governamentais, de
organizac@es internacionais e organiza¢des nao- governamentais, sobre os principios e praticas
que visem reforcar a ideia de educagéo para todos.

Outro documento de extrema importancia para a trajetéria da Educacdo Especial é a
criacdo da lei n°9.394 de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), no qual disserta o que se entende por Educacao Especial. Para efeitos desta lei,
a modalidade de educacéo especial deve ser oferecida na rede regular de ensino para os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagdo. A
educacéo especial na perspectiva inclusiva deve disponibilizar recursos e servicos, orientando

a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns de ensino regular.
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Nesse aspecto, é notorio pontuar que a LDB foi um marco grandioso para a inclusao dos alunos
com deficiéncia, pois essa lei determina que esses estudantes devem ser educados juntos com
os demais, com o devido apoio especializado necessario, com recursos educativos, métodos e
técnicas que atendam todas as suas especificidades.

Nesse interim, para finalizar as colocacgdes e pontuac@es acerca do processo historico da
educacdo especial no Brasil, temos a criacdo do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011,
que dispGe acerca do Atendimento Educacional Especializado. 1sso posto, 0 AEE deve integrar
a proposta pedagogica da escola e atender as necessidades especificas de cada aluno publico-
alvo da educacdo especial, como prover condigOes para que haja a participacéo e aprendizagem
dos alunos no ensino regular, garantir a transversalidade das ac¢fes da educacdo especial,
desenvolver recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras dos processos de
aprendizagem e assegurar a continuidade dos estudos nas demais modalidades de ensino. Por
fim, é necessario que os sistemas educativos e as instituicdes de ensino publicas e privadas,
planejem acdes de inclusdo na escola, a partir da oferta de servicos e de praticas pedagogicas

inclusivas que considerem as diferentes caracteristicas dos estudantes.

2.1 CONCEITUANDO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), com base na LDB (Brasil, 1996), na
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2009) e nas Diretrizes
Operacionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), estabelecidas no ambito da
legislacdo brasileira a partir da Resolucdo n°® 4/2009, do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Bésica, é um
servico de apoio para atender o publico- alvo da educacdo especial, sendo este publico
constituido por pessoas com deficiéncia, discentes com transtornos globais do desenvolvimento
e aqueles com altas habilidades e/ou superdotacdo. O AEE deve oferecer meios de
complementacéo e suplementacédo da formagéo escolar desses estudantes, fazendo a mediacgéo
com a sala de aula regular.

Cabe ressaltar que o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
estabeleceu, para efeitos de aprimoramentos, a fusdo de transtorno autista, transtorno de
Asperger e transtorno global do desenvolvimento no transtorno do espectro autista American
Psychiatric Association, 2014).

O AEE foi criado para que os alunos desenvolvam suas habilidades e competéncias
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especificas, podendo atuar nesse servicgo, profissionais licenciados em qualquer uma das &reas
do conhecimento, com formacdo em educacdo especial e, preferencialmente, que possuam
alguma especializacdo também na area da educacéo especial (Brasil, 2008).

O AEE se institui também, levando em consideracdo o Decreto n° 7.611/2011, que
regulamentaa Lei n® 12.764/2012 (Lei Berenice Piana) e institui a Politica Nacional de Protecdo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois aborda algumas
questdes relacionadas ao Atendimento Educacional Especializado (Brasil, 2011). Além disso a
Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015), determina a garantia a esses
profissionais de maior acesso a recursos de capacitacdes, além de verbas destinadas as
instituicdes que atendem as pessoas com deficiéncia, ampliando as possibilidades formativas
dos profissionais atuantes, bem como aumento da qualidade na oferta do servico.

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Baésica (2009), o AEE deve ser oferecido no
contraturno das aulas da sala regular. No entanto, em alguns casos, em arbitrariedade ao que
preconiza a legislacdo, esse atendimento ocorre no horario da aula,conforme realidade de cada
familia ou municipio, ocorrendo de uma a duas vezes por semana.

E importante esclarecer, que o AEE nio substitui a sala de aula regular. A presenca do
aluno na SRM indica a observagdo e registro dos estudantes para que descubram suas
potencialidades, ajudando-os nas intervengfes necessarias, como, por exemplo, atividades de
vida diria e atividades de comunicacgéo alternativa, subsidiando e prestando suporte a plena

participacdo do aluno na sala regular.

2.2 PUBLICO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) assegura que sdo publico-alvo da
educacéo especial os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotacdo. A Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da
educacdo inclusiva expressa pelo MEC, tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de tais
alunos (Brasil, 2008). O artigo 59 da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, também afirma
que os sistemas de ensino devem assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacionais especificos para atender as suas necessidades - preferencialmente na rede
regular de ensino.

Por deficiéncia, a Lei 13.146 de 6 de julho de 2015 disserta que “as pessoas com



52

deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual ou
sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras ambientais ou atitudinais, podem
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com pessoas
sem deficiéncia”. A vista disso, a lei citada busca promover a igualdade, a participagdo plena
de todos os individuos, ou seja, a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Em conjunto, evidencia
que a deficiéncia ndo € somente uma caracteristica da pessoa, mas € a juncdo dada entre a
interacdo entre as pessoas, as barreiras ambientais, e barreiras atitudinais presentes na
sociedade.

J& as pessoas com transtornos globais de desenvolvimento sdo aquelas que apresentam
um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento das relacdes
sociais, na comunicacao e estereotipias motoras. Incluem- se nessa definicdo pessoas autistas,
com sindrome de Rett, com transtorno desintegrativo da infancia (psicose infantil) e com
transtornos invasivos sem outra especificacdo (Brasil, 2008).

O terceiro publico do AEE séo as pessoas com altas habilidades/superdotacdo, definidos
como aqueles que demonstram potencial elevado em qualquer uma das

seguintes areas isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes. Junto a isso, também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizaco de tarefas em areas de seu interesse (Brasil, 2008).

De maneira direta, alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem nao sdo considerados publico-alvo da Educacao
especial, com indicacdo de uso da SRM, na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008). Contudo, recentemente a Lei n° 14.254/2021 determina
que se disponha acompanhamento integral para esses educandos, induzindo-0s como sujeitos de
direitos, que podem ser igualitariamente beneficiados pelo AEE, na escola regular, em

contraturno.

3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O objetivo central da pesquisa visa transmitir e caracterizar a fungdo do atendimento
educacional especializado na rede regular de ensino para o entendimento da importancia e sua
funcionalidade dentro da comunidade escolar. Nesse viés, para Bogdan e Biklen (1994) a
pesquisa qualitativa é crucial para o entendimento dos processos educativos no cotidiano

escolar, e por isso faz-se necessario pontuar que a referida pesquisa sera a responsavel pelo
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desenvolvimento da metodologia do trabalho. A partir dessa analise, procura-se responder a
seguinte questdo: Como o atendimento educacional especializado é organizado no ambito da
comunidade escolar?

Com base nisso, a metodologia desta pesquisa estd dividida em trés momentos. No
primeiro momento, abordamos os instrumentos e técnicas de coleta de dados, apresentando o
roteiro de perguntas utilizado durante as entrevistas com os professores e os familiares dos
alunos. No segundo momento, detalha-se os participantes da pesquisa, apresentando-os com
nomes ficticios e classificando seus géneros e faixas etérias; para 0s entrevistados do grupo de
familiares também os classificaremos quanto ao tipo de deficiéncia (se possuirem) e série do
aluno pelo qual sdo responsaveis; os entrevistados do grupo de professores sao classificados
pela formacdo académica e se possuem ou ndo especializacdo em educacéo inclusiva. Por fim,

descrevemos o0 campo de pesquisa em que as entrevistas ocorreram.

3.1 INSTRUMENTO E TECNICAS DE COLETA DE DADOS

Marconi e Lakatos (2004) explicam que a entrevista é um dos pontos basicos para a coleta
de dados, onde existe a relacdo entre o entrevistado e o entrevistador. Dessa forma, os autores
enfatizam que, na entrevista semiestruturada, o entrevistador tem liberdade no que tange a
escolha das perguntas, a escolha do publico alvo que deseja entrevistar e a situacdo que
considerar adequada.

Nessa perspectiva, para atingir o objetivo proposto citado anteriormente na introducao
e responder a problematica apresentada, a referida pesquisa teve como instrumento de coleta de
dados um roteiro de entrevistas para fundamentar o dialogo com os professores da sala regular
e familiares de alunos matriculados no AEE no momento da entrevista. Além disso, 0s
participantes foram instigados a responder as perguntas relacionadas a importancia e a
contribuicdo do AEE na vida escolar dos alunos com deficiéncia, enquanto as pesquisadoras
anotaram todas as respostas.

De inicio, foi feito um acordo com os pais para verificar a disponibilidade de entrevista-
los de forma individual e o0 mesmo foi feito com a disponibilidade dos professores. As
entrevistas foram realizadas na escola e efetuadas em um periodo de 4 semanas, em consonancia
com a disponibilidade de cada participantes e cada uma teve uma dura¢do média de 30 minutos.

Foram feitas as seguintes perguntas:
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QUADRO 1-ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA AS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Grupo 1: Professores da sala de aula regular

1. Na sua opinido, as atividades adaptadas facilitam a aprendizagem dos seus alunos com
necessidades especificas? Justifique sua resposta.

2. Voce utiliza recursos pedagdgicos adaptados na sala de aula regular com seus alunos com
necessidades especifias? Se sim, quais?

3. O que mudou na sua trajetéria como professor com a chegada e orientagdes do AEE?

Grupo 2: Familiares dos Estudantes com Deficiéncia do AEE

4. Em que o AEE tem contribuido para o desenvolvimento do seu filho(a)?
5. Apo0s as orientagdes que Ihe foram dadas sobre o AEE, o que vocé, pai e/ou responsavel,
tém feito para firmar a parceria entre familia-escola?

6. Voce esta satisfeito(a) com os atendimentos ofertados pelo AEE? Justifique sua resposta.

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Contudo, podemos destacar que através das experiéncias das pesquisadoras foi
observado que o processo de coleta de dados gera informag6es que servirdo de materiais para
planejar estratégias especificas para o publico-alvo da educacdo especial, seus respectivos
responsaveis e professores da sala de aula regular. Em conjunto a isso, foi percebido que esses
dados podem ser quantificados e servir de estatisticas posteriormente.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esta pesquisa conta com um total de oito participantes (sete mulheres e um homem)
divididos em dois grupos: familiares de estudantes com deficiéncia e docentes da educacao
infantil e ensino fundamental. Para preservar a integridade de todos os participantes foram
nomeados com nomes ficticios: Claudia, Maria, Paulo e Ana — para familiares responsaveis,
respectivamente, por um estudante da educacdo infantil, um do primeiro ano do ensino
fundamental, um do segundo ano do ensino fundamental e um do quinto ano do ensino
fundamental —, e Silva, Wanda, Rosa e Gina —sendo eles professores da sala de aula regular dos

estudantes, conforme informacdes detalhadas nos quadros a seguir:
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QUADRO 2 - GRUPO 1 - PARTICIPANTES FAMILIARES DE ESTUDANTES DO AEE

N° Nome |Sexo/Género [Faixaetdriado [Tipo de deficiéncia do |Série/Ano do
ficticio participante familiar estudante
01. |Claudia  [Feminino 32 TEA Infantil 11
02. |Maria Feminino 31 Deficiéncia Intelectual | Primeiro ano do
fundamental |
03. |Paulo Masculino 28 TEA Segundo ano do
fundamental |
04. |Ana Feminino 26 Deficiéncia Intelectual Quinto ano do
fundamental |
Fonte: Dados da Pesquisa (2023).
QUADRO 3 - GRUPO 2 - PARTICIPANTES PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA
N° Nome Sexo/Género [Faixa etaria do Possui formacéo em Formacéo
ficticio participante educacao inclusiva académica
01. |[Silvia Feminino 36 Né&o Pedagoga
02. |Wanda Feminino 56 N&o Pedagoga
03. |Rosa Feminino 42 Né&o Pedagoga
04. |Gina Feminino 48 Sim Pedagoga

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

A escolha dos participantes foi feita a partir dos familiares responsaveis que

participavam com maior frequéncia da vida escolar dos estudantes e dos professores que
mantinham contato direto com os estudantes. Logo, a abordagem para participagdo da pesquisa
foi feita no espaco escolar por meio de uma reunido individual com cada um dos participantes,

onde as participantes explicaram como foi toda a dindmica das entrevistas.

3.3 CAMPO DE PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada no distrito de Mata Redonda, municipio de
Alhandra/PB, em uma escola de ensino infantil e fundamental das séries iniciais. O municipio
conta com uma agdo implantada pela Secretaria de Saude junto com a Secretaria de Educacéo
da qual fornece um transporte publico durante os dias Uteis da semana para 0s estudantes com
deficiéncia, permitindo o deslocamento deles para instituicbes em Jodo Pessoa nas quais
realizam suas terapias; a exemplo disso ha a Fundagdo Centro Integrado de Apoio a Pessoa com
Deficiéncia (FUNAD).

A escola, por sua vez, apresenta no seu Projeto Politico Pedagdgico, a importancia de
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atender as necessidades educacionais especificas dos alunos, propondo a ressignificacdo do
espaco escolar, transformando-o em um espacgo interativo, aberto ao real e as mdaltiplas
dimens0es, trazendo assim uma nova perspectiva para eles.

Dessa forma, além da sala AEE, o projeto pedagdgico foca a meta de, em cada semestre,
promover um plano de acdo com o objetivo de garantir 0 acesso e a permanéncia dos alunos com
deficiéncia nos projetos da escola; a gestdo escolar, em parceria com a coordenacao da educacédo
especial, organiza reunides com os professores e funcionarios auxiliares e técnicos com o intuito
de transmitir conhecimento acerca da adaptacdo necesséria para com 0s estudantes com

deficiéncia.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo da pesquisa, serdo apresentados os resultados e todas as informagdes
coletadas para fundamentar a discussdo sobre o papel do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na rede regular de ensino. Os relatos e respostas examinadas revelaram-
se cruciais para garantir a efetiva participacdo daqueles que estdo diretamente envolvidos no
trabalho e convivio com os alunos que sdo o publico-alvo da Educacéo Especial.

Os resultados apresentados nesta pesquisa revelam alguns pontos que ainda precisam
ser trabalhados e melhor desenvolvidos no ambito escolar, como, por exemplo, o fato de que a
maioria dos professores atuando nas salas de aula ndo possui especializa¢ao na area da educacéo
inclusiva, além da questdo de que muitos pais de alunos, pela falta de acesso ao conhecimento
necessario, acabam por ndo estimular seus filhos com atividades que contribuam para o
desenvolvimento pessoal dos mesmos, dificultando a evolucdo em sala.

Além disso, fica exposta a importancia do trabalho realizado pelo AEE, tanto na
realizacdo de atividades adaptadas quanto em manter um dialogo com os pais, os informando e
orientando-os, pois, por meio desse trabalho, h4 uma forte contribuicao para o desenvolvimento
da autonomia dos alunos. Dessa forma, manter um contato direto entre os professores e 0s

responsaveis se faz necessario, contribuindo diretamente para o desenvolvimento dos alunos.

4.1 GRUPO 1 - PARTICIPANTES FAMILIARES DE ESTUDANTES DO AEE

O primeiro relato a ser destacado que chamou a atencéo das pesquisadoras, foi o da mée

que intitulamos Claudia. Vejamos abaixo a fala dela:
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“frequentando as reunides do AEE na escola, procurei outros meios de
acompanhamento para meu filho fora da escola. Eu ndo acreditava que meu filho
pudesse desenvolver e eu ndo acreditava que ele pudesse ter autonomia, e essas
reunides abriu meus olhos”. (Claudia).

Com o intuito de corroborar com o relato da mée, a autora Maria Teresa Eglér Mantoan
(2003, p. 9) vai ressaltar que: “na base de tudo esta o principio democratico de educacio para
todos, e que sé se evidencia nos sistemas educacionais que se especializa em todos os alunos,
e ndo apenas em alguns deles”.

Dessa forma, faz-se mister pontuar que o relato da mae confirma que as instituicdes que
se preocupam em especializar-se para receber todos os alunos, praticam a incluséo de forma
efetiva, e com isso evidencia que a participacao do atendimento educacional especializado nas
escolas modifica o cenario de maneira a fazer praticas pedagdgicas mais inclusivas abrindo
espacos para didlogos, cooperacdo, empatia e solidariedade.

Em continuidade a analise dos dados, quando perguntado a participante Maria em que o

AEE tem contribuido para o desenvolvimento do seu filho(a), obtivemos a seguinte resposta:

“O AEE veio para somar na minha vida e na vida do meu filho, para que ele pudesse
se desenvolver dentro e fora da escola. Hoje ele consegue fazer mais coisas sozinho
sem a minha ajuda.” (Maira).

Demonstrando experiéncia semelhante a de Maria, Paulo respondeu ao questionamento

da pesquisadora da seguinte forma:

“Meu filho ¢ outra crianga por ter entrado nessa escola e receber os atendimentos”.
(Paulo).

Em consonancia aos aspectos apresentados por Maria e Paulo, Ana afirmou que:

“No inicio meu filho ndo lanchava sozinho, ndo conseguia entrar na sala, ndo falava
muito, tinha muitos comportamentos de beliscar, morder a gente. Hoje meu filho vai
para a escola e fica na sala, brinca, come sozinho. Ele evoluiu muito depois que a
professora do AEE teve uma atencéo para ele. Depois que toda a escola teve respeito
por ele” (Ana).

Quando perguntado, apos as orientagcdes que lhe foram dadas sobre o AEE, 0 que Vvocé,
pai e/ou responsavel, tém feito para firmar a parceria entre familia-escola? Obteve- se de Maria,

a resposta a seguir:

“Eu sempre tento estar conversando com a professora do AEE, frequentando as
reunides de pais todo final de bimestre. Sempre busco orienta¢fes da professora que
me ajuda a buscar ajuda também para meu filho” (Maria).
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Ja Paulo indicou que:

“Com essa atengdo que a professora do AEE tem com nossa familia, meu filho
diminuiu a quantidade de medicacGes controladas, porque 0 médico avaliou e orientou
a diminui¢ao” (Paulo).

Nesse diapaséo, explicitou que:

“Eu sempre quero conversar com a professora da sala de aula e com a professora do
AEE para saber como meu filho esta se desenvolvendo para ajudar eles também, né?
Eu sou mae e sei como é dificil as vezes, me coloco no lugar deles e tento ajudar como
posso” (Ana).

Nesse sentido, a partir das falas dos entrevistados, podemos destacar que a ligagao entre
familia-escola abordada por Sassaki (1998) é importante para o desenvolvimento de préaticas
inclusivas dentro da escola, onde as familias sdo orientadas para promover a independéncia e
autonomia dos estudantes, contribuindo com os trabalhos realizados na escola.

Por fim, Maria, Paulo e Claudia, ao serem questionados sobre estarem satisfeitos(as)

com os atendimentos ofertados pelo AEE:

“Sim, estou muito satisfeita com o quanto meu filho desenvolveu em todos os
sentidos” (Maria)

“Meu filho esta desenvolvendo seu emocional, fica bem mais motivado para vir paraa
escola. Hoje mesmo ndo tinha aula para ele, e ele ficou querendo muito vim” (Paulo)
“Minha filha ndo fazia atividade de casa, e nem na escola, estou muito feliz por toda a
colaboragdo e dedicagdo da professora do AEE” (Claudia).

Dessa forma, notoriamente com todos os relatos dos responsaveis dos familiares dos
estudantes, o AEE tem sido um fator muito importante para o desenvolvimento dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial. Assim, adotamos o0 pensamento de Santana e Teixeira
(2022, p. 309), que afirmam:

O atendimento educacional especializado é de grande importancia para identificar as
necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, proporcionando autonomia,
melhoria na qualidade do ensino ofertado na rede plblica, a inser¢éo desses estudantes
no meio social e sobretudo para a garantia de uma educagdo eficaz. Desta forma,
também contribui significativamente para o desenvolvimento da educagdo inclusiva,
pois oferece suporte ao professor da classe comum e tem o intuito através das leis de
assegurar o direito de todos a educacdo (Santana; Teixeira, 2022, p.309).

Podemos dizer entdo, que através da assiduidade dos alunos nos atendimentos da Sala
de Recursos Multifuncional com o apoio e 0 compromisso dos responsaveis de leva-los aos
atendimentos, haverd um auxilio explicito em seus desenvolvimentos na sala de aula regular,
assim como nas suas interagcdes com os demais alunos e na autonomia de cada um deles. Tendo

em vista que novas possibilidades sobre como o desenvolvimento de necessidades especificas
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pode alcancar resultados favoraveis na busca de garantir o direito de todo alunado a um

ensino/aprendizagem com a participacdo da familia e escola, em parceria.

4.2 GRUPO 2 - PARTICIPANTES PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

Os professores inicialmente foram indagados com a seguinte pergunta: na sua opiniao,
as atividades adaptadas facilitam a aprendizagem dos seus alunos com necessidades especiais?

Duas respostas foram pontuadas e chamaram a atengdo das pesquisadoras. Foram elas:

“Sim, as atividades adaptadas possibilitam o aluno alcangar os contetidos da turma,
evitando barreiras que fazem o aluno néo ficar desestimulado. Quando o recurso é
acessivel transforma a aprendizagem” (Wanda).

“Sim, inclusive ao elaborar as atividades vejo a diversidade de formas que podemos
explorar aquele contetido propriamente dito” (Gina).

Em relacdo a esse aspecto, Cerqueira e Ferreira (2000, p.24) véao dizer: “talvez em
nenhuma outra forma de educacdo os recursos didaticos assumam tanta importancia como na
educacéo especial de pessoas deficientes”. Em consonancia com os autores é possivel identificar
que a oferta de aulas mais acessiveis com recursos pedagégicos adaptados tanto para os alunos
com necessidades educativas, quanto para as turmas como um todo é imprescindivel para a
motivacdo dos alunos no aprendizado, ou seja, € importante que os docentes assumam uma nova
postura diante de seus alunos, garantindo uma educacao de qualidade.

No que diz respeito a pergunta sobre a utilizacdo de recursos pedagdgicos adaptados na
sala de aula regular com seus alunos com necessidades especificas? Os professores
entrevistados foram questionados sobre quais seriam 0s recursos acessiveis em caso de resposta
afirmativa.

A professora Silvia respondeu:

“Adapto 0s recursos de acordo com o planejamento do més. Eu mesma confecciono
para meu aluno, por exemplo, no dia da arvore confeccionei um material que meu
aluno fosse inserido” (Silvia).

Njoroge (1994) disserta que € necessario enfatizar a importancia de os profissionais
auxiliarem os alunos a alcancarem a utilizacdo de suas competéncias com a maior quantidade
de adaptacdes, uma vez que pode diminuir as barreiras no decorrer do seu processo de

aprendizagem.
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Para a ultima pergunta, buscou-se saber o que mudou na sua trajetéria como professor

com a chegada e orientagdes do AEE? A resposta de Rosa foi muito interessante:”

Senti a necessidade de estudar mais, e ter mais conhecimento sobre o assunto, sendo
que trabalho em duas escolas, todos os dias e ndo sobra tempo para uma formacao, mas
mesmo assim pela minha inquietagdo busquei formagdo na &rea para me aprimorar.
(Rosa).

Destaca-se na fala de Rosa, a necessidade de formacéo continuada dos professores da
educacao basica, que gera oportunidade de acesso as praticas pedagdgicas, que contribuem em
seus desenvolvimentos profissionais agregando, consequentemente, no aprendizado dos alunos
com necessidades educacionais especificas. Por esse motivo, para Brito (2021) e Silva (2021)
apud ASIN; Los Santos, 1998, p. 427:

[...] refletir sobre sua prdpria prética, a aprender pela experiéncia e a experimentacao
de novos métodos de trabalho, junto a seus alunos, colegas e pais, através de cursos,
oficinas para aprender as teorias e técnicas derivadas da investigacdo, e utiliza-las
depois em relagdo com os problemas observados nos diversos alunos, evitando, o que
muitas vezes ocorre, uma aprendizagem intuitiva e desarticulada da pratica.

Podemos perceber que em concordancia com o autor apesar de muitos professores
enfrentarem a realidade relatada por Rosa, 0 fato de estarem constantemente sobrecarregados
com seus trabalhos, o reconhecimento da importéncia dessas formacges pelos educadores para
seus desenvolvimentos profissionais ira preencher uma lacuna significativa na educacéo, pois,
a partir do momento em que esses professores buscam ampliar seus horizontes de
conhecimento, eles também passam a facilitar o acesso a informacdo — tomemos como
exemplo as reunides que ocorrem no ambiente da escola, seja com seus colegas de trabalho,
que podem debater acerca do assunto e procurar coletivamente meios de permear atividades
mais acessiveis, ou em reunides em que o contato principal se faz com os responsaveis pelos
estudantes, que muitas vezes ndo tem conhecimento dos recursos e estratégias que podem
utilizar para estimular seus filhos no dia a dia, contribuindo para seus desenvolvimentos
escolares , avancando, assim, o processo de ensino dos alunos com deficiéncia.

De modo geral, cada participante respondeu a entrevista olhando para sua realidade e
relatando, de forma undnime, o quanto € significativo o trabalho do AEE para o pleno
desenvolvimento do ensino e aprendizagem do aluno no &mbito escolar, no auxilio do convivio
familiar e do desenvolvimento cognitivo e social do educando. Por isso, de acordo ainda com
Santana e Teixeira (2022, p.301):



61

O AEE possui uma grande relevancia no processo educacional do aluno com
deficiéncia, sendo que, 0 mesmo ird, através da mediacdo do professor identificar as
dificuldades de aprendizagens de cada educando e ao concluir essa analise, 0 mediador
fard a adequacéo dos recursos pedagdgicos, voltado para as especificidades de cada
individuo. Entdo, as salas desse atendimento na rede publica de ensino, visa contribuir
para a melhoria da inclusdo e também promover a plena participagdo do educando da
classe comum. Em conseguinte, para de fato haver uma educacéo de qualidade a esses
alunos, é importante que o professor do atendimento educacional especializado realize
um trabalho em conjunto com o docente da sala comum, estejam sempre dialogando
e participem de forma ativa no planejamento pedag6gico escolar, a fim de analisar os
avangos, identificar o que precisa melhorar e promover a autonomia do educando.
(Santana; Teixeira, 2022, p.301).

Portanto, para os entrevistados, 0 AEE permite que o aluno tenha visibilidade diante do
corpo docente na instituicdo de ensino onde esté inserido, possibilitando a inclusdo em todas as
atividades da comunidade escolar, e ainda complementam que a parceria entre familia-escola
tem auxiliado na evolucdo da autonomia com uma nova perspectiva que antes o deixava fora do
contexto da inclusdo, uma vez que no momento dessa unido entre familia-escola a educagéo

inclusiva torna-se mais forte e real.

5 CONCLUSAO

No estudo desenvolvido sobre a importancia do AEE na escola tem o objetivo de
promover condigdes e ferramentas indispensaveis no processo de aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Vale ressaltar, que por meio da pesquisa de campo, a partir da escuta da narrativa das
familias e professores, foi possivel identificar que o AEE é organizado no ambito da
comunidade escolar por meio da integracdo da SRM, na qual, de forma ndo substitutiva a
escolarizacdo, auxilia a participagdo dos alunos com necessidades educativas na sala de aula
regular.

Para tanto, a parceria entre os professores(as) da sala de aula regular e do AEE, a equipe
gestora e a equipe de especialistas é fundamental para atuagdo conjunta de forma facilitadora
na elaboracdo de estratégias pedagodgicas para o pleno desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia ou necessidades educativas, inseridos no ensino regular.

Desse modo, para fundamentar e justificar a problematizacdo da referida pesquisa
buscou-se analisar o histdrico da educacéo inclusiva no Brasil que inicialmente surgiu com
muito preconceito e discriminacdo; conceituar o AEE no embasamento teorico e nas leis,

politicas e decretos acerca do publico-alvo que é contemplado com o suporte da sala de recursos.
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No entanto, com as experiéncias das pesquisadoras com dificuldades e avangos
profissionais na atuacdo na educacao especial na perspectiva inclusiva, buscou-se no referido
artigo, disseminar a importancia do conhecimento cientifico sobre o AEE, de forma que
contribua para uma maior conscientiza¢do da sociedade e das institui¢cdes de ensino acerca do
direito a educacao de criancas, e jovens com deficiéncia.

Nesse interim, foi efetuada a coleta de dados mediante um roteiro de entrevistas, onde
familiares e professores foram submetidos a responder questionarios que continham perguntas
relevantes ao tema. O primeiro grupo a ser entrevistado foram os professores de sala regular
denominado: “grupo 1”. O segundo grupo foi formado pelos familiares, portanto, denominado:
“grupo 2”. Em ambos os grupos, as perguntas eram destinadas a buscar informacdes acerca de
como o AEE tem contribuido para o ensino e aprendizagem dos seus filhos (as) ou dos seus
alunos, no caso dos professores.

Notoriamente, por meio das respostas uniformes dos entrevistados, verificou-se a
comprovacao que de modo geral o AEE possui uma relevancia significativa na vida cotidiana
dos estudantes com necessidades educativas, pois com a oferta dos atendimentos e a parceria
entre familia-escola, os entrevistados relatam e afirmam que os alunos podem potencializar suas
habilidades e desenvolver suas competéncias.

Outro ponto importante observado no resultado das entrevistas foi que alguns
professores da sala de aula regular ndo tinham formacdo continuada na area da educacdo
especial, evidenciando a importancia e a necessidade de propagar o conhecimento especifico
acerca da educagdo inclusiva, modificando as praticas curriculares e pedagogicas.

Retomando a pergunta de pesquisa “Como o atendimento educacional especializado é
organizado no ambito da comunidade escolar?”, podemos concluir que o AEE deve ser ofertado
em todos os niveis e modalidades de ensino, a fim de superar desafios e barreiras, na busca da
melhoria no acolhimento das criangas, jovens e adultos com deficiéncia e outras necessidades
educativas para que se sintam seguras no ambiente escolar.

E importante destacar ainda, que a incluso escolar vem sendo alvo de inquietagdes e,
ao mesmo tempo, gerando mudancas na sociedade, no qual quem assume o protagonismo
qguando falamos na politica de inclusdo sdo os alunos com deficiéncia. Assim, o AEE é
imprescindivel para a garantia de condi¢Bes de igualdade e equidade desses alunos.

A presente pesquisa buscou também, descrever a importancia do AEE a partir de eventos
que ocorrem no chéo da escola com a finalidade de gerar inquietagdes e estudos futuros acerca

do tema abordado, visto que algumas lacunas também precisam ser analisadas.
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Algumas barreiras, por exemplo, estédo relacionadas ao fato de alguns professores de sala
regular ndo terem formacéo especializada na area, sendo importante pontuar o que realmente esta
sendo o motivador desse problematica, sugeridos em duas importantes questdes: 0s cursos de
graduacdo ndo estdo ofertando disciplinas, de forma obrigatdria, direcionadas para a educagédo
especial/inclusiva, ou se essa lacuna de curriculo advém da falta de interesse por parte dos
profissionais de buscarem aprofundar-se na area. Outro ponto a ser estudado posteriormente,
seria se as redes privadas de ensino ofertam o AEE ou € apenas a rede publica.

Mesmo com as barreiras na formacdo docente para a educagéo inclusiva, algumas agdes
podem ser desenvolvidas como, por exemplo, a criacdo de politicas pablicas que incentivem a
universalizacdo da formacdo continuada em educacdo especial na perspectiva inclusiva dos
professores das redes publicas e privadas de ensino para que, ao receberem alunos com
deficiéncia, se sintam encorajados e com saberes na area para realizar demandas necessarias e
garantidas por lei para os estudantes publico foco do AEE.

Espera-se, portanto, que a referida pesquisa tenha alcancado o objetivo de propagar o
qudo crucial é o entendimento da importancia do AEE, dos profissionais e da familia para a

consolidacéo da Educacao Inclusiva.
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DISCRIMINACAO E INVISIBILIDADE DA DIVERSIDADE SEXUAL E DE
GENERO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Jean Carlos Francisco Bezerra’

RESUMO

O objetivo deste estudo é relacionar deficiéncia e diversidade sexual e de género com a
finalidade de identificar praticas informativas e educativas que ajudem a combater a
discriminacdo e a invisibilidade vivenciadas por esse grupo no ambito da sexualidade. E
importante destacar que a primeira barreira social € auséncia de informacdo ou até
desinformacdo sobre as questfes de sexualidade e deficiéncia. Deste modo, € importante que
as familias tenham clareza no acesso a informac&o para que assim possam ajudar seus proprios
filhos a terem mais autonomia perante sua vida sexual. As pessoas com deficiéncia tém direito
a viver sua sexualidade tal como qualquer individuo. Elas tém direito também a ter acesso a
informacdo sobre o seu desenvolvimento, mudancas corporais e sentimentos em um ambiente
acolhedor e inclusivo. Para isso, a escola tem um papel fundamental no acesso a informacao,
inclusive para a prevencdo da discriminacdo, de violéncia e abusos sexuais contra grupos em
condicdes de vulnerabilidade como pessoas com deficiéncia. Trazendo essa problematica, este
artigo se baseia em uma pesquisa bibliografica realizada a partir de uma revisdo do tipo
narrativa de trabalhos coletados, bem como um estudo bibliografico com bases em autores que
versem sobre esta narrativa e dos documentos oficiais sobre incluséo, diversidade e ética. A
literatura académica sobre reflexfes sobre a educacdo sexual da pessoa com deficiéncia no
Brasil é relativamente limitada em comparacdo com outros topicos relacionados a educacéo.
No entanto, existem alguns historiadores e pesquisadores brasileiros que contribuiram para essa
discusséo. Os principais achados desse estudo demonstram que as pesquisas mapeadas indicam
que as pessoas com deficiéncia LGBTQIAPN+8 enfrentam desafios Gnicos em relacdo a
discriminacdo e invisibilidade. Por isso, & importante que a sociedade e os formuladores de
politicas considerem essas questdes para promover a igualdade e a inclusao de todas as pessoas,

independentemente, de sua orientacéo sexual, identidade de género ou condicao de deficiéncia.
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DISCRIMINATION AND INVISIBILITY OF SEXUAL AND GENDER DIVERSITY
OF PEOPLE WITH DISABILITIES

ABSTRACT

The objective of this study is to relate disability and sexual and gender diversity with the
purpose of identifying informational and educational practices that help combat discrimination
and invisibility experienced by this group in the area of sexuality. It is important to highlight
that the first social barrier is the lack of information or even misinformation about sexuality and
disability issues. Therefore, it is important that families have clear access to information so that
they can help their own children to have more autonomy over their sexual life. People with
disabilities have the right to live their sexuality just like any individual. They also have the right
to access information about their development, body changes and feelings in a welcoming and
inclusive environment. To this end, the school has a fundamental role in access to information,
including the prevention of discrimination, violence and sexual abuse against vulnerable groups
such as people with disabilities. The academic literature on reflections on sexual education for
people with disabilities in Brazil is relatively limited compared to other topics related to
education. However, there are some Brazilian historians and researchers who contributed to this
discussion. Here are some names of historians and academics who have addressed this issue,
such as: Claudia Pereira Vianna; Patricia Cordeiro de Farias; Larissa Farias Brito; Margarita
Victoria Rodriguez Claudia Pereira Dutra, among other authors. In summary, research indicates
that LGBTQ+ people with disabilities face unique challenges regarding discrimination and
invisibility, and it is important for society and policymakers to consider these issues to promote
equality and inclusion for all people, regardless of background. your sexual orientation, gender
identity or disability status.

Keywords: sexual diversity; disability; sexuality.
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1 INTRODUCAO

Este artigo objetiva relacionar deficiéncia e diversidade sexual e de género com a
finalidade de identificar praticas informativas e educativas que ajudem a combater a
discriminacdo e a invisibilidade vivenciadas por esse grupo no ambito da sexualidade. Para isso,
delimitou-se como perguntas norteadoras: O que a literatura define como diversidade sexual e
de género na experiéncia de pessoas com deficiéncia? Quais praticas informativas e educativas
fundamentam acOes contra a discriminacéo e invisibilidade sexual deste grupo?

O interesse em estudar essa problemaética surgiu de um olhar diferenciado em relagdo
ao tema, por meio de momentos que vivenciamos, ndo como pessoa com deficiéncia, mas como
docentes e homossexuais. Vimos, em diferentes momentos da nossa experiéncia pessoal e
profissional, que as pessoas com deficiéncia, por ndo terem recebido orientacao sobre educacao
sexual, encontram barreiras para no exercicio da autonomia e liberdade na vida afetiva e sexual.

O tema da sexualidade e deficiéncia é relevante para a sociedade, pois envolve a
superacdo de preconceitos e esteredtipos que, tradicionalmente, colocam as pessoas com
deficiéncia na posicdo de coitadas e infantis, impedindo na idade jovem e adulta de ter uma
vida afetiva e sexual ativa.

No artigo “Sexualidade e deficiéncia: Por que ainda ¢ um tabu falar sobre o assunto?”,
a ideia de que pessoas com deficiéncia sdo incapazes de sentir e proporcionar prazer demonstra
a discriminagdo entorno desta problematica. Além disso, esse debate carece de visibilidade,
uma vez que € um debate fundamental no &mbito da pauta de inclusdo do Brasil.

Vale destacar que uma matéria publicada no Estaddo releva que ainda é tabu falar sobre
este tema. Uma matéria na Revista Estudos Femininos (REF, 2023) revelou que para muitos,
esse é um assunto delicado quando, uma vez a sociedade, como um todo, ainda tem uma ideia
limitada sobre essa populagéo, a julgando como incapaz de sentir e proporcionar prazer, de
poder se casar, ter filho e usufruir de diretos sexuais. Na mesma matéria, ha depoimentos de
pessoas com deficiéncia, mostrando que é possivel quando se tem acesso a informacdo, boa
autoestima e aceitacdo do corpo e deficiéncia. Entender a preocupacdo com a inclusdo de
informacdes de jornais e revistas, que sdo consideradas fontes ndo-cientificas, para exemplificar
o interesse da midia no tema da sexualidade de pessoas com deficiéncia € algo que visa, dentre
varias razdes, pelas quais informacGes desse tipo podem ser relevantes, mesmo em discussdes
sobre tpicos sensiveis e pouco abordados, como a sexualidade de pessoas com deficiéncia,

desde o acesso a informacdo, em que jornais e revistas séo uma fonte amplamente acessivel de
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informac6es para o publico em geral. Eles desempenham um papel importante em moldar a
percepcao publica e podem influenciar a discussdo em torno de questdes, incluindo a
sexualidade de pessoas com deficiéncia. Bem como, a questdo da visibilidade da midia, que
tem o poder de dar visibilidade a questdes que, de outra forma, poderiam permanecer em
segundo plano. A cobertura mediatica pode chamar a atencdo para a necessidade de abordar a
sexualidade de pessoas com deficiéncia e reduzir o tabu associado a esse tema.

Ou seja, reportagens e artigos de revistas frequentemente incluem testemunhos e
historias de vida de pessoas com deficiéncia, que podem fornecer insights valiosos sobre suas
experiéncias e desafios na esfera da sexualidade. Isso pode ajudar a humanizar o tema e torna-
lo mais palpavel para o publico. Artigos de opinido e criticas de midia também desempenham
um papel na avaliacdo da maneira como a midia cobre a sexualidade de pessoas com
deficiéncia. Essas andlises podem destacar tanto boas praticas quanto erros na cobertura
medidtica, contribuindo para uma discussdo mais informada e sensivel.

Ao examinar o tratamento da midia a sexualidade de pessoas com deficiéncia ao longo
do tempo, é possivel entender como essa questdo evoluiu e como o debate publico tem se
desenvolvido. As mudancas na cobertura mediatica ao longo do tempo podem ser indicativas
de mudancas na sociedade em relacéo a essa questao.

No entanto, é importante abordar as informagdes da midia com um olhar critico,
reconhecendo que elas podem ser sensacionalistas, tendenciosas ou imprecisas em alguns casos.
Portanto, é fundamental complementar a analise da midia com pesquisas académicas e
cientificas que oferecam uma base mais sélida e objetiva para a compreensdo da sexualidade
de pessoas com deficiéncia. A combinacdo de informagfes da midia e da pesquisa cientifica
pode proporcionar uma visdo mais completa e equilibrada desse tema sensivel e frequentemente
negligenciado.

Para ampliar o debate, é importante, antes de tudo, entender a definicdo de deficiéncia.
Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo, n° 13.146, de 6 de julho de 2015, o conceito de pessoa
com deficiéncia leva em conta alguns indicadores como impedimentos nas fungdes e nas
estruturas do corpo; fatores socioambientais, psicolégicos, pessoais e a restricdo na
participacdo. Nesta linha, a assessora técnica de assisténcia social da Federacdo Nacional das
APAES, (FENAPAES), Ivone Maggioni Fiore, explica o conceito de pessoa com deficiéncia a

luz das diretrizes da instituigcéo:
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[...] A Rede APAE Brasil € orientada pela perspectiva biopsicossocial de deficiéncia,
representada nas normas legais vigentes, entre elas, a Lei Brasileira de Inclusédo. Nessa
concepgdo, os impedimentos de natureza corporal sdo vistos como condi¢des da
diversidade humana. A situacéo de deficiéncia se estabelece somente quando barreiras
sociais, fisicas e atitudinais, ao ignorarem esses impedimentos, desencadeiam
experiéncias de desigualdade que obstruem a participacdo. Nesse contexto, explica-se
a situacdo de deficiéncia como uma questdo de direitos humanos e remete a superagao
das desigualdades sociais que se expressam nas formas de discriminaco, opressao e
negacdo de acessibilidade (Fiore, 2022, p. 06)

A Organizacdo Mundial da Satde (OMS) revisou sua definicdo de deficiénciaem 2011,
na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. A definicdo atualizada de

deficiéncia pela OMS ¢ a seguinte:

A deficiéncia é um termo genérico que abrange deficiéncias, limitagdes da atividade
e restrigdes a participacdo. E o resultado da interagio entre pessoas com deficiéncia e
as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva
participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as
demais (2011).

Essa definicdo enfatiza a ideia de que a deficiéncia ndo € uma caracteristica inerente a
pessoa, mas sim o resultado da interacdo entre a pessoa com uma condicao de salde especifica
e as barreiras sociais, ambientais e atitudinais que podem limitar sua participacdo na sociedade.
Ela destaca a importancia de eliminar essas barreiras e promover a igualdade de oportunidades
para as pessoas com deficiéncia.

Sendo assim, o presente artigo estara dividido em parte para melhor compreenséo do
leitor, como pode-se vislumbrar a seguir: Referencial Tedrico, contendo informacges relevantes
sobre a tematica, as abordagens cientificas e conceitos a luz dos autores que debatem essa
tematica. Na Metodologia foram apresentados os métodos de pesquisa e como se chegou as
discussbes apresentadas na outra sessdo de analise de Resultados, com apresentacdo das
categorias de analise, autores, textos e conceitos sobre a tematica, seguindo-se da conclusdo e

referéncias que elencaram este artigo.

2 REFERENCIAL TEORICO

A intersecdo entre deficiéncia e diversidade sexual refere-se as experiéncias e
identidades das pessoas que pertencem simultaneamente as comunidades LGBTQ+ e que
vivenciam alguma forma de deficiéncia. Vamos explorar o conceito e os tabus relacionados nos

capitulos a seguir:
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2.1 DEFICIENCIA E DIVERSIDADE SEXUAL: CONCEITO E TABUS

A discriminacgdo e invisibilidade da diversidade sexual e de género das pessoas com
deficiéncia sdo questdes interligadas que merecem atencdo e consideracdo. Essa combinacéo
de fatores pode criar desafios adicionais e complexos para individuos que fazem parte dessas
duas comunidades marginalizadas.

A deficiéncia é uma condicao que pode afetar a capacidade fisica, sensorial, intelectual
ou mental de uma pessoa. Ela pode ser adquirida ao longo da vida ou presente desde o
nascimento. As pessoas com deficiéncia podem ter uma variedade de necessidades e
experiéncias.

Ja a Diversidade Sexual e de Género se refere a ampla gama de orientacGes sexuais,
identidades de género e expressdes de género que existem além das categorias tradicionais de
heterossexualidade e cisgénero. Isso inclui lésbicas, gays, bissexuais, pessoas transgénero,
queer, entre outros (Barboza, 2013).

Quanto a intersecéo entre deficiéncia e diversidade sexual se concentra nas experiéncias
Unicas das pessoas que se identificam como LGBTQ+ e também tém uma deficiéncia. Essas
experiéncias podem ser marcadas por discriminagdo multipla e desafios adicionais.

Pessoas que pertencem a ambas as comunidades podem enfrentar estigmas e
preconceitos duplos, relacionados tanto a sua identidade de género ou orientacdo sexual quanto
a sua deficiéncia. Isso pode resultar em isolamento social e discriminagdo (Zanardi, 2021).
Muitas vezes, as pessoas com deficiéncia LGBTQ+ s&o invisibilizadas, ou seja, suas
identidades e experiéncias ndo séo reconhecidas ou respeitadas. 1sso pode ocorrer tanto em suas
proprias comunidades como na sociedade em geral.

A intersecdo da deficiéncia com a diversidade sexual pode afetar 0 acesso a servicos de
salde culturalmente competentes e inclusivos, o que é essencial para o bem-estar fisico e
mental. A falta de representacdo adequada na midia, na politica e em outros setores pode
reforgar os estereotipos e perpetuar a invisibilidade.

A dupla marginalizacdo configura na imagem de pessoas com deficiéncia
frequentemente enfrentam discriminacdo e obstaculos em varios aspectos de suas vidas,
incluindo educacédo, emprego, acesso a servicos de salde e participacdo na sociedade. Quando
também fazem parte da comunidade LGBTQ+ (léshicas, gays, bissexuais, transgéneros, queer

e outras identidades), podem enfrentar uma dupla marginaliza¢do. 1sso ocorre porque séo alvo
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de preconceito tanto por causa de sua deficiéncia quanto de sua identidade de género ou
orientacdo sexual (Castelao; Jurberg; Schiavo, 2002)

Quanto aos estigmas e estereotipos, trazem a tona a realidade de pessoas com deficiéncia
muitas vezes séo estigmatizadas e tratadas de maneira paternalista, como se fossem incapazes
de tomar decisGes sobre suas proprias vidas, incluindo suas identidades de género e orientacdo
sexual. Esse estigma pode se manifestar na forma de estere6tipos negativos, como a ideia de
que pessoas com deficiéncia ndo tém sexualidade ou ndo podem ser LGBTQ+ (Bruns, 2017).

Acesso a Servicos de Salde e Apoio em que 0 acesso a cuidados de satde adequados,
incluindo servigos relacionados a satde sexual e reprodutiva, pode ser dificil para pessoas com
deficiéncia, devido a barreiras fisicas, atitudinais e de comunicacéo. Isso pode afetar seu acesso
a informacoes sobre sexualidade e identidade de género, bem como o acesso a servigos de apoio
(Barboza, 2013).

A falta de representacdo de pessoas com deficiéncia LGBTQ+ na midia, na cultura
popular e nas discussoes sobre diversidade e inclusédo pode contribuir para sua invisibilidade.
A educacdo inclusiva que aborde questdes de diversidade sexual e de género em conjunto com
questdes de deficiéncia € essencial para combater essa invisibilidade e promover a
compreensao.

Outro ponto abordado por Schoen (2022) no Jornal o Estaddo, na matéria intitulada
“Sexualidade e deficiéncia: por que ainda ¢ um tabu falar sobre o assunto?” foi quanto as
atitudes preconceituosas e discriminacéo interseccional. A discriminacdo interseccional ocorre
quando as pessoas enfrentam discriminacdo com base em mais de uma caracteristica de sua
identidade, como género, sexualidade e deficiéncia. 1sso pode levar a experiéncias de exclusao
e preconceito que sdo Unicas para esses individuos e requerem uma abordagem sensivel as suas
necessidades especificas.

Para abordar essas questdes, é fundamental reconhecer a interseccionalidade das
identidades das pessoas e trabalhar para promover uma sociedade mais inclusiva, onde todas as
pessoas, independentemente de sua orientacdo sexual, identidade de género ou deficiéncia,
sejam tratadas com dignidade e respeito. 1sso inclui a implementacdo de politicas inclusivas,
educacéo sobre diversidade e treinamento para profissionais de salde e educagdo, bem como a
promocao de representacao positiva e historias diversificadas em midia e cultura.

Trazendo como referéncia o marco politico e legal brasileiro para a educacdo, 0s

préoprios Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1998) traz um capitulo sobre orientagdo
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Sexual. Neste capitulo, este diretriz aponta que “[...] o trabalho de orientacdo sexual também
contribui para a prevengao de problemas graves como o abuso sexual...” (MEC, 1998).

Além da questdo do risco de abuso sexual, o estudo conduzido por Groce apud Brasil
(2006) revelou a ocorréncia de situacdes de risco e vulnerabilidades as Doengas Sexualmente
Transmissiveis (DST) entre pessoas que possuiam algum tipo de deficiéncia. O estudo
identificou uma prevaléncia de 38% na populacdo feminina e de 35% na masculina dessas
doencas.

Autores como Burtett; Pereira; Casteldo (2011); Casteldo; Jurberg; Schiavo (2002);
Bruns (2017); Zanardi (2021); Barboza (2013), Schoen (2022) abordam o tema da sexualidade
e diversidade sexual para pessoas com deficiéncia de maneira inclusiva e respeitosa,
promovendo a conscientizacdo, a educacdo e a igualdade. Em destaque a algumas diretrizes
sobre como fazer isso de forma sensivel e informativa, desde a consulta de especialistas e
pessoas com deficiéncia.

Antes de escrever sobre o tema, € importante consultar especialistas em sexualidade e
deficiéncia, bem como pessoas com deficiéncia que estejam dispostas a compartilhar suas
experiéncias. Isso garantird uma perspectiva auténtica e informada.

Com uma linguagem inclusiva e respeitosa, identificou-se que na revista Estudos
Femininos (2022), abordou-se uma linguagem inclusiva e respeitosa ao se referir a pessoas com
deficiéncia. Evite termos pejorativos e estigmatizantes. Sempre cologue a pessoa em primeiro
lugar, referindo-se a "pessoas com deficiéncia™ em vez de "deficientes” ou "portadores de
deficiéncia”.

Assim, educacgdo sobre diversidade sexual e de género, devem ser abordados com
dedicacdo e com espaco para explicar conceitos relacionados a diversidade sexual e de género,
como identidade de género, orientacdo sexual e diferencas entre sexo bioldgico e identidade de
género, fornecga informacdes precisas e baseadas em evidéncias (Casteldo; Jurberg; Schiavo,
2002).

A discriminacéo e a invisibilidade das pessoas com deficiéncia que também fazem parte
da comunidade LGBTQ+ (lésbicas, gays, bissexuais, transgéneros e outras identidades de
género) sdo questdes complexas e multifacetadas. Para enfrentar esses desafios, é crucial
promover a conscientizacdo, a educacao e a inclusdo em todas as esferas da sociedade. Além
disso, a legislacdo antidiscriminagdo e politicas que levem em consideracdo as necessidades
especificas de pessoas com deficiéncia LGBTQ+ sdo essenciais para garantir seus direitos e
bem-estar (Zanardi, 2021).



74

OrganizacOes de defesa dos direitos humanos, ativistas e a sociedade em geral
desempenham um papel fundamental na promocédo da diversidade sexual e de género e na

inclusdo de pessoas com deficiéncia (Bruns, 2017).

2.2 PRINCIPAIS DESAFIOS E QUESTOES SOBRE DISCRIMINACAO E
INVIABILIDADE DA DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA

As pesquisas sobre a discriminacao e invisibilidade da diversidade sexual e de género
das pessoas com deficiéncia tém revelado uma série de desafios e questdes importantes. Alguns
dos principais achados e temas recorrentes nessas pesquisas incluem:

Dupla discriminacdo, por exemplo, revelam que pessoas com deficiéncia ja enfrentam
discriminagdo com base em sua condicdo de deficiéncia.

Quando também fazem parte da comunidade LGBTQ+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transexuais e Queer), podem enfrentar uma dupla discriminagéo. 1sso ocorre porgue as normas
sociais e as estruturas de poder muitas vezes marginalizam aqueles que ndo se encaixam nas
normas de género ou orientagéo sexual.

Falta de visibilidade é outro ponto de discussdo, visto que as pessoas com deficiéncia
LGBTQ+ muitas vezes sdo invisibilizadas e suas experiéncias negligenciadas. As
representacdes na midia, na politica e em outros setores muitas vezes ndo levam em conta a
diversidade de identidades e experiéncias dessas pessoas.

Para a psicologa e doutora em Ciéncias pela Universidade Federal de Sdo Paulo
(Unifesp), Teresa Schoen, abordar a sexualidade de pessoas com deficiéncia ainda é algo
restrito, pois € um tema que envolve varias questdes como valores familiares e a consideracao

de ser algo dentro de uma esfera somente privada. Segunda a pesquisadora:

[...] Poucos profissionais sentem-se aptos para trabalhar esse tema com as pessoas
com deficiéncia. Além do mais, hd uma crenca geral de que essas pessoas sdo
assexuadas, ndo tem desejos. Por outro lado, ha outro pensamento que expressa que
sdo super sexuais, ndo tem controle, entdo precisam ser reprimidas. H& aqueles que
acreditam que se ndo falar, ndo existe. Nenhuma dessas crencas € verdadeira. Pessoas
com deficiéncia necessitam de educacdo sexual, tanto no que diz respeito ao
entendimento do seu corpo — quais sdo e para que servem 0s 6rgaos — quanto para
identificar suas emocdes e desejos (Schoen, 2022, p. 08).

A ideia de que pessoas com deficiéncias sdo incapazes de sentir e proporcionar prazer

inviabiliza e enfraquece um debate fundamental para a inclusdo no Brasil, assim, acaba por
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estigmatizar a pessoas com deficiéncia como sendo um ser sem sexualidade, como bem pode-
se entender na fala da psicologa. Ela explica que falar sobre o tema, também perpassa por outros

assuntos inerentes ao ambiente e situacGes especificas:

[...] Como fazer, por exemplo, quando se estd menstruada? Como trocar e descartar o
absorvente, como deixar o banheiro limpo, lencois, roupas e toalhas? Como lidar com
uma erecdo? E se for em sala de aula? E se for no 6nibus? Ou seja, a educacgéo sexual
deve levar em conta o comportamento adaptativo, para que a pessoa com deficiéncia
consiga resolver seus problemas, respeitar as outras pessoas e ainda colaborar com
sua familia ou comunidade (Schoen, 2022, p. 08).

Nesse contexto, o debate sobre educacdo sexualidade torna-se fundamental, mais ainda
quando este tema esta relacionado ao grupo em condicdo de vulnerabilidade como as pessoas
com deficiéncia. Para Fiore (2022), é necessario compreender que esse € um tema inerente ao
ser humano e que deve ser abordado com relacdo as pessoas com deficiéncia.

A importancia de falar sobre sexualidade ganha uma propor¢do maior na medida que
percebemos como o tema ainda causa constrangimento. Entretanto, para ganhar visibilidade é
necessario ter uma abrangéncia maior nos campos de politicas publicas em educacao, saude e
assisténcia social e também entender que esse ndo € um tema restrito somente a profissionais,
mas as familias envolvidas e a toda a sociedade.

O olhar a sexualidade e vida afetiva das pessoas com deficiéncia ainda é pouco
explorado. A falta de informacdes gera mais inseguranca nas mulheres com deficiéncia. Muitas
abandonam o sonho de serem mées por serem julgadas como incapazes de viver sua sexualidade
e cuidar de uma outra vida (Zanardi, 2021).

O respeito a diversidade também é muito importante. Para Ivone Fiore (2022) o

entendimento e o exercicio civilizatério sdo caminhos para a superacdo da discriminacao:

[...] vencer as barreiras atitudinais, em especial o preconceito, é elevar o
conhecimento, o convivio social, a solidariedade humana, a alteridade, que séo
virtudes que podem ser exercitadas em processos educacionais, sejam eles formais,
nas escolas, como nas redes familiares, mas também nas midias, em eventos culturais.
Essas barreiras s6 podem ser transpostas por meio de mudangas das atitudes, em
especial na vida social. (Fiore, 2022, p. 06).

As barreiras ao acesso a servicos de saude revelam que pessoas com deficiéncia
LGBTQ+ podem enfrentar barreiras adicionais ao acesso a servi¢os de salde culturalmente
competentes e inclusivos. 1sso pode resultar em problemas de salde mental e fisica ndo
abordados adequadamente.

Estigma e preconceito, acontece na intersecao entre a diversidade sexual e de género e

a deficiéncia pode levar a estigmas e preconceitos especificos. Isso pode afetar o bem-estar
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emocional e psicolégico das pessoas com deficiéncia LGBTQ+. O enfrentamento do tabu, em
relacdo a sexualidade das pessoas com deficiéncia, passa por investimentos em politicas
publicas de educagéo, saude e assisténcia social (Barboza, 2013).

Os direitos dessa pessoa se resguardam quando falasse na atuacdo da Advocacia e
inclusdo, em que, apesar dos desafios, ha também um movimento crescente de advocacia e
ativismo que visa aumentar a visibilidade e promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia
LGBTQ+. Grupos e organizacOes estdo trabalhando para garantir que essas pessoas tenham
seus direitos e necessidades reconhecidos e atendidos (Zanardi, 2021).

Os especialistas sdo unanimes: este € um assunto que precisa também ser tratado de
forma didatica em todos os ambitos da sociedade, na cultura de cada pessoa, envolvendo
familiares, amigos, para assim se evitar exploracdes e abusos e abrir caminhos para experiéncias
que possam proporcionar o descobrimento de afetos e da sexualidade plena de cada pessoa. 1sso
pode dificultar a formulacéo de politicas e a implementacdo de programas de apoio adequados
(Burtett; Pereira; Casteldo, 2011).

E importante combater os tabus e desafios relacionados a interseco entre deficiéncia e
diversidade sexual, promovendo uma compreensdo mais profunda e empatica dessas
experiéncias Unicas. Isso pode ser alcangado por meio da educagdo, da conscientizacdo, da
promogéo da inclusdo e da criacdo de espacgos seguros e acolhedores para todas as pessoas,
independentemente de sua orientacdo sexual, identidade de género ou condicdo de deficiéncia
(Carvalho Filho, 2014).

E por fim, surge as prerrogativas de um campo de pesquisa limitada, um dos desafios
enfrentados na compreensdo completa dessa questdo é a falta de dados e pesquisa especificos

sobre a intersecdo da deficiéncia com a diversidade sexual e de género.

3 METODOLOGIA

Obijetivo deste estudo é relacionar deficiéncia e diversidade sexual e de género com a
finalidade de identificar praticas informativas e educativas que ajudem a combater a
discriminacdo e a invisibilidade vivenciadas por esse grupo no ambito da sexualidade.

Neste sentido, delimitou-se como perguntas norteadoras: O que a literatura define como
diversidade sexual e de género na experiéncia de pessoas com deficiéncia? Quais praticas
informativas e educativas fundamentam acOes contra a discriminagdo e invisibilidade sexual

deste grupo?
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A presente secdo discute a problematica delimitada a luz dos textos publicados sobre
sexualidade, género e deficiéncia.

Para alcancar os objetivos elencados neste estudo, sera realizada uma pesquisa
bibliografica de revisdo integrativa, que visa interpretar e compreender determinada questao se
alicercando em evidéncias ja disponiveis na literatura (Galvao; Sawada; Mendes, 2003).

Sendo assim, foi escolhido como percurso metodoldgico a pesquisa integrativa.
Segundo Brevidelli e Domenico (2008, p. 43) “A revisdo integrativa ¢ um método que
proporciona a sintese de conhecimento e a incorporacdo da aplicabilidade de resultados de
estudos significativos na pratica”. Ou seja, uma revisao integrativa, também conhecida como
revisao integrativa da literatura, € um tipo de revisao sistematica que tem como objetivo abordar
um topico de pesquisa reunindo e sintetizando informacdes de diversas fontes de evidéncia. Ela
é um método amplamente utilizado na pesquisa académica, especialmente nas areas da salde,

ciéncias sociais e em varias disciplinas cientificas.

A revisdo integrativa, finalmente, é a mais ampla abordagem metodolégica referente
as revisoes, permitindo a inclusdo de estudos experimentais e ndo-experimentais para
uma compreensdo completa do fendmeno analisado. Combina também dados da
literatura tedrica e empirica, além de incorporar um vasto leque de propdsitos:
definicdo de conceitos, revisdo de teorias e evidéncias, e analise de problemas
metodoldgicos de um tépico particular (Souza; Silva; Carvalho, 2010, p. 103)

Uma caracteristica distintiva da revisdo integrativa é a inclusdo de uma variedade de
tipos de pesquisa, incluindo estudos quantitativos, qualitativos e mistos. Isso permite uma
abordagem abrangente para compreender um tdpico de pesquisa a partir de mdaltiplas
perspectivas.

A revisdo integrativa é valiosa para reunir informacdes de diferentes fontes e oferecer
uma visdo geral do estado atual da pesquisa em um determinado campo, 0 que pode ser Util
para orientar politicas, praticas clinicas e futuras pesquisas. As etapas de execucdo de uma boa

revisdo integrativa devem ser:



78

FIGURA 1: DESCRICAO DAS SEIS FASES REALIZADAS PARA A ELABORAGAO DA REVISAO
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Fonte: LINA, Aradjo. https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Componentes-da-Revisao-Integrativa-da-
Literatura_fig6_347096913, 2023.

Sendo assim, levando em consideracdo a revisdo integrativa e seus pressupostos, foi
realizada uma pesquisa eletrénica nas bases de dados da biblioteca virtual SCIELO Brasil -
(Scientific Electronic Library Online), utilizando-se os seguintes descritores constantes no
DeCS (Descritores em Ciéncias da Saude) dados Biblioteca Virtual de Saude (BVS),
Publicattions of Medical Literature Analysisand Retrievel System Online (PubMed) e
Descritores: Diversidade Sexual, Deficiéncia, Sexualidade.

Para a execucdo desta revisdo de literatura, foram seguidas seis etapas, cujas s@o

descritas por Mendes, Silveira e Galvao (2013), elencadas abaixo:

Primeira etapa: Apropriagdo do tema e determinacdo da hipdtese ou questdo de
pesquisa para a elaboracéo da revisdo de literatura. Segunda etapa: Se inicia a busca
nas bases de dados para identificacdo dos estudos que serdo incluidos na revisao.
Terceira etapa: As informacgdes devem abranger a amostra do estudo, a qual consiste
em estudos inseridos na pesquisa, de acordo com os seus objetivos, a metodologia
empregada, resultados e as principais conclusdes de cada estudo. Quarta etapa: Esta
etapa se equivale a analise dos dados. Quinta etapa: Esta etapa compreende a fase de
discussdo dos principais resultados da pesquisa. O revisor se fundamenta nos
resultados da avaliacdo critica dos estudos incluidos realiza a compara¢do com o
conhecimento tedrico, a identificacdo de conclusdes e implicagBes resultantes da
revisdo de literatura. Sexta etapa: Esta Ultima etapa consiste na construgdo e
formatacdo do documento que deve contemplar a descricdo das etapas percorridas
pelo revisor durante a revisao e 0s principais resultados evidenciados da analise dos
artigos que se encaixaram nos critérios de inclusdo (Mendes; Silveira; Galvdo, 2013,
p. 59).

Serdo incluidos no estudo artigos da base de dados Scielo Brasil - (Scientific Electronic

Library Online), recrutados por meio dos descritores ja mencionados, publicados no periodo
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dos ultimos 20 anos até os dados atuais, 2023, em idioma portugués, disponivel em texto
completo e que apos leitura de seu resumo seja reconhecido a possibilidade de alcance dos
objetivos dessa pesquisa. Dos quais encontrou-se 52 artigos, dos quais 06 foram selecionados
em meio a sua temaética que destacou as palavras chaves: Diversidade Sexual, Deficiéncia,
Sexualidade, como critérios de inclusdo. Os critérios de exclusdo foram aplicados aos artigos
que ndo atenderam a possibilidade de alcance dos objetivos da pesquisa.

A fundamentacdo teorica deve ser usada para informar pesquisas adicionais e estratégias
de intervengdo que abordem esse problema de forma holistica, levando em consideragdo as
complexidades envolvidas, através da pesquisa bibliografica aplicada.

Os dados sdo organizados e analisados por meio de trés categorias: Categoria 1:
Auseéncia de informacao e desinformacao sobre sexualidade, género e deficiéncia; Categoria 2:
Discriminacdo, invisibilidade e mitos acerca da sexualidade das pessoas com deficiéncia e
Categoria 3: Boas praticas e educacdo sexual no &mbito das teméticas de género, deficiéncia e
sexualidade.

Além disso, 0 quadro, a seguir, resume as informaces das pesquisas destacando: nome
dos autores, ano da publicacéo, objetivo geral do estudo, metodologia, principais conceitos e
resultados da pesquisa:
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QUADRO 1 - MAPEAMENTO DA PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE DEFICIENCIA E SEXUALIDADE

estdo incorporadas em uma
comunidade de fala em
relacio a pessoa com
deficiéncia, a0 negro e ao
homossexual.

sociolinguistica e dos estudas
das crengas e das atitudes
linguisticas, com pesquisa de
campo.

natural ao ser humano, que lhe
permite apreender 0S
contetdos, dando-lhes um
significado, que depende de
uma serie de fatores como o
contexto e processo histérico-
ideoldgico dos envolvidos na
situacao.

N° | Autores(as) Objetivo do Artigo Metodologia Principais Conceitos Resultados da Pesquisa
e ano
1 Maria Alves | Conhecer e compreender a | Os didlogos foram gravados, | As recorréncias nos Varios | Isto significa que nés- pais, educadores,
de  Toledo | orientacdo sexual propiciada | transcritos e  analisados | discursos permitiram | médicos, psicélogos — antes de utilizarmos
Bruns — 2017 | por maes de filhos portadores | segundo 0s momentos da | conhecer que a desinformacgéo | somente manuais, receitas e teorias que nos
de deficiéncia visual. trajetoria fenomenoldgica | sobre a sexualidade em geral | ensinam a falar sobre sexo, precisamos
apresentada por Joel Martins, | impede o didlogo entre mée e | indagar sobre como estamos vivenciando a
no livro “Um Enfoque | filho(a). Estas recorréncias | nossa propria sexualidade. Com base nessa
Fenomenoldgico do | evidenciam igualmente que a | reflexdo, torna-se possivel a abertura de
Curriculum: Educacdo como | repressdo sexual alicerca os | espacos para uma educacdo sexual voltada
Poiéses” estigmas e 0s preconceitos da | para a compreensao da sexualidade da pessoa
educacdo sexual de pessoas | com deficiéncia visual.
com deficiéncia visual.
2 Reinaldo E verificar se as formas | Este trabalho fundamenta-se | Com atividade social, a lingua | Baronas (2011) lembra que a mera
César Zanardi | propostas pela LPC —|nos  principios  tedrico- | em uso, ou seja, a linguagem, | substituicdo das palavras — de expressdes
—2021 Linguagem Politica Correta, | metodoldgicos da pesquisa | pressupdes um fendmeno | consideradas  pejorativas  por  outras

politicamente corretas — ndo eliminaria o
preconceito porque muitas vezes, este é
anterior a prépria palavra. A substituicdo de
formas consideradas pejorativas por outras
mais suaves ou amenas pode nao reduzir ou
eliminar o preconceito contra segmentos
estigmatizados. No  entanto, deve-se
considerar que o uso de itens lexicais
pejorativos também faz a manutencdo do
preconceito embutido ideologicamente na
palavra. Portanto, variantes estigmatizadas
podem fazer a manutencdo do preconceito
gue também contribui para que 0s segmentos
continuem discriminados e alvo de
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depreciacdo social. E, neste sentido, a LPC
constitui-se em um grande desafio.

Evanilson Os professores utilizaram o | Uma metodologia atrelada a | Cinema e inclusdo social: | Como resultado, a partir das falas dos alunos,
Gurgel de | cinema como recurso didatico | pesquisa bibliografica e de | como a sétima arte interpreta o | podemos indicar: o envolvimento e interesse
Carvalho em sala de aula constituindo | campo, com aplicacdo de | individuo com deficiéncia? | do grupo pelo filme; a percepcdo de suas
Filho - 2014 | como uma oportunidade para | questionario pés-exibicdo do | Objetivo analisar como o0 | visdes de mundo e suas concepcdes acerca

trabalharem com seus alunos, | longa metragem brasileiro | cinema representa individuos | das tematicas. Assim, concluimos que o

diversas teméticas | “Hoje eu quero voltar | com deficiéncia e como esse | referido filme é uma excelente estratégia

correlacionadas  com 0 | sozinho”, o qual pde em | recurso pode ser utilizado | didatica a ser utilizada por professores em

conteddo dado ou mesmo | discussdo questdes como | como  estratégia  didatica | sala de aula.

para mediar debates e | inclusdo social da pessoa cega | voltada para desmistificar

discussdes sobre determinado | e homossexualidade. preconceitos e tabus, bem

tema. A partir dessas como mudar as concepcoes de

consideragdes, este artigo tem alunos envolvidos no projeto.

como objetivo apresentar

resultados de um trabalho

desenvolvido em sala de aula

do 2° ano do ensino médio.
Caroline Este estudo analisa a| Trata-se de uma pesquisa | Educagdo em sexualidade, a | Os resultados indicam que ndo ha
Burtett; percepcdo da pessoa com | descritiva, qualitativa. | falta de informacdo, | informacgdes suficientes vindas da familia,
Glaucia deficiéncia  visual  sobre | Participaram do estudo sete | aprendizado com familiares, | escola ou outros grupos. Ainda assim, 0 grupo
Moreno sexualidade humana. As | sujeitos de ambos 0s sexos. O | aprendizado  na  escola, | analisado vivencia sexualidade sem grandes
Pereira,; pessoas com deficiéncia | instrumento  utilizado na | percepcdes em sexualidade, | dificuldades criando lagos  amorosos
Talita Borges | visual ainda sdo vitimas de | coleta de dados foi uma | namoros, diferenca antes e | significativos. Na pratica, desenvolvem o tato
Castelédo - | preconceito. Este é maior | entrevista. depois da perda da visdo, | como sentindo principal para descobertas
2011 impedimento  para  uma relacdo sexual, prevencao as | sexuais.

vivéncia plena da DSTs.

sexualidade.
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Talita Borges

O artigo trata da sexualidade

Um estudo bibliografico que

Fala sobre a sindrome de

N&o se deve igualar a sexualidade das pessoas

Castelao; da pessoa com sindrome de | apresenta um breve histérico | Down  (SD), deficiéncia | como um todo, nascidas em lugares
Pedro Down, atentando para as | sobre a sindrome, aspectos de | mental, casamento e | diferentes, com historias de vida variadas. E
Jurberg; implicacGes relacionadas a | ordem biologica e social, | reproducdo, sexualidade e | possivel, contudo, abandonar os proprios
Marcio Ruiz | vivéncia da mesma no | finalizando com a questdo do | deficiéncia. preconceitos e entender a sexualidade da
Schiavo — | contexto de  deficiéncia | casamento e reproducéo. pessoa com SD como uma expressao natural
2002 mental. da sua experiéncia vivencial. Desse modo, ao
lidar com estes individuos diante de situacoes
nas quais o comportamento sexual € mais
evidenciado percebe-se-a a pessoa como um
todo, onde obviamente, a sexualidade tera sua
participacao.
Renato O artigo discute as politicas | Foi examinado a questdo da | Aborda 0 conceito da | Deve-se dar visibilidade e atencdo especial a
Barboza  — | publicas em curso no pais, nos | inclusdo social a luz da | vulnerabilidade na andlise das | agenda das politicas publicas para os direitos
2013 setores da Educacdo e da | convencdo sobre os direitos | dimensdes individual, social e | sexuais e reprodutivos das pessoas com

Salde, destinadas as pessoas
com deficiéncia intelectual,
no marco dos direitos sexuais
e reprodutivos, a partir da
problematica das DST /AIDS.

das pessoas com deficiéncia
da organizacdo das nacOes
unidas, ratificada no Brasil em
2008, alem de outros
documentos da gestdo publica
vislumbrando-se a reducédo de
vulnerabilidades nessa
populacéo.

programatica, quanto aos
avancos e desafios na
implementacdo de politicas e
programas sociais eficazes
nesses setores no cenario
contemporaneo.

deficiéncia intelectual, ampliando-se 0s
processos de formacdo dos profissionais da
salde e da educagdo com vistas a sua
qualificagdo no  desenvolvimento  de
programas de educacdo e orientacdo sexual
que contemplem a prevencdo das DST/AIDS
e das situacOes de violéncia e abuso sexual,
uma vez que sdo temas considerados
polémicos e pouco abordados em nosso meio.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

No Brasil, assim como em muitos outros lugares do mundo, a discusséo de dados sobre
a sexualidade de pessoas com deficiéncia & um tdpico importante e complexo.

No entanto, é importante observar que a pesquisa especifica sobre a sexualidade de
pessoas com deficiéncia pode ser limitada, o que torna dificil obter uma imagem abrangente da
situacdo. Algumas das principais areas de discussdo e desafios relacionados aos dados sobre a

sexualidade de pessoas com deficiéncia no Brasil incluem:

4.1 CATEGORIA 1: AUSENCIA DE INFORMACAO E DESINFORMACAO SOBRE
SEXUALIDADE, GENERO E DEFICIENCIA

Muitas vezes, a falta de dados confidveis e abrangentes é um desafio significativo. Isso
ocorre porque as pesquisas de salde e sociais hem sempre coletam informacdes detalhadas
sobre a deficiéncia e a sexualidade em conjunto.

A auséncia de informacéo e a desinformacéo sobre sexualidade, género e deficiéncia em
termos de estudos cientificos representam desafios significativos na pesquisa e no entendimento
dessas interse¢fes complexas. Para encarar esses problemas, é importante adotar uma
abordagem critica e estratégica: Primeiro, é fundamental reconhecer que a auséncia de
informacdo e a desinformacéo sdo problemas reais que afetam negativamente a compreensao
de questdes de sexualidade, género e deficiéncia. Admitir essa lacuna é o primeiro passo para
aborda-la.

Segundo, a conscientizar pesquisadores, profissionais de salde, educadores e o publico
em geral sobre a importancia de preencher essa lacuna de conhecimento é crucial. 1sso pode ser
feito por meio de campanhas de conscientizacao, workshops e divulgacéo de informacdes.

Também pode-se destacar que é importante garantir que a pesquisa e 0s estudos
cientificos abordem uma variedade de perspectivas, incluindo aquelas de pessoas com
deficiéncia que também sdo LGBTQ+ e de minorias étnicas. A diversidade de vozes enriguece
a compreensao do tdpico.

Outro ponto, é quanto os financiadores de pesquisas e instituicGes académicas devem
alocar recursos para incentivar e apoiar estudos sobre sexualidade, género e deficiéncia. Isso
pode incluir bolsas de pesquisa, financiamento de projetos e infraestrutura para conduzir

pesquisas nessa area.
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Nesse viés, ainda se destaca a formacdo de pesquisadores e profissionais na area. A
formacdo de pesquisadores e profissionais em relacdo a essas questdes € fundamental. Isso
inclui treinamento em ética de pesquisa, sensibilidade cultural e competéncia em género e
sexualidade. Que visa colaborar com a pesquisa interdisciplinar que retine especialistas em
areas como psicologia, sociologia, educacéo, salde, direito e estudos de género é fundamental
para uma compreensdo abrangente e holistica desses temas.

Quanto a ética na pesquisa é fundamental para estudos futuros, ao conduzir pesquisas
sobre sexualidade, género e deficiéncia, € importante seguir rigorosamente o0s principios éticos
de pesquisa, protegendo a privacidade e os direitos das pessoas envolvidas. A divulgacdo de
informacdes precisa ser feita de forma responsavel, evitando sensacionalismo e garantindo que
as descobertas sejam comunicadas de maneira acessivel e precisa ao publico em geral.

E por fim, as questdes legais e de ativismo social ativos. as organizagdes e individuos
que defendem os direitos das pessoas com deficiéncia e da comunidade LGBTQ+
desempenham um papel importante na conscientizacdo e na promocdo de estudos cientificos
nesses campos.

Encarar a auséncia de informacdo e a desinformacgdo sobre sexualidade, género e
deficiéncia requer um esfor¢o colaborativo e persistente de pesquisadores, profissionais,
ativistas e a sociedade em geral. A pesquisa de alta qualidade e 0 compromisso com a igualdade
de oportunidades sdo fundamentais para preencher essa lacuna de conhecimento e promover

uma compreensao mais abrangente e inclusiva dessas questdes complexas.

4.2 CATEGORIA 2: DISCRIMINACAO, INVISIBILIDADE E MITOS ACERCA DA
SEXUALIDADE DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

O estigma em torno da sexualidade de pessoas com deficiéncia pode levar a falta de
discussdo aberta e a relutdncia em coletar e relatar dados precisos. Isso pode ocorrer tanto no
nivel individual quanto institucional (Bruns, 2017).

A acessibilidade de informacgOes e educacdo sexual adaptadas as necessidades das
pessoas com deficiéncia € um problema importante. Muitas vezes, essas informag6es ndo estdo
disponiveis ou sdo inadequadas (Barboza, 2013).

Nesse contexto o destaque, das ideias de Burtett; Pereira; Casteldo (2011) reforgam as
questdes relacionadas a saude sexual e reprodutiva, como contracepcéo, prevencéo de infeccdes
sexualmente transmissiveis e planejamento familiar, podem ser particularmente complexas para

pessoas com deficiéncia devido a barreiras fisicas e de comunicacéo.
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4.3 CATEGORIA 3: BOAS PRATICAS E EDUCACAO SEXUAL NO AMBITO DAS
TEMATICAS DE GENERO, DEFICIENCIA E SEXUALIDADE

H& um crescente movimento de advocacia e conscientizacdo no Brasil que busca
destacar as questfes relacionadas a sexualidade de pessoas com deficiéncia e promover a
inclusdo e os direitos sexuais dessa populacao.

Existem leis e politicas que buscam proteger os direitos das pessoas com deficiéncia no
Brasil, incluindo o direito a igualdade e a ndo discriminacdo. No entanto, a implementacédo
efetiva dessas politicas pode ser desafiadora (Bruns, 2017).

O acesso a servicos de saude sexual e reprodutiva sensiveis as necessidades das pessoas
com deficiéncia pode ser um desafio, e isso pode afetar sua salde e bem-estar. Segundo
Carvalho Filho (2014), em resumo, a discussdo de dados sobre a sexualidade de pessoas com
deficiéncia no Brasil é um tépico complexo e multifacetado, com desafios que vao desde a falta
de dados especificos até questdes relacionadas ao estigma, ao acesso a informacoes e servicos
e a conscientizacdo. A promocao da incluséo e do respeito pelos direitos sexuais e reprodutivos
das pessoas com deficiéncia é fundamental para garantir sua igualdade e bem-estar.

No Brasil, os direitos sexuais e reprodutivos das pessoas com deficiéncia séo protegidos
por diversas leis e normas que garantem a igualdade, a dignidade e o respeito a autonomia
dessas pessoas. A Constituicdo Brasileira estabelece principios fundamentais de igualdade e
ndo discriminacdo. Ela garante a dignidade de todas as pessoas, independentemente de sua
condicéo de deficiéncia, e protege os direitos sexuais e reprodutivos (Galvao; Sawada; Mendes,
2003).

Como bem exposto a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, essa lei estabelece direitos e garantias para as pessoas
com deficiéncia em todas as areas da vida, incluindo a saulde, a educacdo e a sexualidade. Ela
proibe a discriminacdo e promove a inclusao.

Outro aparato legal € a Politica Nacional de Saude da Pessoa com Deficiéncia. Esta
politica, estabelecida pelo Sistema Unico de Satde (SUS), busca garantir o acesso das pessoas
com deficiéncia a servicos de saude de qualidade, incluindo servicos relacionados a saude
sexual e reprodutiva.

A Lei do Planejamento Familiar (Lei n°® 9.263/1996), reconhece o direito das pessoas
com deficiéncia ao planejamento familiar e a assisténcia integral a saude sexual e reprodutiva.
Ela estabelece diretrizes para acdes de planejamento familiar no Brasil. A Convencéo sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia, embora ndo seja uma lei brasileira, essa convencéo da
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ONU, ratificada pelo Brasil, estabelece direitos humanos especificos para pessoas com
deficiéncia e inclui a promocao da salude e da sexualidade como parte desses direitos (Barboza,
2013).

As garantias do direito da pessoa com deficiéncia também refletem na Lei Maria da
Penha (Lei n® 11.340/2006), esta lei visa combater a violéncia doméstica e familiar contra as
mulheres, incluindo aquelas com deficiéncia, reconhece a importancia de proteger todos os
aspectos da vida das vitimas, incluindo sua sexualidade e satde reprodutiva. Bem como a Lei
do Aborto Legal (Lei n°® 12.845/2013), dispde sobre o atendimento obrigatorio e integral de
pessoas em situacdo de violéncia sexual. Ela € relevante para as pessoas com deficiéncia, pois
protege seu direito ao atendimento em casos de violéncia sexual (Zanardi, 2021).

E importante observar que essas leis e politicas sdo fundamentais para garantir que as
pessoas com deficiéncia tenham igualdade de acesso e oportunidades em relacdo a sua
sexualidade e satde reprodutiva. Além disso, 0s servicos de saude e as politicas publicas devem
ser sensiveis as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia nesses aspectos,

promovendo a inclusédo e o respeito aos seus direitos (Carvalho Filho, 2014).

5 CONCLUSAO

Abordar a sexualidade e a diversidade sexual para pessoas com deficiéncia de maneira
responsavel € uma maneira importante de promover a incluséo e o entendimento em sua revista
feminina. Ao fazer isso, vocé contribuira para uma sociedade mais inclusiva e respeitosa para
todas as pessoas.

Reafirmando, assim, a real posi¢cdo do pesquisador/educador, a de que se deve reforcar
as mensagens de aceitacdo, igualdade e respeito por todas as identidades de género e orientacdes
sexuais. Destaque a importancia do consentimento e do respeito mutuo nas relagdes intimas.

Dessa forma a presente pesquisa revelou, que ainda ¢ “tabu” falar sobre este para muitos,
esse é um assunto delicado quando, uma vez a sociedade, como um todo, ainda tem uma ideia
limitada sobre essa populacao a julgando como incapaz de sentir e proporcionar prazer, de poder
se casar, ter filho e usufruir de diretos sexuais. Em suma, 0s autores destacam pontos chaves de
discussdo em ambientes sociais propicios a desmistificar tais armadilhas conceituais e que
possam levar em consideracdo acdes de inclusédo dessas pessoas, ressaltando os espacos de
conhecimento, como escolas, universidades, centros de atendimento social e proprio setor

privado, com iniciativas de inclusédo e diversidade de género, possam servi de exemplos, para
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as discussdes e exposi¢do de depoimentos de pessoas com deficiéncia, mostrando que é possivel
guando se tem acesso a informacdo, boa autoestima e aceitacdo do corpo e deficiéncia.

Para ampliar o debate, € importante, antes de tudo, entender as vias legais que defendem
e garantem os direitos desses individuos, e assim, trazem luz a defini¢do de deficiéncia, como
a exemplo, a Lei Brasileira de Inclusdo, n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que traz luz a
sociedade com o0s conceitos sobre deficiéncia e pessoa com deficiéncia levando em
consideracdo as reais situagdes que impedem as mesmas de avancarem em diversos meios
sociais decorrentes de suas condigdes fisicas, por exemplo.

Contudo, o presente artigo versa, no intuito de demonstrar alguns indicadores como
impedimentos nas funcdes e nas estruturas do corpo; fatores socioambientais, psicoldgicos,
pessoais e a restricdo na participacdo, que podem ser contornadas, se houver empenho, das
esferas sociais e publicas, bem como a construcao de uma sociedade capaz, mesmo que de longo
alcance, deveré estar aberta ao novo, isso pode ajudar a melhorar a qualidade e a sensibilidade

do seu contetdo ao longo do tempo.
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A MEDIACAO PEDAGOGICA NA PROMOCAO DA ACESSIBILIDADE
CURRICULAR

Adriana Ferreira de Souza®
Williane da Silva Macena®®

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal analisar a acessibilidade curricular no ambito
da mediacdo pedagdgica de professores da sala de aula regular, juntamente com o professor da
sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no ensino fundamental I. Para conduzir
a pesquisa, este estudo delimita como pergunta norteadora: Como se configura a acessibilidade
curricular no &mbito da mediagdo pedagogica de professores da sala de aula regular, juntamente
com o professor da sala do AEE no ensino fundamental 1? A escola deve ser um ambiente
propicio para o desenvolvimento da acessibilidade por meio da mediacao pedagdgica realizada
pelo professor de sala de aula regular e sob o direcionamento do profissional responsavel pela
sala do AEE. A pesquisa desenvolvida é do tipo bibliografica, tendo em vista o0 aprimoramento
e atualizacdo do conhecimento, através de uma analise cientifica de estudos ja publicados
relacionados a tematica da mediacdo pedagogica e acessibilidade curricular. Conclui-se que a
mediacdo pedagogica na promogao da acessibilidade curricular - € ferramenta essencial para o
desenvolvimento do ensino aprendizagem de nossos estudantes independente de suas

necessidades e limitagdes.

Palavras-chave: adaptacéo curricular; incluséo escolar; curriculo; educacao inclusiva.
ABSTRACT

The main objective of this work is to analyze the curricular accessibility in the context of the

pedagogical mediation of teachers of the regular classroom, together with the teacher of the

SEA classroom in elementary school. To conduct the research, this study delimits as a guiding
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90

question: How is curricular accessibility configured in the context of the pedagogical mediation
of teachers in the regular classroom, together with the teacher in the SEA classroom in
elementary school? The school should be an environment conducive to the development of
accessibility through pedagogical mediation carried out by the regular classroom teacher and
under the guidance of the professional responsible for the Specialized Educational Service
(AEE) room. The research developed is of the bibliographic type, with a view to improving and
updating knowledge, through a scientific analysis of studies already published related to the
theme of pedagogical mediation and curricular accessibility. . We emphasize the elaboration
and implementation of actions that provide possibilities for pedagogical mediation in the
promotion of curricular accessibility to be seen as an essential tool for the development of

teaching and learning of our students, regardless of their needs and limitations.

Keywords: curriculum adaptation; school inclusion; curriculum; inclusive education.

1 INTRODUCAO

Este texto tem como objetivo principal analisar a acessibilidade curricular no ambito da
mediacao pedagdgica de professores da sala de aula regular, juntamente com o professor da sala
do AEE no ensino fundamental I. Para conduzir a pesquisa, este estudo delimita como pergunta
norteadora: Como se configura a acessibilidade curricular no &mbito da mediacdo pedagdgica
de professores da sala de aula regular, juntamente com o professor da sala do AEE no ensino
fundamental 1?

A elaboracdo de praticas educacionais, que possibilitem a acessibilidade de pessoas com
deficiéncias, se configura como um dos principais desafios pertinentes ao cenario educacional
brasileiro, pois compreende o desenvolvimento de ensino e aprendizagem para todos, partindo
da ideia de respeito as peculiaridades e as diferencas de cada estudante.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou em agosto de 2021 o
dado de 17 milhGes de pessoas com dois anos de idade ou mais com algum tipo de deficiéncia.
Chama atencdo o fato de, aproximadamente, 70% desse publico, com idade de escolarizacao,
possuir no méximo o ensino fundamental incompleto. Esses dados sédo reflexos da negligéncia
e exclusdo das pessoas com deficiéncia, sobretudo, no ensino regular de ensino. Pletsch (2011)

ressalta que:
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A exclusdo se faz, de fato, segundo a bagagem cultural do aluno, o que permite que
ela ocorra no proprio interior da escola de forma mais sutil, ou seja, internalizada
(inclusive com menos custos politicos, sociais e com eventual externalizagdo dos
custos econdmicos), e permite dissimular a exclusdo social j& construida fora da
escola e que agora é legitimada a partir daideologia do esforco pessoalno interior
da escola, responsabilizando o aluno pelos seus proprios fracassos. (Pletsch, 2011, p.
16)

Nesse contexto, a escola deve ser um ambiente propicio para o desenvolvimento da
acessibilidade por meio da mediacdo pedagdgica realizada pelo professor de sala de aula regular
e sob o direcionamento do profissional responsavel pela sala do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O artigo n° 2°, da Resolucao n° 04, de 02 de outubro de 2009, define AEE
como: “[...] funcdo complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras
para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (Brasil,
2009, Art. 2°).

O Decreton®7.611, de 17 de novembro de 2011 compreende o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, que devem integrar a proposta pedagdgica da escola,
participacdo da familia, ser realizado em articulacdo com as demais politicas publicas, tendo
em vista a garantia do pleno acesso e participacao dos estudantes. O atendimento educacional

especializado tem como objetivos:

- prover condigdes de acesso, participagao e aprendizagem no ensino regular e garantir
servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes;

- garantir a transversalidade das ac6es da educacéo especial no ensino regular;

- fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

- assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, Decreto n® 7.611).

Para que esses objetivos sejam concretizados o perfil da formacao docente para 0 AEE
concerne na formacéo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educacao
na perspectiva da educacao inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participacao e na
criacdo de vinculos interpessoais. Com isso, € importante que os profissionais que exercem o
papel de mediadores pedagogicos, no que diz respeito ao professor de sala de aula regular e 0
professor do AEE, mantenham-se atentos a relevancia de desenvolverem por meio de suas
praticas, atividades que contemplem as especificidades de todos os estudantes, utilizando-se de
uma diversidade de recursos e condi¢Bes que viabilizem a aprendizagem e favoregcam a

interacdo de todos, durante o processo educativo, conforme ressalta Vygotsky (1995, p. 50):
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H& uma relacdo de dependéncia entre o desenvolvimento do ser humano e o aprendiz
realizado num determinado grupo social e que a construcéo de conhecimentos se da
pela inclusdo do sujeito com o0 meio e com 0 objeto de estudo, e nessa perspectiva o
professor vai mediar essa relacdo e favorecer a interacdo, pois o professor € uma
ferramenta essencial para que haja o desenvolvimento dos potenciais que o aluno
poderéa desenvolver.

Sendo assim, o autor defende que o aprendizado se d& pela interacdo social, e que o
desenvolvimento do individuo € resultado da relacdo com o outro e com 0 mundo que o cerca.
Assim, o aluno deve ser considerado um sujeito interativo e ativo, no seu processo deconstrucéo
de conhecimento. A participagdo do professor como mediador e facilitador do processo de
ensino aprendizagem é de extrema importancia para o desenvolvimento dos alunos,podemos
constatar isso mediante as situa¢des vivenciadas na unidade escolar na qual estamos inseridos,
por exemplo, na necessidade de incluir os estudantes, sobretudo, as pessoas com deficiéncia,
nas atividades e praticas escolares, e a adaptacdo destas para que os alunos de fatose sintam
incluidos.

Com base no que vivenciamos em nossa pratica profissional, percebemos que ha uma
incessante busca docente por um curriculo adaptado e inclusivo para garantir o direito a
educacdo de criangas, jovens e adultos com deficiéncia. O fortalecimento de um sistema
educacional inclusivo deve ter por finalidade o pleno desenvolvimento do potencial humano e
do senso de dignidade e autoestima, além do respeito no que se referem os direitos humanos e
as liberdades fundamentais de grupos especificos como discentes com deficiéncia (Brasil,
2007).

A educacéo é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da
consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter
incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que
podia saber mais. A educacéo e a formacéo permanente se fundam ai (Freire, 2001, p. 12).

Atualmente atuamos como professoras de sala de aula regular e professora da sala do
AEE, nossas experiéncias profissionais e as problematicas que vivenciamos no dia a dia na
escola despertaram nosso interesse para 0 tema em questdo. A partir das nossas vivéncias,
podemos observar que ainda ha lacunas no que diz respeito ao atendimento adequado, bem
como no uso insuficiente de instrumentos e metodologias que venham incluir o aluno no
processo de ensino. Com isso, vemos a necessidade de estudar e pesquisar essa tematica para
refletirmos e buscar solucGes e conscientizagdo para um ensino inclusivo e de qualidade para
que esses alunos sejam pessoas autbnomas dentro das suas possibilidades.

Para que a Educacdo Inclusiva seja bem-sucedida na escola € imprescindivel que

apresente acessibilidade ndo sé na arquitetura, nos equipamentos e na defini¢do das formas de
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organizar os espacgos quanto uma escola é acessivel, ela permite que todos os alunos participem
igualmente das atividades escolares. 1sso cria um ambiente de aprendizado diversificado, onde
todos os alunos se sentem valorizados e respeitados. A incluséo tem um impacto positivo na
aprendizagem e no desenvolvimento de todos os alunos. O Decreto de n° 5.296 de 02 de
dezembro de 2004, define a acessibilidade como:

[...] condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificages, dos servigos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e informacéo, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (Brasil, 2004, Decreto
de n°5.296)

Ou seja, falar sobre o que é acessibilidade nos faz entender que nada mais € do que
permitir que a pessoa com deficiéncia também tenha acesso aos mais variados lugares, coisas e
situagdes, acompanhada ou de forma autbnoma, assim como qualquer outra pessoa que vive em
sociedade. Ndo deve existir, portanto, restricdo por parte de nada, nem de ninguém, que
frequente determinado local ou exerca determinada atividade.

Vale ressaltar que para a efetivacgéo de praticas inclusivas no ambiente escolar ndo basta
apenas oportunizar a acessibilidade no ambito estrutural, mas também no curriculo, no que

corresponde a acessibilidade curricular, em sua linha de pesquisa Correia (2016), ressalta que:

A ideia de — acessibilidade ao curriculo — esta relacionada com a manutengdo de um
curriculo comum para todos que pode se tornar acessivel por meio de praticas
pedagdgicas pensadas a partir de conceitos mais abrangentes de aprendizagem e de
conhecimento. Tais préaticas estariam direcionadas para contemplar as diferentes
formas de acessar informacdes, interagir com o conhecimento e expressar 0 que se
aprende. (Correia, 2016, p. 154)

A acessibilidade curricular amplia a percepcao do olhar do aluno com deficiéncia para
asoportunidades e possibilidades de construcdo e desenvolvimento do ensino aprendizagem,
refletindo a partir da diversidade existente na escola, oportunizando formas dos alunos se
expressarem e interagirem com o conhecimento que esta sendo produzido.

O presente artigo esta dividido em cinco secdes, na primeira temos a Introducéo onde
falamos sobre o objetivo principal do trabalho que é analisar a acessibilidade curricular no
ensino regular, fazendo estudos, a partir de publicagdes relacionadas ao tema estudado. Na
segunda secdo, abordamos a conceituacdo da mediacdo pedagogica no ambito da acessibilidade,
considerando-a como elemento essencial para o desenvolvimento do aluno em sua totalidade
para um ser atuante na sociedade. Na terceira se¢do, a Metodologia demonstrando a forma como
foi conduzido o trabalho, que se deu através da pesquisa bibliogréfica fazendo analises dos

estudos relacionados a temética. Na quarta secdo, os resultados dos estudos analisados.
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Encerramos na quinta se¢do com as consideracdes finais, onde apontamos a necessidade de que
0s conceitos sejam concebidos de forma mais precisa no curriculo, onde haja a possibilidade de

que o curriculo seja comum a todos.

2 CONCEITUANDO MEDIACAO PEDAGOGICA

A mediacgdo concerne necessariamente em interacdes, seja entre os individuos envolvidos
No pProcesso, entre 0s sujeitos e recursos, ou até mesmo entre 0s sujeitos e 0 meio no qual estao
inseridos (MASETTO, 2003). Para que a mediacdo aconteca é necessario envolver dialogos,
compartilhar experiéncias, solucionar problemas e desafios que acarretam a curiosidade e
criticidade nos sujeitos, a fim de compreender a situacdo apresentada. Na perspectiva
compreendida por Vygotsky (1988) a mediacdo é considerada como o processo de intervencao
de um elemento intermediério (humano, instrumento ou simbdlico) numa relagcdo em que esta
deixa de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento.

Se tratando dos processos educacionais a mediacdo pedagogica pode ser vista como um
elemento essencial, para o desenvolvimento do ensino aprendizagem, bem como para a
construcdo interdimensional dos educandos, uma vez que 0S mesmos passam a ser Vistos na sua
totalidade, considerando o que séo capazes de aprender mediante a interagdo com outras pessoas
ou com o meio. Compreendendo que a escola deve estar preparada e estruturada para oferecer
condigdes de aprendizagens de qualidade para todos os estudantes, ressaltamos a importancia
da mediacdo pedagdgica durante a execucao das praticas pedagogicas inclusivas, uma vez que,
essas praticas sdo direcionadas para atender as especificidades de cada aluno, visando ndo
apenas suas potencialidades, mas também as limitacdes e dificuldades que precisam ser
superadas.

No que corresponde a superagdo das dificuldades e limitacGes dos educandos se faz
necessario a mediagcdo pedagdgica na execucgdo das praticas inclusivas, haja vista que estas
concernem em agdes que viabilizam a inclusdo de todos os alunos durante o processo
pedagogico, fazendo com que o professor desempenhe suas atividades pedagdgicas de forma
adequada, promovendo de fato uma educacdo de qualidade, levando em consideracdo as

diferencas existentes no grupo. Nesta linha de pensamento Freitas (2006), afirma:

Pensamos que ndo basta receber tais alunos para a mera socializagdo, o que seria mais
uma forma de exclusdo, é necessario um atendimento que oportunize o
desenvolvimento efetivo de todos, para isso, torna-se primordial que o professor tenha
uma pratica reflexiva e fundamentada. (Freitas, 2006, p. 40)
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Neste topico apresenta-se uma analise e sintese dos estudos e teorias relacionados ao
tema do artigo. Com o objetivo de explorar o conhecimento existente sobre o0 assunto e destacar
as lacunas que o estudo atual pretende preencher. Assim como, deve fundamentar teoricamente

0 estudo e contextualizar a pesquisa dentro do campo de estudo relevante.

2.1 MEDIACAO PEDAGOGICA E ACESSIBILIDADE CURRICULAR

Nessa direcdo, afirmamos que para além de matricular os alunos e inseri-los para
socializacdo na sala regular de ensino, € preciso possibilitar aos docentes conhecimentos
pertinentes ao desenvolvimento de préaticas curriculares que atendam as especificidades dos
alunos. Sendo assim, € necessario que o curriculo se torne acessivel na sala de aula regular, e
gue em sua estruturacdo tenha direcionamentos, adaptacGes e planejamentos de acdes que
possibilitem a criacdo de um ambiente em que todos os estudantes se sintam acolhidos e

valorizados durante seu processo de desenvolvimento. Zabala (1988) ressalta que:

Para aprender é indispensavel que haja um clima e um ambiente adequados,
constituidos por um marco de relagdes em que predominem a aceitacdo, a confianga,
0 respeito mutuo e a sinceridade. A aprendizagem é potencializada quando convergem
as condigBes que estimulam o trabalho e o esforco. E preciso criar um ambiente seguro
e ordenado, que ofere¢a a todos os alunos a oportunidade de participar, num clima
com multiplicidade de interacbes que promovam a cooperacao e a coesao do grupo.
(Zabala, 1988, p. 100).

Sendo assim, o autor defende que o aprendizado se da pela interacdo social, e que o
desenvolvimento do individuo € resultado da relacdo com o outro e com 0 mundo que o cerca.
Assim, o aluno deve ser considerado um sujeito interativo e ativo, no seu processo deconstrucédo
de conhecimento.

Ao pensarmos num curriculo acessivel, devemos olhar para a comunidade escolar como
um todo, inclusive para os estudantes com deficiéncia, com isso € extremamente necessario
articular atividades em que o professor de sala de aula regular trabalhe de forma colaborativa
com o profissional do AEE. Estes dois profissionais podem realizar planejamentos em conjunto,
avaliar as melhores possibilidades para a inclusdo dos alunos publico alvo da sala do AEE nas
atividades escolares, criar rotinas de atividades (quando necessario), idealizar adaptac6es das
tarefas realizadas em sala de aula, criar acGes que enfatizem a importancia da efetivacdo das
politicas publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia, avaliar o processo de
desenvolvimento dos alunos, idealizar formas de ajuda-los, e coletivamente romper as barreiras

atitudinais que estdo muito presentes no dia a dia da escola.
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Acessibilidade é a qualidade do que é acessivel, ou seja, € aquilo que € atingivel, que tem
facil acesso. E um substantivo feminino que esta relacionado aquilo que tem facilidade de
aproximacdo, no trato e na aquisicdo. A acessibilidade € uma preocupacdo constante da
arquitetura e urbanismo. Ela estd intrinsecamente ligada ao fornecimento de condigdes as
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, para a utilizagdo com seguranca e
autonomia, total ou assistida, dos espacos publicos ou coletivos.

Acessibilidade pode ser definida como a possibilidade e condicdo de alcance, percepgéo
e entendimento para a utilizagdo, em igualdade de oportunidades, com seguranca e autonomia,
do meio fisico, do transporte, da informacdo e da comunicacdo, inclusive dos sistemas e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, bem como de outros servicos e instalacdes. Para as
pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida, a acessibilidade possibilita uma vida
independente e com participacdo plena em todos 0s seus aspectos; e para todas as pessoas, em
diferentes contextos, pode proporcionar maior conforto, facilidade de uso, rapidez, satisfacéo,

seguranca e eficiéncia.

3 METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida é do tipo bibliogréafica, tendo em vista o0 aprimoramento e
atualizacdo do conhecimento, através de uma andlise cientifica de estudos ja publicados
relacionados a tematica da mediacdo pedagdgica e acessibilidade curricular. Este tipo de
pesquisa auxilia em toda estruturacdo do texto, pois nos permite identificar o que ja foi
produzido, nos possibilitando conhecer melhor o fenbmeno em estudo.

De acordo com Andrade (2010, p.25):

A pesquisa bibliogréafica é habilidade fundamental nos cursos de graduag&o, uma vez
que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Seminéarios, paineis, debates, resumos criticos, monograficas néo
dispensam a pesquisa bibliogréfica. Ela é obrigat6ria nas pesquisas exploratorias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citagles, na apresentacdo das conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos os
alunos realizardo pesquisas de laboratdrio ou de campo, ndo é menos verdadeiro que
todos, sem excecdo, para elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverdo
empreender pesquisas bibliogréaficas (Andrade, 2010, p. 25).

A pesquisa bibliografia é uma importante metodologia no &mbito da educacdo, a partir
deconhecimentos ja estudados ou objeto de estudo a que quer conhecer, 0 pesquisador busca
analisa-los para responder seu problema do objeto de estudar ou comprovar suas hipoteses,

adquirindo novos conhecimentos sobre o assunto pesquisado.
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Ja Severino (1941, p.136) ressalta que, “4 pesquisa bibliografica € aquela que se realiza
a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. ” Diante disto utilizamos dados e categorias teoricas ja abordados
por outros pesquisadores devidamente registrados, que estabelecam relagdo com o tema em
estudo para um satisfatorio desenvolvimento da pesquisa.

Fizemos a categorizacdo dos dados, que de acordo com Gil (2002, p. 45) “consiste na
organizacdo dos dados de forma que o pesquisador consiga tomar decisdes e tirar conclusdes a
partir deles, requerendo a construgdo de um conjunto de categorias descritivas”. Registramos
que na andlise dos dados, mapeamos 03 artigos e 02 dissertagdes no google académico,
relacionados a tematica deste TCC e organizamos os resultados encontrados na Tabela 1 da

secdo a sequir.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para analisar a acessibilidade curricular no ambito das praticas pedagdgicas da escola

regular, realizou-se um levantamento da producdo cientifica de trabalhos publicados de 2011 a

2023, conforme descritos na tabela a seguir:

TABELA 1 - LEVANTAMENTO DE ARTIGOS SOBRE MEDIACAO PEDAGOGICAE
ACESSIBILIDADE CURRICULAR

Artigo 1 Artigo 2 Artigo 3 Artigo 4 Artigo 5
AUTORES E ARAUJO SCHERR SOUZA (2015) | SANTOS MIETO
ANO (2019) (2022) (2023) (2010)
OBJETIVO Identificar e Apresentar Analisar como | Analisar Integrar as
analisar possibilidades acontece a produces sobre | reflexdes
aspectos da tedricas e mediacao aacessibilidade | sobre o
préatica metodoldgicas pedagogica curricular no curriculoe a
pedagdgica que | para os docentes | com estudantes | contexto da diversidade
contribuem que atuam no com inclusdo escolar. | no contexto
para a Ensino Médio. diagnéstico de educacional,
acessibilidade TDAH no as praticas de
curricular da processo de adequagdes
crianga com avaliacdo da curriculares
Sindrome de aprendizagem. que
Down, na favorecem a
Educacéo inclusdo
Infantil, tais educacional
como: dos alunos
adaptacdes com
curriculares, deficiéncia, e,
estratégias e ainda a
recursos importancia
utilizados por de previsdo
professores do curriculo
para tornar o funcional para
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curriculo mais
acessivel a
essa crianca.

atender as
necessidades
de alunos que
requerem
apoios e
ajustes tao
extensivos
que o
curriculo
comum nao
responda de
forma eficaz.

PRINCIPAIS Educagéo Educagéo TDAH, Acessibilidade Incluséo,
CONCEITOS Sindrome de profissional e mediacao curricular; Mediacdo
Down. tecnologica. pedagogica, Educacéo Pedagdgica,
Prética Ensino Médio avaliacéo da Inclusiva; Acessibilidad
Pedagégica. Integrado. aprendizagem. | politicas e e Curriculo.
Educacdo inclusivas;
Especial. escola inclusiva;
Diferenciacdo Atendimento
curricular. Educacional
Especializado
METODOLOGIA | Estudo Andlise de Pesquisa Revisdo de Metodologia
descritivo, no | contetdo. qualitativa literatura com de pesquisa
qual o problema Analise de um | realizada enfoque na qualitativa,
de pesquisa foi | conjunto de através de um | acessibilidade revisao
abordado de experiéncias estudo de caso | curricular no bibliografica.

maneira pedagdgicas numa Contexto da
qualitativa. inclusivas, instituicdo de | inclusdo escolar.

descritas na ensino regular,

literatura tendo como

pedagdgica participantes

brasileira, docentes que

ocorridas nos atuam com

Gltimos cinco estudantes que

anos e possuem

desencadeadas diagnéstico de

no contexto TDAH.

do Ensino

Meédiolntegrado.

PRINCIPAIS Os resultados | Com base nas| Os resultados | Os resultados Os resultados
RESULTADOS indicaram que | analises foi da pesquisa enfatizam quatro | obtidos

as mediagBes | possivel mapear | apontam que a| enfoques: as mostraram
que foram mais | trés sentidos que a| mediagdo adaptaces ou que 0 sujeito
favoraveis e diferenciacdo pedagdgica flexibilizacdes deve ser
contribuiram curricular voltada comopraticas reconhecido
para possibilitar| assume, quais p | individuais do como agente
a participagdo | sejam: o primeiro| ara estudantes | alunado; a de sua propria
das criancas nas| refere-se a com TDAH diferenca ora aprendizagem
atividades criagéo de pr| vista como , capaz de
foram as que se | recursos oduz efeitos processo de modificar sua
dificuldades da | acessiveis, 0 positivos no normalizagdo; as | historia, seu
crianca, de segundo sentido | processo de relagcbes do mundo e a
forma a garantir| refere-se as avaliacdo da Atendimento vida das
0s seguintes estratégias de aprendizagem, | Educacional pessoas com
aspectos: mediacéao tendo emvista | Especializado quem
atencéo; pedagdgica e o0 | as estratégias de| dentro da escola | convive.
compreensdo | terceiro refere-se | mediagéo como mediador

das instrucdes;
oferta de

ao trabalho
colaborativo.

utilizadas pelos
docentes, tais

de acles
inclusivas; as
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materiais como: releitural politicas publicas
necessarios dos textos e inclusivas como
para realizar a questdes pelo | ferramenta de
atividade; professor, garantia da
auxilio nas guestionamento| permanéncia na
habilidades da s sobre o escola e da
crianca, assunto durante | conducéo da
necessarias para as atividades formagéo
resolver a avaliativas, docente.
atividade e; solicitacdo de
resgate do que revisdo do que
foi realizado foi respondido,
pela crianca (se orientacdo para
0s objetivos observar acdes
foram e detalhes no
alcancados). enunciado e

adaptacoes

nos

instrumentos

avaliativas.

O quadro anterior foca na breve descricdo dos estudos, enfatizando objetivos e
resultados encontrados, para atender ao proposito de evidenciar conhecimentos produzidos
analisando e buscando resultados acerca da acessibilidade curricular no ensino regular.

Na pesquisa Araujo (2019) de foram identificados elementos da pratica pedagdgica
previstosem documentos e leis que regem a Educacéo Infantil e a transversalidade da Educacéo
Especial,a partir de diferentes contextos em que essa pratica foi mais ou menos enriquecedora
com vistasao acesso e apropriacdo curricular ndo sé das criancas com Sindrome de Down (SD).
Identificou-se que as mediagcOes que contribuiram para uma melhor acessibilidade curricular
pelas criangcas com SD investigadas foram aquelas que se iniciavam no momento da explicacao
da atividade e permaneceram ao final desta e ndo somente em momentos pontuais, mas as
mediacdes que acompanhavam todo o processo da realizacdo da atividade pela crianca.
Constatou-se ainda que as mediacGes também foram efetivas, quando estavam articuladas, a
devidas estratégias pedagogicas. Com isso observamos que com esse estudo quando o professor
direciona sua pratica e metodologia a toda a turma os objetivos propostos sdo atingidos de forma
efetiva.

O estudo Scherer (2022) ancora-se na necessidade de compreendermos a importancia
de olharmos com atencéo para as necessidades individuais de nossos alunos sem que com isso
realizamos uma omissao de um trabalho coletivo, democréatico e que amplie as possibilidades
de jovens e criancas se relacionarem com o conhecimento culturalmente acumulado pela
sociedade. Ela acredita que a diferenciacdo curricular possa constituir-se como uma estratégia

pedagdgica que garanta o atendimento das necessidades educacionais dos estudantes. Em um
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contexto inclusivo, a criagdo desses recursos acessiveis objetiva 0 acesso dos estudantes ao
conhecimento desenvolvido em seu processo de escolarizagéo.

Nesta linha, Souza (2015) aponta que uma educacéo para todos pressupde igualdade de
oportunidades, respeito as diferencas e valorizacdo das potencialidades dos educandos. A énfase
nessas potencialidades dos educandos instiga a constru¢cdo de uma educacdo pensada
coletivamente em torno das experiéncias, percepcdes e significados para o individuo, pois ndo
cabe pensar a educacdo sem levar em consideracéo as diferencas. E necesséario um trabalho
desenvolvido em parcerias, com envolvimento da equipe escolar, professores e apoio
pedagdgico especializado, formando uma rede de apoio a inclusdo, sendo o professor um dos
principais elos para o fortalecimento da escola inclusiva, dado o seu trabalho cotidiano com o
aluno com necessidade especial.

As pesquisas demonstram que a a¢ao docente implica no planejamento de diferentes
formas de colaborar para a aprendizagem dos educandos, dentre elas destaca-se a mediacao
pedagdgica como possibilidade de pratica docente numa escola inclusiva, pois se compreende
gue essa estratégia de ensino oportuniza ao educando alcancar os objetivos que possivelmente
ndo conseguiria sem a ajuda do outro, nesse caso o0 docente.

Com isso, Souza (2015) diz que a mediacdo pedagogica € uma oportunidade de educacao
igualitaria, acessivel. Sobre a adaptacdo curricular, sdo realizadas pelo professor e refere-se a
organizacao dos procedimentos didaticos pedagdgicos, da propria dindmica da rotina da sala de
aula, quanto ao tempo, contetdo e organizacao das atividades docentes, visando a participacdo
e aprendizagem do aluno dentro de um contexto. O referido autor considera que as estratégias
de mediagdo pedagogica sdo fundamentais no processo da aprendizagem dos estudantes, pois
favorecem a autonomia, possibilitando que posteriormente os estudantes possam realizar as
atividades com mais independéncia na medida em que vao se apropriando das estratégias de
mediacéo.

Na pesquisa de Santos (2023) evidencia que as adaptacdes ou flexibilizages na esteira
da individualizacdo tem importancia para a flexibilizacdo em respeito as especificidades
individuais. Por outro lado, este estudo problematiza a relacéo entre as préaticas inclusivas e a
necessidade de sujeitos que exer¢cam autonomia enquanto consumidores.

Em sua linha de pesquisa, Mieto (2010) traz adequacg0es curriculares, e que devem ser
respeitadas as habilidades adaptativas e a funcionalidade do aluno. Este € um caminho para que
possam ser definidos os aspectos a serem ajustados, dadas a forma e a intensidade das
adequac0es propostas. Assim, as adequacdes curriculares ndo devem focalizar apenas o0s ajustes

relacionados aos contextos em que o aluno esta inserido, e, sim, as suas necessidades. A partir
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delas, tem-se um indicativo das condi¢fes de acesso ao curriculo e a intensidade dos apoios que
vao favorecer o processo de ensino e aprendizagem.

Os estudos analisados referenciam-se no texto da PNEE-PEI (Brasil, 2008) que, entre
outras garantias, busca assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, tendo o acesso
ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino. Contudo ao longo do tempo o acesso curricular foi passando por mudancas e com as
conquistas de acesso visando as individualidades de todas as pessoas com deficiéncia. Nesse
sentido, realizamos leituras dos supracitados artigos, para entendermos melhor as pesquisas e
escritas na perspectiva da acessibilidade curricular.

Com a chegada das politicas publicas inclusivas no espaco escolar os alunos com
deficiéncia passaram a ser mais assistido e encaminhado aos atendimentos e servicos de apoio
e esses acompanhamentos visam uma aproximacao a processos de uniformizacao. Sendo assim,
esses estudos buscam analisar as producgdes sobre acessibilidade curricular e flexibilizagédo
curricular, tendo enfoque nas politicas publicas inclusivas como ferramenta de garantia e
permanéncia na escola e no direcionamento dos docentes.

Contudo, o curriculo escolar pode ter diferentes concepgdes vendo gque o presente estudo
é compreendido como uma relagdo real com a perspectiva da educacdo inclusiva, pois leva em
consideracdo com a realidade do aluno, tendo um carater conceptivo e uma relagéo a pratica
junto aos alunos e seus significados na escola comum e produzindo recursos que viabilize o
acesso. Planejar o curriculo é afirmar as justas flexibilizagbes que sdo essenciais para a
permanéncia de todos no contexto escolar, sob o olhar pedag6gico e o acompanhamento
docente, com isso a escola é o intermediario para tornar o estudante mais préximo daquilo que
a regulamentacdo propde, o atendimento € um dever da inclusdo e aos sujeitos que compdem
ao publico-alvo educacéo inclusiva.

E preciso refletir nos processos de excluséo e de inclusio como dois lados de uma mesma
questdo, uma vez que nao € sobre a op¢do por um ou por outro, e sim de alertar para o perigo
de exclusdo em diversos aspectos como matricula e acesso atitudinal e de barreiras fisicas. No
entanto historicamente, as politicas e praticas pautadas nos paradigmas de segregacdo e
integracao responsabilizando as proprias criangas e adolescentes com deficiéncia pelo assim
chamado baixo desempenho, legitimando muito sua incapacidade com base no diagnostico.

Ha alguns anos, 0 modelo social de deficiéncia passou a considerar, além dos aspectos
clinicos representados por impedimentos na pessoa, fatores que sdo externos a ela: as barreiras
presentes no ambiente. Esse novo conceito fundamenta a abordagem inclusiva, que concebe a

educacdo como um direito de todos, sem excec¢do. Direito que prevé, portanto, ndo somente a
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garantia & vaga/presencga, mas também a acessibilidade, ou seja, & eliminacdo dos obstaculos
que impedem a plena participacdo nos processos educacionais. Santos (2010), em sua tese,

problematiza a inclusdo escolar como processos educacionais, a referida autora afirma que:

[...] o atual paradigma da inclusdo como uma rede discursiva que parece enfatizar
novas estruturas e fungdes da inclusdo escolar e social e também da gestdo
educacional. Tal rede estaria implicada em novas configuracbes reguladoras das
politicas educacionais (Santos, 2010, p.195)

A autora enfatiza que a incluséo é produzida na escola e para além do espago escolar,
sendo que as primeiras a¢des acontecem no campo pedagdgico, perpassando a vida dos sujeitos
incluidos e fazendo parte de sua vida em sociedade. Com isso 0s movimentos das praticas
inclusivas dentro da escola ndo resultam em mudancas significativas, pois a construcdo de ideias
individuais sobre o tema, passando a operar constituindo pessoas desejaveis ao mercado,e assim
esses sujeitos sejam capazes de ser independentes, produzindo condi¢des de independéncia.
Nesse sentido, a inclusdo escolar ndo estd somente ligada as préaticas escolares e sim entrelacada
com as relacGes com o governo e o controle de todos o0s sujeitos que fazem parte da sociedade,
com o apoio das politicas de inclusdo.

J& Menezes e Turchiello (2020) enfatizam os processos de subjetivacdo, ao analisarem
os desdobramentos das politicas de inclusdo na sociedade, problematizando os seus efeitos na
subjetivacdo de docentes de escolas publicas, ancorando-se nos estudos foucaultianos. Onde 0s
estudos mostram préticas discursivas produzidas pelos professores tém efeitos de subjetivacdo
e de responsabilizacdo da Educac@o Especial por meio das ac¢des inclusivas. Entretanto, tém
também efeito de “silenciamento” com relagdo as orientagdes politicas, o que acaba operando
a ndo problematizacao e o fortalecimento do imperativo inclusivo no pais.

No contexto neoliberal, Carvalho e Gallo (2020) investigam os processos de incluséo na
politica educacional brasileira no periodo de 1985 até 2016, evidenciando a sua precariza¢éo na
atualidade. Empregando a biopolitica e o operador conceitual da governamentalidade,
argumentam que o Brasil obteve avangos rumo a uma Idgica da inclusdo da diferenca, para uma
governamentalidade democratica. Contudo, vive-se um neoliberalismo exacerbado,
precarizando corpos diferentes que ndo coadunam com a ldgica do capital. estudos foi
organizado sob o eixo “As adaptagdes ou flexibilizagdes na esteira da individualizagdo”,
evidenciando a importancia da flexibilizacdo em respeito as especificidades individuais. Por
outro lado, problematiza a relacdo entre as préaticas inclusivas e a necessidade de sujeitos que

exergam autonomia enquanto consumidores.
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No contexto das adaptacdes curriculares nos estudos de Scherer (2015) as adaptacOes
curriculares colocadas nos documentos legais e nas revistas pedagdgicas, sob a andlise do
discurso, examina as informagdes produzidas e constata que as adaptacdes curriculares foram
resultado de varios movimentos nacionais e internacionais, que acabam por normatizar a
incluséo escolar.

Conclui-se que a flexibilizacdo € atrelada a uma docéncia mais flexivel, ficando sob os
cuidados do professor elaborar estratégias para o ensino de todos os alunos, respeitando a
individualidade de cada sujeito.

Podemos observar que de uma forma abrangente que a escola, para se dizer inclusiva e
para promover a inclusdo precisa promover ndo s6 a acessibilidade curricular e fortalecer
estratégias pedagdgicas, atitudinais e estruturais. Entretanto, sdo necessarias politicas e
regulamentos que assegurem a acessibilidade curricular num sentido abrangente, e ndo apenas
com acdes pontuais nas escolas. Com isso 0s estudos detectam as problematiza¢oes
direcionadas dos discursos que ecoam os sistemas educacionais e criam regimes de verdade que
encampam as escolas.

No ensino médio um dos estudos vem trazer uma nomenclatura chamada de
Diferenciacdo Curricular, no qual analisa praticas nesse contexto buscando orientacdes e
estratégia curricular que o contexto assume vem abortar essa diferenciagdo como justica
curricular como perspectiva para constru¢do de préaticas inclusivas no contexto da escola,
importando inicialmente situarmos as diferentes concepcdes de justica escolar que tém sido
mobilizadas ao longo do processo de escolarizacdo da populagdo. De acordo com o pensador
Francois Dubet (2011), em virtude da multiplicidade destas concepg¢bes nem sempre elas
convergem e algumas vezes chegam a opor-se entre si. Quando se fala de justica é preciso
interrogar como as instituicbes escolares tém distribuido a todos: condicGes de acesso,
conhecimentos escolares, diplomas, oportunidades de éxito, autoimagem dos estudantes, entre
outros. No caso de estudantes com deficiéncia, tais aspectos tornam-se centrais ao pensarmos
seu processo de escolarizagcdo e merecem assim toda atencdo. E ele divide em quatro principais
categorias as concepcOes acerca da justica escolar: desigualdade de acesso, igualdade de
oportunidades, igualdade dos resultados e justica devida aos individuos (Dubet, 2011).

Nessa compreensédo de justica escolar que nao se resume a igualdade de oportunidades,
nem a igualdade de resultados; mas a busca de aproximar da justica devida aos individuos,
importa ressignificar a funcdo social da escola sob a perspectiva da educagéo inclusiva. Diante
disso podemos entender que para qualificar os processos inclusivos no contexto do Ensino

Médio Integrado torna-se importante retomar a funcdo social da escola e fortalecer a nossa
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compreensdo de justica curricular. Investir em estratégias de diferenciagdo curricular que
podem se traduzir na construcdo e oferta de recursos acessiveis, mediacdo pedagogica
qualificada e trabalho colaborativo com o professor de AEE sao alguns caminhos encontrados.
Associar especialmente a uma educacdo que ocorra de forma integral e integrada para todos,
precisa ser cotejada com as concepg0es de educacao inclusiva e justica escolar; pois, emmuitos
casos 0 carater seletivo e excludente dessas instituicbes segue operando ora em uma
compreensdo de justica como igualdade de oportunidades, ora com uma concepcao de justica
como igualdade de resultados.

Assumir a justica escolar como horizonte de nossas a¢des pedagogicas, as discussdes do
ensino como sustentacdo para a pratica e a diferenciacdo pedagdgica e a inclusdo como
principios orientadores para o planejamento pode se caminhar no sentido de uma educacao mais
justa, democrética e inclusiva.

Segundo aautora Mieto (2010) acredita-se que a diferenciagéo curricular possa constituir-
se como uma estratégia pedagdgica que garanta o atendimento das necessidades educacionais
dos estudantes e que, a0 mesmo tempo, ndo renuncie ao ensino do conhecimento culturalmente
acumulado pela sociedade. Ao apresentar a diferenciacdo curricular como estratégia
metodoldgica no trabalho com estudantes, pensamos em uma organizagdo curricular
convergente com os propositos de uma formacdo integral e integrada que objetiva a formacéo
do sujeito em maltiplas dimensoes.

O estudo de Santos (2023) analisa um conjunto de praticas pedagdgicas inclusivas
realizadas no contexto do Ensino Médio Integrado buscando identificar os diferentes sentidos
que as estratégias curriculares assumem neste contexto especifico. Uma delas refere-se a
centralidade no ensino dos conhecimentos escolares através da criacdo de recursos acessiveis
que objetivam o acesso dos estudantes a esses conhecimentos. A segunda refere-se a estratégias
de mediacdo pedagbgica entre o estudante e o professor do ensino regular. Na terceira
significado refere-se ao trabalho colaborativo realizado entre o professor de Atendimento
Educacional Especializado e o professor do ensino regular atuando cooperativamente no
contexto das atividades propostas (mostrando que estratégias de docéncia compartilhada podem
ser importantes para o acompanhamento de atividades promovidas em contexto coletivo).

Essas estratégias apontam para a centralidade do ensino dos conhecimentos escolares a
todos os estudantes. Em um contexto inclusivo, a criacdo desses recursos acessiveis objetiva o
acesso dos estudantes ao conhecimento desenvolvido em seu processo de escolarizacéo.

Com as leituras desses textos podemos observar que apesar dos inegaveis avancos na

educacéo inclusiva no Brasil, que os direitos estdo concedidos perante a legislacdo mais ainda
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existem contrapontos no sentido das relagdes atitudinais onde muitos educadores ainda
manifestam inseguranca e ou pouco conhecimento em relacdo ao processo de inclusao
educacional de alunos com deficiéncia, principalmente no que diz respeito a aprendizagem. A
presenca desses estudantes em sala de aula revela que ainda temos muito a aprender sobre o que
é, de fato a inclus&o, principalmente no contexto das préticas pedagogicas.

Contudo, flexibilizacdo e adaptacdo curricular sdo possibilidades educacionais para dar
suporte as dificuldades de aprendizagem. Pressupde que se realize adaptacdo curricular, quando
necessario, para torna-la apropriada as peculiaridades dos alunos com deficiéncia ndo se trata
de um novo curriculo, mas sim um curriculo dindmico, alterdvel, passivel de ampliacdo, para
que atenda realmente a todos.

Diante dessa demanda, a escola, para cumprir com sua funcao social, necessita mudar e
ressignificar suas praticas pedagogicas para atender a diversidade humana de seus educandos.
E preciso estar atento as pluralidades e necessidades da sociedade atual, proporcionando aos
alunos possibilidades de acéo, trocas e interacdes sociais, com e no mundo em que vivem de
forma a construir novos saberes.

A seguir, podemos ver o conceito de adequacao curricular proposto por Duk (2008). O
autor considera as adequacOes curriculares como recursos ou estratégias de acles
individualizadas que se realizam na programacgdo curricular comum para atender as
singularidades dos alunos considerando, entéo, as especificidades dos alunos, levando em conta
suas possibilidades e limitagcGes, bem como suas necessidades. 1sso proporcionara para que
sejam oferecidas as adequacGes necessarias nos contetdos, nas metodologias, nos recursos, nos
processos de avaliacdo e na temporalidade, de forma a potencializar o processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, a adequacdo curricular deve possibilitar ao professor fortalecer
seu trabalho em sala de aula, por meio de uma melhor organizacdo do tempo e do espaco na
busca de uma pedagogia mais justa. Com isto é preservado ao estudante atendimento as suas
necessidades educacionais, acolhimento e respeito a sua individualidade pela agdo educativa.

Com a leitura do estudo Inclusédo Educacional: Curriculo e Acessibilidade, a autora
Mieto (2010) traz o Curriculo Funcional Natural como recurso pedagdgico e metodoldgico para
0 atendimento educacional das pessoas com deficiéncia, definindo como um conjunto de
instrucdes e informacgdes que relinem uma prética a ser desenvolvida em sala de aula, uma
filosofia e um conjunto de procedimentos, com o objetivo de tornar o aluno mais independente,
produtivo e aceito socialmente (Suplino, 2005).

Mieto (2010) propbe que sejam ensinadas as pessoas habilidades irrestritas: As

habilidades funcionais que seriam, portanto, todas as habilidades necessarias para viver a vida
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de uma forma exitosa. O texto enfatiza ainda que sejam ensinadas as pessoas habilidades

irrestritas: As habilidades funcionais seriam, portanto, todas as habilidades necessarias para

viver a vida de uma forma exitosa. Incluem-se neste conjunto desde as habilidades mais basicas

até as académicas, como ler e escrever. (Suplino, 2005, p. 35).

De modo geral, para a mediacdo do curriculo inclusivo deve-se considerar as seguintes

nomenclaturas e caracteristicas didaticas:

e O Curriculo como norte sobre o que ensinar (Objetivos de ensino) com

intencionalidadede para que ensinar (Principios norteadores) e como ensinar

(Procedimentos). Este curriculo pode ser definido a partir em duas

caracteristicas:

1) Funcionais: que compdem habilidades que tenham funcéo para sua vida imediata

ouno futuro proximo.

2) Naturais: encontram e aproveitam oportunidades de ensino que ndo sejam
artificiais.Suplino (2005)

O Curriculo Funcional Natural apresenta quatro principios norteadores: - A Pessoa como

centro; - Concentracao nas suas Habilidades; - Todos podem aprender; - Participacdo dafamilia

no processo de aprendizagem. Estes principios sao norteadores dos procedimentos sugeridos,

que estdo listados a seguir:

=

13.

O educador deve ensinar com entusiasmo e motivacao;

O tom de voz e a linguagem usada com o aluno devem ser o mais natural
possivel, sem gritos e tons muito altos;

As habilidades do aluno devem ser mais enfatizadas que suas fraquezas. O
‘nao’ deve ser pouco usado;

A atencdo do aluno deve ser garantida antes de ser dada uma ordem ou fazer
um pedido;

As ordens dadas devem ser claras;

As ordens dadas devem ser apenas aquelas indispensaveis;

As ordens ndo devem ser repetidas mais de duas vezes;

Deve ser dado um tempo suficiente para a resposta do aluno;

O educador deve manter-se calmo;

. O educador deve brincar e interagir como um amigo com seu aluno;
. Elogios devem ser descritivos, quando necessario;
. Ajudas fisicas devem ser evitadas, de forma a dar ao aluno a oportunidadede

fazer sozinho;
Os interesses do aluno devem ser aproveitados para ensino de novas
habilidades. (Suplino, 2005, p. 43-44).

Ainda recomenda que além deste Curriculo Funcional Natural, dentre 0s recursos

pedagdgicos e metodologicos para o atendimento educacional das pessoas com deficiéncia,

cabe ainda considerar uma pratica denominada de Adequacdo Curricular. Esse estudo mostra

que embora, na atualidade, ndo esteja sendo considerada oficialmente pelos documentos
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normativos nacionais, ela foi amplamente defendida e divulgada pelas politicas publicas
inclusivas brasileiras (MEC/SEESP, 2003). Ela vem sendo adotada por varias instituicdes
educacionais que praticam a inclusdo educacional. Recomendando que os procedimentos
apresentados sejam colocados em pratica desde que dialoguem com o sujeito ativo. Ele deve
ser reconhecido como agente de sua prépria aprendizagem, capaz de modificar sua historia, seu
mundo e a vida das pessoas com guem convive.

Tais estudos realizados acerca da tematica da acessibilidade curricular nos mostra sobre
as diversas nomenclaturas e dos direitos adquiridos ao longo da histéria da inclusdo, embora os
conceitos relacionados a adaptacdo, adequacdo, flexibilizacdo e diferenciagdo curricular
necessitem de uma definicdo mais precisa e contextualizada, representam avanco para o
processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, principalmente pela possibilidade de
se trabalhar com um curriculo comum para todos os alunos na escola regular.

Como as decisoes acerca da indicacdo dessas terminologias sdo inseridas no contexto
politico, é fundamental que as discussdes sejam pautadas pelo direito de todos, através da
participacdo de atores sociais historicamente envolvidos, e que caminhem em direcdo a
consolidacdo da inclusdo escolar por meio do acesso, da permanéncia e da aprendizagem de
todos os estudantes. E preciso trabalhar a organizagdo curricular no sentido mais amplo de
hierarquias, nas formacdes dos profissionais da educacdo para que o direito ao curriculo
adaptado seja trabalho por todos os professores e ndo seja preciso um convencimento pessoal
como se ndo fosse um direito e sim uma vontade restrita por alguns.

Contudo, ha um intenso processo de mudancas no contexto escolar cuja preocupa¢do
inicial era eliminar os impedimentos fisicos/arquitetdnicos e incluir recursos e servigos. O
conceito foi se ampliando, vindo a considerar as barreiras atitudinais. As leis estdo ai. Ja foram
conquistadas. Precisamos que elas se materializem de fato no nosso cotidiano e se transformem

em atitudes caracteristicas de uma cultura de acolhimento e respeito as diferengas humanas.

5 CONCLUSAO

O presente estudo teve como objetivo identificar e refletir acerca da Acessibilidade
Pedagdgica no ensino regular onde as lacunas no cotidiano relacionadas a essa tematica buscou
entender através desses estudos, aspectos da pratica pedagdgica que contribuem para a
acessibilidade curricular. Pudemos observar com as leituras realizadas, que o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas diferenciadas é primordial que estejam em estreita conexdo com o

curriculo, instrumento essencial para o favorecimento de oportunidades e respeito a diversidade
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e instigando repensar um curriculo homogéneo, que busque criar oportunidades e igualdade
para todos. Assim, as necessidades dos educandos precisam ser pensadas e contempladas em
uma acdo pedagodgica que possibilite a promocéo da inclusdo. Nesse sentido, a escola tem nas
adaptacOes curriculares as possibilidades para desenvolver um trabalho diferenciado. Onde néo
sO os professores sdo responsaveis e sim a equipe pedagdgica precisa estar envolvida nesse
processo. Com isso as formacBes continuadas precisam estar alinhadas com a Educacéo
inclusiva envolvendo uma pratica que contemple a todos.

Consideramos como objetivo geral desta pesquisa analisar a acessibilidade curricular no
ambito da mediacdo pedagdgica de professores da sala de aula regular, juntamente com o
professor da sala do AEE no ensino fundamental |, e através dos estudos realizados
compreendemos que a acessibilidade curricular no ambito da mediacdo pedagbgica de
professores da sala de aula regular, em conjunto com o professor da sala do AEE no ensino
fundamental, tem se configurado como préticas planejamentos e ac¢des articuladas por estes
profissionais, tendo em vista a construcdo de uma organizacgéo curricular voltada para atender
a necessidade de todos os estudantes.

Apontamos a necessidade de que as praticas e conceitos relacionados a acessibilidade
sejam definidos de forma mais precisa no curriculo, para serem utilizados no contexto escolar,
com a premissa de vislumbrar possibilidades de se trabalhar com um curriculo comum para
todos os alunos na escola, que contemple a perspectiva da educacdo inclusiva. Para gque isto
ocorra € necessario um determinado engajamento por parte de todos os envolvidos no ambiente
escolar, sendo eles gestores, educadores e demais profissionais da escola e principalmente dos
que estabelecem o papel de mediadores pedagdgicos, que corresponde ao professor de sala de
aula regular e o professor do AEE.

A metodologia utilizada para a construcdo da pesquisa, que corresponde a pesquisa
bibliogréfica, nos direcionou a analise cientifica de trabalhos desenvolvidos com a tematica
estudada, também nos auxiliou a estruturar todo o texto, nos fazendo mergulhar nos conceitos
de mediacdo pedagogica e acessibilidade curricular. Através das pesquisas analisadas
constatamos que os discursos de inclusdo estdo materializados nos documentos oficiais,
compreendemos algumas perspectivas da mediacdo pedagogica enquanto garantia para a
acessibilidade curricular, como também reiteramos nossa idealiza¢cdo acerca da imensa
necessidade do rompimento das barreiras atitudinais para que de fato a inclusdo seja
concretizada.

Por fim, ressaltamos que embora ja se tenha adquirido muitos avan¢os em termos de

inclusdo escolar, ainda tem muito a ser feito, € preciso a elaboracéo e efetivacdo de acGes que
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oportunizem possibilidades para que a mediacdo pedagogica na promogédo da acessibilidade
curricular, seja vista como ferramenta essencial para o desenvolvimento do ensino
aprendizagem de nossos estudantes independente de suas necessidades e limitagGes, tendo em

vista a promoc¢do de uma educacao justa e igualitaria para todos.
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O PAPEL DAS ADAPTACOES CURRICULARES PARA A INCLUSAO:
SUGESTOES E POSSIBILIDADES NO CONTEXTO DA SALA REGULAR DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Josiane Targino da Silvat

Lilia de Lourdes Tavares Santos'?

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral enfatizar acerca das adaptac@es curriculares no contexto
da sala regular de ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental, partindo do problema: Como
realizar adaptacGes de pequeno porte para o publico da educacédo especial no contexto da sala
regular do Ensino Fundamental anos iniciais? O estudo é de carater bibliografico, ou seja, que
tem como base materiais ja elaborados como livros e artigos cientificos. Quanto a
fundamentacdo tedrica iremos dialogar com diferentes areas como: da Educacdo, Educacéo
Especial/Inclusiva, Psicopedagogia e as diversas leis asseguradas na legislacdo Nacional. E
quanto a abordagem metodoldgica essa pesquisa se caracteriza por um nivel exploratério de
abordagem qualitativa. Quanto aos resultados pudemos verificar através das analises dos artigos
pesquisados e das atividades que produzimos como sugestfes de adaptacdes partindo de um
paradidatico que: a adaptacdo possibilita ao professor conhecer mais seu educando, seus
avancos e retrocessos, suas potencialidades e suas limitacdes; favorece ao educando autoestima,
autonomia para mostrar o que sabe, participacdo e interacdo; a parceria professor regular com
0 do AEE oportuniza apoio, contribuicéo e colaboracado; e para a escola oportuniza mostrar que
aincluséo se faz a partir dos lagos de colaboragéo, envolvimento e crédito de que todos o0s seres
humanos podem aprender, mas que isso depende de estimulo e garantia de acesso e permanéncia

no contexto escolar.

Palavras-chave: adaptagdes; ensino fundamental I; educacéao especial.
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ABSTRACT

The general aim of this work is to emphasize curricular adaptations in the context of the regular
classroom in the early years of elementary school, starting from the problem: How can small
adaptations be made for the special education public in the context of the regular classroom in
the early years of elementary school. This is a bibliographical study, based on previously
published materials such as books and scientific articles. As for the theoretical basis, we will be
dialoguing with different areas such as: Education, Special/Inclusive Education,
Psychopedagogy and the various laws guaranteed in national legislation. As for the
methodological approach, this research is characterized by an exploratory, qualitative approach.
As for the results, we were able to verify through analysis of the articles researched and the
activities we produced as suggestions for adaptations based on a paradidactic that: the
adaptation enables the teacher to get to know their student better, their progress and setbacks,
their potential and their limitations; it favors the student's self-esteem, autonomy to show what
they know, participation and interaction; the partnership between the regular teacher and the
ESA teacher provides support, contribution and collaboration; and for the school it provides the
opportunity to show that inclusion is based on the bonds of collaboration, involvement and the
belief that all human beings can learn, but that this depends on encouragement and a guarantee

of access and permanence in the school context.

Keywords: adaptations; elementary education I; special education.

1 INTRODUCAO

Sabemos que desde os primérdios nas sociedades primitivas as pessoas com algum tipo
de limitacdo fisica eram abandonadas, pois ndo participavam das atividades dos grupos para
desenvolver algo para a sobrevivéncia. E com as pessoas com algum tipo de deficiéncia ndo era
diferente, essas conforme o decorrer e desenvolver das sociedades ja foram vistas como seres
impuros, incapazes, fruto do pecado, pessoas possuidas pelo demonio.

As pessoas com deficiéncia ndo eram vistas em sua totalidade, mas excluidas do meio
social, do processo educacional e profissional. Porém, ao longo dos ultimos anos essa Visdo
vem sendo quebrada gragas a luta pela inclusdo, ou seja, todos tém direitos e deveres na
sociedade a qual vivemos.

E conforme os estudos, pesquisas e lutas dos ultimos anos (dos anos 90 com a
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Declaracdo de Salamanca até 2015 com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), a busca pela
inclusdo vem ganhando espaco no contexto da sociedade brasileira no que se refere ao ensino
onde todos devem ter acesso e garantia de permanéncia na escola, assim como esta na Lei N°
13.146/2015:

Art.27. A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (Brasil, LBI, 2015)

Considerando que todos tém direito de serem educados, reconhecendo a premissa de
uma educacdo e escola para todos e que a deficiéncia ndo impede o sujeito de aprender, € que
surgiu a inquietacdo em desenvolver um trabalho voltado para inclusdo de pessoas com
deficiéncia no contexto da sala regular de ensino, sobretudo nos anos iniciais, isto é, 0 Ensino
Fundamental I, considerando que: para que haja inclusdo de pessoas com deficiéncia na sala
regular deve ter as adaptacGes necessarias e parcerias como as Salas de Recursos
Multifuncionais com o Atendimento Educacional Especializado - AEE.

E um tema de grande relevancia para a sociedade em geral, pois traz grandes
contribuicdes para o contexto da educacao inclusiva com exemplos de adaptacdes curriculares
para um publico que h&d muitos anos vem lutando por direitos, além disso contribui para o campo
das pesquisas académico — cientificas, e para os professores traz a tona a construcéo de um novo
olhar reflexivo-ativo em suas préaticas pedagdgicas.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, o qual iremos dialogar com alguns autores e
Leis que tratam da educacao, inclusdo, adaptacdes e ensino, como exemplos de: (Freire, 1987),
Lima (2006), Oliveira (2008), Rogalski (2010) e algumas leis vigentes da Educagdo Nacional
como a Lei n°9394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Lei
13.146/2015- Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015), e a Base Nacional
Comum Curricular (2018) que embasarao nosso trabalho.

Partindo da problematica de Pesquisa: Como realizar adaptacdes de pequeno porte para
0 publico da educacdo especial no contexto da sala regular do Ensino Fundamental anos
iniciais?, diante desse problema o nosso objetivo geral é enfatizar acerca das adaptacGes
curriculares no contexto da sala regular de ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a
partir deste elencamos os seguintes objetivos especificos: fazer um levantamento histérico da
educacéo e sobretudo da educacéo especial inclusiva no Brasil; abordar a adaptacao de pequeno
porte no contexto da sala regular; e exemplificar algumas adaptagdes de contetdo para a

promocdo da acessibilidade de pessoas com deficiéncia: fisica, visual, auditiva, intelectual,
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transtorno do espectro do autismo e altas habilidades ou superdotagéo.

2 REFERENCIAL TEORICO

Neste topico iremos fazer um levantamento histérico da Educacdo e sobretudo da
Educacao Inclusiva no Brasil como também sobre as adaptagcdes necessarias para serem feitas
no contexto da sala regular de ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental (de 1°ao 5°ano),
sobretudo nas trés primeiras séries (1° ao 3°ano) que correspondem ao processo de
alfabetizacdo, procurando trazer exemplos préaticos e possiveis de como fazer adaptagdes que
incluiam as criancas publico-alvo da Educacdo Especial.

Para 0 nosso embasamento tedrico iremos trazer ideias de alguns teéricos como: (Freire,
1987), Lima (2006), Oliveira (2008), Rogalski (2010) e algumas leis vigentes da Educacgéo
Nacional como a Lei n°9394/1996, Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), n°® 13.146/2015, e a Base Nacional Comum Curricular.
Tal embasamento nos permite dialogar com diversas areas, como da Educacdo, Educacéo

Especial e Inclusiva, Psicopedagogia, Leis nacionais da Educacéo

2.1 AEDUCACAO E A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: UM BREVE HISTORICO
DESTE ENTRELACE

Até chegar no que hoje conhecemos e usufruimos da educagdo publica como direito e
dever de educar, foram muitos anos de lutas por tais direitos, pois se considerarmos desde o
processo de coloniza¢do do nosso pais, quem podia estudar eram as pessoas com alto poder
aquisitivo, as consideradas abastadas que enviavam seus filhos para estudar na Europa.

As pessoas que ndo tinham condigdes financeiras viviam oprimidas, subalternas aos
grandes senhores, principalmente no periodo imperial com a sociedade predominantemente
rural e sem instrucdo escolar, ou seja analfabetas.

Levando em consideracao o periodo imperial, a alfabetizacdo passa a ser pensada a partir
da necessidade de méo de obra e ndo pela relevancia de tornar pessoas letradas e cultas, ou seja,
houve interesse por parte da minoria da sociedade os ‘“grandes senhores abastados” em
alfabetizar sujeitos, mas com um intuito de ganhar lucros em cima deles. E o que Paulo Freire
chama da falsa generosidade dos opressores em seu Livro Pedagogia dos Oprimidos, “os
opressores, falsamente generosos, tém a necessidade, para que a sua “generosidade” continue

tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia da injustiga”. (Freire, 1987).
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Como podemos perceber o acesso a educacdo para o publico em geral no Brasil ha
algumas décadas era para poucos e no que diz respeito a Educacao Especial iniciou-se a passos
lentos, sendo o0 marco inicial em 1854 com a criacdo do Imperial Instituto de Meninos Cegos13,
com o passar do tempo foram fundados outros institutos, no Rio de Janeiro em 26 de setembro
de 1857 o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos INES, considerado um centro de referéncia
nacional na area da surdez. Eram espacos separados que atendiam pessoas com necessidades
especificas ndo havendo a incluséo desses sujeitos em escolas regulares de ensino.

E tracando uma linha histérica sobre educacdo especial e inclusiva no Brasil, nas
décadas de 1960 e 1970 tinhamos a falsa ideia de inclusdo com o0 modelo médico adotado neste
periodo, concebendo a deficiéncia como um acontecimento bioldgico, ou seja, baseando-se
exclusivamente em caracteristicas de ordem clinica, enxergando a deficiéncia antes da pessoa
e classificando-0 como incapaz, o qual abrangia a integracdo de pessoas no espacgo social
considerando-as aptas para satisfazer os padrdes impostos pelo meio social.

Depois de alguns anos, por volta dos anos 90 ¢ que o termo “inclusdo” a passa a ser
destacado nas leis vigentes com o intuito de incluir todas as pessoas. E com esse proposito foi
necessario repensar no modelo educacional, nas escolas, com politicas publicas para atender o
publico diverso. Pois de acordo com Lima (2006, p.24), “a inclusdo exige medidas mais
afirmativas para adequar a escola a todos os alunos, inclusive os que apresentam necessidades
especiais”.

Através das constantes lutas em prol de uma educacéo inclusiva onde todos devem ter
seus direitos de acesso e permanéncia no espago escolar garantido surgiu o que chamamos
atualmente de educag@o especial. E de acordo com Rogalski (2010, p.3), “a educagio especial
surgiu com muitas lutas, organizacoes e leis favoraveis aos deficientes e a educacado inclusiva
comecou a ganhar forga a partir da Declaracdo de Salamanca (1994)”.

Com a Declaragdo de Salamanca comegou-se a vislumbrar novos horizontes, em um dos

trechos h& uma énfase para a educagdo especial:

Educagdo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma forte
pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume que as
diferencas humanas sdo normais e que, em consonancia com a aprendizagem de ser
adaptada as necessidades da crianca, ao invés de se adaptar a crianca as assungdes pré-
concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem (Brasil,
Declaracdo de Salamanca, 1994).

13 Foi precisamente em 12 de setembro de 1854 que a primeira providéncia neste sentido foi concretizada por D.
Pedro Il.... através do Decreto n° 1.428, D. Pedro Il, fundou na cidade do Rio de Janeiro o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos (Mazzota, 2001, p.28).


http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/69241-instituto-nacional-de-educacao-de-surdos-e-centro-de-referencia#:~:text=A%20institui%C3%A7%C3%A3o%2C%20atualmente%20vinculada%20ao,crian%C3%A7as%2C%20jovens%20e%20adultos%20surdos.

116

Apos essa importante abrangéncia na Declaragdo de Salamanca, em 1996 tivemos a
publicacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (n° 9.394 de 20 de dezembro de
1996) — LDB, que ressalta o direito a educagéo e do dever de educar e enfatiza no artigo 4°
sobre o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia e altas
habilidades na rede regular de ensino. Essa lei também define o que é Educagdo Especial no
artigo 58:

Art.58.Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.
(Brasil, LBD, 1996).

Segundo a LDB ha um publico-alvo da educacdo especial e para atendé-los é necessario
profissionais qualificados para realizar o atendimento nas salas de aulas regulares e nas salas de

recursos multifuncionais,

Art.59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

.11l — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes regulares. (Brasil, LDB, 1996).

E pensando em tais profissionais para o atendimento educacional especializado em
2009 foi instituida a Resolugdo n” 4 de 2009, que estabelece as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao Especial e
diz o seguinte no artigo 2°: “Art. 2° O AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar a
formacgédo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem”. (Brasil, Resolugdo 4/2009).
Apbs a Resolucdo de 2009 tivemos um marco muito importante em 2015, a criacdo da
Lei n® 13146/2015 - Lei Brasileira de Inclusdo ou o Estatuto da pessoa com deficiéncia®* (LBI),
a qual define pessoa com deficiéncia vejamos:
Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo

prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em

14 Conforme a Lei 13.146/2015, ha seis tipos de barreiras que podem estar relacionadas a vida das pessoas com
deficiéncia: as barreiras urbanisticas, existentes em vias e espacos de uso coletivo; as arquitetdnicas, encontradas
em edificios; aquelas presentes nos meios de transportes; as de comunicagdo e informacéo; as atitudinais, que
dizem respeito a atitudes e comportamentos; e as barreiras que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias.
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igualdade de condicdes com as demais pessoas (Brasil, LBI, 2015).

A Lei citada acima é bem clara quando se refere a pessoa com deficiéncia e menciona
as diversas barreiras (os entraves) que podem dificultar a vida dessas pessoas no meio da
sociedade. Elas estdo por toda parte, € no contexto escolar vemos isso claramente nas estruturas
fisicas das escolas, na auséncia das adapta¢es necessarias conforme a realidade do educando
com alguma necessidade educacional especial, na falta de materiais adequados, falta de
profissionais qualificados para (o dia a dia nas salas regulares) como no AEE onde a maioria
dos profissionais sdo prestadores de servigo, havendo uma grande rotatividade desses, entre
outros desafios.

Através da criacdo da LBI, percebemos meios legais para assegurar e promover em
condicdes de igualdade o acesso a direitos fundamentais por parte das pessoas com deficiéncia,
visando a sua incluséo social e cidada, pois ainda ha pessoas que atualmente vivem as margens
da sociedade que lutam por uma sociedade mais humana, inclusiva e igualitaria.

E um dos passos fundamentais para a garantia de direitos das pessoas com deficiéncia é
0 acesso e permanéncia ao ensino regular com as devidas adaptacdes conforme a realidade de
tais cidadaos. E além da adaptacédo € necessario a parceria entre os profissionais que trabalham
na escola e do apoio da familia para assim, desenvolver um trabalho coletivo e consistente que
valorize cada ser em sua totalidade. A seguir iremos discorrer acerca das adaptacdes curriculares

na sala regular de ensino conforme cada especificidade.

2.2 ADAPTACOES CURRICULARES NO CONTEXTO DA SALA REGULAR DO
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

O Ensino Fundamental faz parte da educacéo basica e tem duracdo de 9 anos, sendo que
esse ¢ dividido em Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) e Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano).
Neste trabalho focaremos no Ensino Fundamental I, o qual a crianga ingressa nesse nivel a partir

dos 6 anos de idade, conforme a LDB em seu artigo 32 e seus respectivos incisos:

Art.32.0 ensino fundamental obrigatério, com duracéo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacédo
bésica do cidaddo, mediante:

I- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

I1- a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11- o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades e a formac&o de atitudes e valores;

IV- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
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tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (Brasil, 2023).

Percebe-se que de acordo com os incisos, acima citados, que o Ensino Fundamental
requer dos educandos a capacidade leitura, escrita, calculo, formacéo de pensamentos e atitudes
no meio social. E conforme as leis vigentes sobre educacao, o processo de alfabetizacdo deve
ocorrer logo no inicio do Ensino Fundamental I, entretanto nem toda crianga consegue ser
alfabetizada em dois ou trés anos.

Existem muitos fatores, que impossibilitam, muitas criancas serem alfabetizadas na
faixa etaria, estabelecida por lei como: inadequacGes metodoldgicas, pais analfabetos,
dificuldades de aprendizagem, transtornos, falta de alimentacdo, e auséncia de adaptacdes
curriculares para pessoas com deficiéncia.

E pensando nesses muitos fatores iremos adentrar no processo de ensino e aprendizagem
considerando as adaptacdes curriculares necessarias para o publico da Educagédo Especial do
Ensino Fundamental | que cabe ressaltar que sdo: educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

H& autores como Anna Augusta Sampaio de Oliveira que abrangem o termo de
“adequagdes curriculares”, ou seja, adaptagao trata-se de flexibilidades curriculares, e conforme
Oliveira (2008, p. 140), “as Adequagdes Curriculares sdo respostas educativas que devem ser
dadas pelo sistema educacional para favorecer todos os alunos, possibilitando o acesso ao
curriculo, sua participacao integral e o atendimento as necessidades educacionais especiais”. A

autora ainda classifica essas adequac@es curriculares em duas:

e Adequacdes Curriculares de Grande Porte — cujas acdes sdo de competéncia e atribuicdo das
instancias politico-administrativas e dos sistemas de ensino de todos os ambitos: municipal,
estadual ou federal.

e Adequacbes Curriculares de Pequeno Porte — compreendem modificagbes menores, de
competéncia especifica do professor, uma vez que se concentram em ajustes no contexto da sala
de aula (Oliveira, 2008, p. 140).

Trataremos das adaptacOes de Pequeno Porte, aquelas que correspondem ao trabalho
pedagdgico do professor dentro da sala regular de ensino, pois ha quem diga que ndo € tarefa
deste profissional realizar as adaptac6es de conteudo, para o publico-alvo da educacéo especial,
porém sabemos que caso esse profissional ndo se debrucar sobre uma formacéo adequada e ndo
se dispuser para pesquisar e criar meios de permanéncia de educandos na sala de aula que
requeira adaptacdo, estara negando um direito desses sujeitos.

Sabemos que o professor exerce um papel fundamental no contexto da sala de aula, pois
conforme o artigo 13, inciso III da LDB, cabe ao docente “zelar pela aprendizagem dos alunos”,

diante disso cabe a ele desenvolver meios para que esses sujeitos possam de alguma forma
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aprender algo significante para suas vidas.
Mas para que o professor venha exercer e cumprir tal papel é necessario a colaboragédo
de todos que fazem parte do processo educacional dos educandos. E a escola como um todo

exerce uma forte influéncia no processo inclusivo, pois segundo Sousa et al (2017, p. 144),

A escola, instituicdo dotada de referenciais tedricos e préaticos para a formacéo cidada
e profissional, deve se preocupar em elaborar medidas para incluir todos os
aprendizes, independentemente da condi¢cdo que estes carregam consigo. Neste
sentido, a inclusdo escolar ganha for¢a ndo s6 como projeto institucional, mas social,
pois mostra a sociedade que € possivel vivenciar um contexto de igualdade de acesso
aos direitos e de superacdo dos desafios individuais e coletivos.

Quando falamos em escola como espaco de inclusdo, logo surge as barreiras, de como
incluir tantos educandos com deficiéncia na sala regular de ensino, com tantos desafios a serem
ultrapassados, com tantos profissionais sem formacéo adequada, com tantas caréncias e com
tantos obstaculos. Mas bem sabemos que € possivel existir uma escola inclusiva mesmo com as
caréncias vistas em meio a sociedade a qual vivemos, pois a principal barreira a ser vencida é a
da negacdo, negacdo de oportunidades, de acesso, permanéncia e adequacdes. Para incluir é
necessario pensar no sujeito em sua totalidade, ou seja, em suas potencialidades e habilidades.

E de acordo com Sousa et al (2017, p. 145), “a adequagdo curricular comeg¢a com os
objetivos de inclusdo, os quais, se ndo pensados a luz das necessidades e habilidades do
aprendiz, tornam-se mero objeto de reproducdo nos discursos sobre as escolas inclusivas”.

Através das adaptacOes toda a turma ganha, pois, a partir do olhar mais humano do
educador para o educando com deficiéncia os demais serdo beneficiados, pois ele passa a
pesquisar mais, trazer recursos manipulaveis que podem contribuir para o aprendizado de todos
0s que estdo em volta. E um objetivo micro pensado para um grupo, mas quem ganha é o macro,
0 todo.

E quando falamos em Ensino Fundamental Anos Iniciais, principalmente nas turmas de
1°,2° e 37 ano, as criangas estdo ainda muito vinculadas ao ludico e isso facilita as adaptacdes,
isto é, pensar em propostas de ensino que favorecam o que fascina e atrai os educandos trazendo
para a sala objetos que facam parte do universo dos desses para que haja um vinculo maior e
proposital rumo a aprendizagem. Acerca disso, achamos pertinentes adentrar ndo sé nesses trés
anos de ensino, mas também até o quinto ano.

E pensando na escola publica, o educador pode ainda contar com a colaboragdo do
professor de AEE, que atua além da sala de recursos multifuncional, esse profissional de AEE
trabalha em coletividade e parceria com os demais profissionais da escola com o intuito de

estimular a aprendizagem e permanéncia de pessoas com deficiéncia no espaco escolar, pois de
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acordo com Nazario (2021), “o professor de AEE ¢ um especialista em Educagdo Especial,
porém nao tem toda a responsabilidade pelo processo de Inclusao”.

O processo inclusivo deve ser feito em parceria do profissional do AEE com o professor
e demais agentes do processo educativo, favorecendo assim um maior suporte aos educandos
com deficiéncia da Educacdo Infantil até o Ensino Médio, o atendimento especializado deve ser
realizado no contraturno de estudo do educando, de forma suplementar nao substituindo a rotina
pedagogica da sala regular, assim a proposta é que ele participe da sala regular de ensino e
também da sala de recursos multifuncionais.

Os educandos que estdo no inicio do Ensino Fundamental | devem ser atendidos e
estimulados conforme suas necessidades especificas, com atividades que estimulem maltiplas
habilidades. “Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os/as estudantes estdo vivendo
mudancas importantes em seu processo de desenvolvimento, que repercutem em suas relagdes
com o mundo e com os outros” (Brasil, Base Nacional Comum Curricular, 2018, p.181).

E ¢ através dessa relagdo “ser e o meio” que as atividades devem ser elaboradas, e
considerando o publico diverso da Educacdo Especial os educandos com deficiéncia: fisica,
intelectual, visual, auditiva e deficiéncias multiplas. E quanto aos Transtornos Globais do
Desenvolvimento podemos englobar os educandos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
mas vale ressaltar que ha outros transtornos. E os educandos com Altas Habilidades ou
superdotados que sdo aqueles que passam despercebidos no contexto da sala regular de ensino.

Para desenvolver uma atividade adaptada é necessario identificar primeiro: Quem € seu
educando? Qual sua Necessidade Educacional Especial? Olhando para ele em sua totalidade,
focando nas suas potencialidades e também nas suas possiveis limitacdes, ou seja, deve-se
elaborar um Plano Educacéo Individualizado de Ensino - PELI.

Conhecendo-os que podemos criar estratégias, meios de participacdo e interacdo no
processo de ensino e aprendizagem.

Uma estratégia de ensino, de adaptacdo e participacdo para inclusdo de pessoas com
deficiéncia fisica, intelectual e visual considerando a faixa etaria e o ano escolar das séries
iniciais do Ensino Fundamental I, é trabalhar com materiais manipulaveis de facil acesso e que
estejam relacionados com a vida e com 0 meio que a crianga vive.

Destacamos como exemplo, no componente curricular de Lingua Portuguesa uma das
habilidades que devem ser exploradas do 1° ao 5°ano conforme a BNCC ¢ a habilidade
“(EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos” (Brasil, BNCC, 2018). E para

trabalhar com textos partiremos da leitura do Paradidatico da literatura infantojuvenil “Vocé
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Troca?” de Eva® Furnari, o qual iremos propor algumas atividades adaptadas que podem ser
trabalhadas com algumas deficiéncias, pois através desse livro podemos abranger uma
diversidade de temas e conteddos como: rimas, animais, relacdes afetuosas, diversos tipos de
trocas, brincar com as palavras, abordagem sobre as caracteristicas das personagens e sobretudo
da criatividade infantil, imaginag&o simbolica.

E pensando na deficiéncia fisica, por exemplo, um tetraplégico com perdas das fungdes
motoras inferiores o professor pode explorar nas adaptaces em cima das imagens, pois em cada
pagina ha imagem que pode ser lida pelo professor juntamente com o educando e apés a leitura
levantar questionamentos sobre o que ele esta vendo atrelando com alguma situacdo da vida
cotidiana, como: em qual situacdo vocé acha que um gato pode estar contente? (explorando a
oralidade e a imaginacdo simbolica), a crianca pode dizer inimeras respostas e através dessas
podem ser desenvolvidas outras atividades que envolvam outras habilidades.

Para os educandos com deficiéncia intelectual do nivel leve ao moderado o professor
que estiver trabalhando com o texto do paradidatico na sala de aula e explorando tal habilidade
pode adaptar o material, ao invés de focar so no texto escrito ele pode conduzir o educando a
fazer uma leitura da imagem, para que a crianca descreva os detalhes de cada figura, e logo ap6s
escrever os nomes dos animais, fazer atividade de correspondéncia entre imagem e palavra
escrita. E pode ser feito jogo de pareamento utilizando os personagens do livro.

Considerando uma adaptacdo para o deficiente visual, pode ser criado uma textura na
atividade, ou seja, fazer algo mais pratico e palpavel para que ele sinta, explorando e agucando
0s outros sentidos. O uso de recursos imagéticos ajuda bastante no processo de ensino e
aprendizagem de todos os educandos. Pois de acordo com Val e Ferras (2009, p.4), partindo da
premissa de que imagens sao icones carregados de significados, absorvemos que o mundo é
imagético e nds temos a vida dirigida por esses textos nao verbais que disciplinam, sugerem,
mandam, ampliam e organizam a vida em sociedade.

E além dos livros paradidaticos podemos realizar outras adaptacdes em qualquer
contedo ou atividade proposta. E pensando no componente curricular de matematica para
trabalhar com deficientes auditivos no primeiro ano do Ensino Fundamental, podemos
considerar a habilidade (EFO1MAO02) contar de maneira exata ou aproximada, utilizando
diferentes estratégias como o pareamento e outros agrupamentos (Brasil, 2023).

Considerando essa habilidade, uma atividade interessante é trabalhar os numeros

15 Eva Funari é Formada em Arquitetura, é escritora e ilustradora de livros infantis desde 1980. Tem mais de 50
livros publicados no Brasil e em paises da América Latina. Ao longo de sua carreira recebeu diversos prémios,
entre eles, o Jabuti de melhor ilustracdo em 1991.
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apresentando de 1 a 10, utilizando os dedos das méos e objetos para contagem e apresentando
imagens das quantidades em Libras, posteriormente realizar o jogo do pareamento quantitativo,
isto é, colocar alguns objetos manipulaveis no chdo ou na mesa como pecas do material
dourado, tampas de garrafas etc., com o intuito de fazer a contagem e logo em seguida colocar
rolinhos com as imagens dos nimeros abordados para que o educando coloque determinada
quantidade de objeto na frente do rolinho conforme a quantia indicada.

Os materiais concretos manipulaveis sdo de grande relevancia considerando o nosso
publico-alvo, pois podemos utilizar como recurso didatico e sem grandes custos e além disso
as atividades de matematicas quando forem elaboradas e auxiliadas por tais recursos devem

conforme Farias, Azeredo e Régo (2016, p.85):

[...] estar voltadas ndo apenas para o desenvolvimento dos contetidos especificos da
matematica, mas também de capacidades que enriquecerdo a formacao geral do aluno,
auxiliando-o a:
a) ampliar sua linguagem formal e, como consequéncia, facilitar a comunicacao de
ideias matematicas;
b) desenvolver estratégias de resolucao de problemas e de planejamento de agdes,
mediadas pelo material;
c) estimular sua capacidade de realizar estimativas e calculos mentais;
d) utilizar métodos de investigacao cientifica e a notagdo matematica;
e) estimular sua concentracdo, raciocinio, perseveranca e criatividade;
f) promover a troca de ideias, em atividades em grupo;
g) estimular sua compreensao de regras, sua percepcéao espacial, sua capacidade de
discriminacéo visual e a formacéo de conceitos.

Isto é, esses materiais trazem muitos beneficios para a turma como um todo e ndo apenas
para o educando com deficiéncia auditiva, pois os estimula serem educandos participativos.

Agora levando em conta as adaptagdes necessarias para os educandos com TEA, é
necessario investigar o que chama atencdo da crianca, estabelecer uma rotina diaria com o que
vai ser desenvolvido todos os dias na sala de aula, conversar com a familia para saber os
interesses ou que pode desregular para algum comportamento inadequado. E importante saber
se a crianga tem acompanhamento extraescolar por uma equipe multidisciplinar, identificar o
nivel de suporte para procurar estabelecer uma comunicacdo mais precisa.

Conforme Fonseca e Ciola (2014, p.04), os Transtornos do Espectro do Autismo (TEA)
trazem por definicdo um grupo de desordens que fazem com que o desenvolvimento do
individuo seja por rotas diferentes das usuais e tipicamente esperadas, em especial nas areas de
comunicacdo, interacdo social e areas restritas de interesse.

Pensando nessas possiveis rotas diferentes, temos que primeiro estabelecer uma
comunicagdo com os educandos com TEA no contexto da sala regular de ensino onde h4 muitos

distratores, que podem dificultar o processo de aprendizagem. Considerando essa realidade, o
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primeiro passo a ser feito é criar um quadro de rotina (com o horario de chegada até saida e o
que acontece nos horarios). Expondo através de imagem cada passo a ser seguido na rotina que
deve ficar exposto na sala para que o educando veja passo a passo do que acontecera enquanto
ele estiver na escola. E quanto as atividades, essas devem ser adaptadas considerando a
realidade partindo de uma conversacdo com a familia procurando saber se a crianca verbaliza,
0 que ela consegue fazer para entdo desenvolver algo que seja interessante, atrativo e que tenha
resultados satisfatorios para o desenvolvimento académico.

Se caso o professor estiver trabalhando em sala com o paradidatico da Eva Furnari é
importante que a crianca tenha acesso ao livro assim como os demais educandos, e escolher
uma pagina especifica para explorar com o tal, como por exemplo: nas paginas 18 e 19 do livro
tém imagens que podem ser trabalhadas questdes de alimentacdo e tipos de roupas além disso
podem ser trazidas questdes do cotidiano e essas podem ser 0 tema de uma aula a qual todos os
educandos participem.

E pensando nos educandos com altas habilidades ou superdotacéo é necessario um apoio
do professor da sala de AEE nas orientacbes do que pode ser desenvolvida com esses
educandos, logo nas séries iniciais do Ensino Fundamental para que o que for trabalhado na
sala de aula ndo fique enfadonho para ele, pois em sua maioria estdo um passo a frente do que
esta sendo trabalhado em sala.

Conforme os estudos de Renzulli (1986) sua teoria abrange que o comportamento do
superdotado esta entrelagado em um conjunto de 3 tragcos que sao: a habilidade acima da média,
0 comprometimento com a tarefa e a criatividade. Na habilidade acima da média envolve um
conjunto de atributos de elevados niveis de pensamento abstrato, raciocinio verbal e numérico,
ou seja, 0 processo de informacgédo ocorre de maneira rapida e eficiente.

No comprometimento com a tarefa a pessoa superdotada apresenta persisténcia e intensa
dedicacao em realizar algo pratico e eficaz. A criatividade esté relacionada a fluéncia de ideias
e curiosidades no gosto pelos desafios.

Considerando esses trés tracos, cabe o professor desenvolver atividades que estimule
seu educando, e uma metodologia que pode ser a realizada na sala de aula é a metodologia de
Projetos o qual os educandos sdo convidados a exporem suas ideias com temas especificos, a
partir dai uma crianca superdotada pode colocar em préatica sua criatividade, comprometimento
com a tarefa e sua habilidade acima da media.

E como ja foi citado varias vezes aqui o paradidatico de Eva Furnari, o tema pode ser
retirado do proprio nome do livro “Vocé troca?”, considerando que o publico seja educandos

do primeiro ao quinto ano, a abordagem deve considerar a idade/série. O tema deve ser algo de
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relevancia como: VVocé troca? Brincar com um brinquedo feito de material reciclavel por um
celular de ultima geracdo? Ou até sugerir que as criancas criem 0s personagens da historia para
fazer uma exposicao.

As criangas deverdo seguir as orientagdes da professora, como: faga um questionario
com perguntas referentes ao tema para as criangas de outras turmas, depois iremos fazer um
levantamento e analise das respostas e expor brinquedos feitos de materiais reciclaveis e
imagens dos celulares de ultima geracao e por fim questionar os educandos o que acharam da
experiéncia de serem pesquisadores.

Isto é, as adaptaces podem ser feitas com os materiais que tem na prépria sala de aula
e 0 meio escolar pode ser utilizado como instrumento de participacdo e interacao e espaco de

inclusdo ao desenvolver tal proposta.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa é de natureza bibliografica, que de acordo com Gil (2002, p.44), a pesquisa
bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos. E considerando os objetivos pode ser classificada como exploratoria,
que conforme Gil (2002, p. 41), seu planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que
possibilita a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado. Para atingir os
nossos objetivos o nivel de pesquisa pode ser considerado exploratorio quando nos propomos a
desenvolver nossas ideias e sugestdes de atividades adaptadas. E conforme o estudo essa se
caracteriza por uma abordagem qualitativa.

Por ser de natureza bibliografica procuramos para a nossa fundamentacao tedrica livros,
materiais em sites de artigos académicos que tivessem autores que tratassem do tema e nos
fundamentamos sobretudo nas leis sobre educacéo e educacdo inclusiva em vigor. Dentre 0s
quais podemos citar alguns sites como: site do planalto com as leis vigentes sobre educacgéo e
educacdo inclusiva, portal MEC, LBI®, repositorio da UFRN, livros como: Intervencdes
Psicopedagogicas na instituicdo: reflexdes e praticas, o qual utilizamos o como base o artigo
sobre adaptacédo curricular, o livro sobre Matematica no ensino Fundamental: consideragdes
tedricas e metodoldgicas, citamos ainda Paulo Freire com Pedagogia do Oprimido, o artigo de

Oliveira sobre Adequagdes curriculares na area da deficiéncia intelectual: algumas reflexdes e

16 | ei n° 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), tem como objetivo assegurar e promover, em condicdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania.
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tantos outros que nortearam as nossas discussoes sobre o tema abordado.

Apbs as leituras sobre o tema trabalhado, partimos para a abrangéncia dos possiveis
sujeitos alvo dessa pesquisa com o intuito de pensar para quem destinar tal estudo, que no caso
0 publico da educacdo especial na perspectiva das adaptacdes de pequeno porte, ou seja,
educandos do Ensino Fundamental anos iniciais, isto é, criancas de 6 a 10 anos e para
professores de sala regular de ensino.

Depois que pensamos no publico e no cenario envolvido (o espaco escolar da sala
regular), partimos para realizar as sugestdes de adaptacGes (em anexo com descricdo) utilizando
como base o paradidatico “Vocé Troca?” de Eva Furnari, pois ¢ um paradidatico de linguagem
simples, com muitas imagens e acessivel que pode ser encontrado nas escolas e também na
internet, o qual elaboramos 9 (nove) atividades que servem para ser exploradas com educandos
publico-alvo da educacgéo especial.

Procuramos utilizar nas adaptacGes materiais acessiveis e reciclaveis, como :rolos de
papeis, tampas de garrafas, palitos de picolés, material dourado feito de emborrachado, papeldo,
linha de algoddo, carocos de feij0es, papel crepom, peneira usada, fios de vassoura, papeis e
imagens impressas que todo professor da sala regular ou da sala multifuncional pode obter.

Elaboramos as seguintes sugestdes de atividades adaptadas tomando como base o
Paradidatico “Vocé Troca?”, de Eva Furnari:

1-Atividade de Pareamento de quantidade para trabalhar com educandos com
deficiéncia auditiva, a qual abrangemos nimeros e quantidades, utilizando materiais como:
rolos de papeis para colar as figuras das mdos com o sinal em Libras, palitos de picolés, tampas
de garrafas e material dourado feito de emborrachado. Todo esse material serve como base para
que o professor da sala regular possa até contar com 0s educandos quantos personagens tem na
histdria e representar utilizando os materiais citados.

2- Atividade para trabalhar com deficiente visual, explorando as imagens em alto relevo-
conforme as imagens e as frases correspondentes, aqui tomamos como base para desenvolver
tal atividade a imagem que traz um homem comendo tutu com feijdo, entdo colamos feijoes
dentro do prato para que a crianca sinta o alto relevo e identifique os gréos. E colocamos papel
crepom amassado na outra imagem que rima com “Tutu com Feijao”, que ¢ a do tatu de calgao.

3-Rotina para educandos com TEA- nessa rotina utilizamos materiais de facil acesso
como: emborrachado, imagens impressas conforme a crianga ird fazer no contexto escolar. Vale
salientar que é necessario mostrar a crianga passo a passo do que ira ser feito em determinado
momento, isso conforme a realidade de cada um, por exemplo: ao chegar na sala o que for feito

deve ser sinalizado como a leitura de um paradidatico, depois uma atividade e assim, por
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conseguinte.

4-Jogo de Pareamento de alguns animais do paradidatico- para trabalhar com educandos
com deficiéncia intelectual, no livro ha varios animais e nessa sugestao utilizamos as imagens
impressas do gato, sapo e do pato, a qual colocamos em cima de um tabuleiro de papel filipinho
preto, mas pode ser feito com papel&o para que as criangas venham manipular com facilidade.
Ap0s o jogo de pareamento outras atividades podem ser exploradas que estimulem a oralidade,
escrita, leitura, concentracéo e atencao.

5-Atividade de nomeacdo das figuras para ser desenvolvida com educandos com
deficiéncia fisica como por exemplo de um cadeirante, & qual serd utilizada um tabuleiro de
papeldo com imagens de 3 (trés) animais de um lado e 0s seus respectivos nomes colados num
circulo de papel em palitos de picolés para que a crianca possa manipular as plaquinhas com os
nomes.

6- Atividade de Ligar- que pode ser feita com toda a turma da sala regular, essa pode ser
feita em cima de um tabuleiro de papeldo, com as imagens dos animais de um lado e seus
respectivos nomes do outro. E para ligar a crianca pode usar uma linha de I1a de algodao ou até
um l&pis para que a coordenagdo motora seja estimulada e alem da coordenacdo outras
habilidades podem ser trabalhadas como: atencéo, concentragéo e leitura.

7- Estimulo da criatividade- que pode ser trabalhada com educandos com altas
habilidades ou superdotacdo, isto €, oportunizar situacBes que tais educandos possam
desenvolver sua criatividade a partir dos personagens do livro “Vocé troca?”. Os educandos
podem ser convidados a criar personagens da histéria utilizando materiais reciclaveis, como por
exemplo: o ledo pode ser feito de uma peneira que ndo esta sendo mais utilizada, papeis para
fazer os olhos, sobrancelhas, o pelo pode ser feito de linha de algodéo, o bigode pode ser feito
de fios de vassouras. Nessa atividade as criancas podem fazer uma exposicéo e convidar toda a
escola para participar.

8- Formagéo de frases a partir da imagem- Atividade para toda sala regular, nessa o
educando pode desenvolver sua criatividade, escrita e leitura.

9- Atividade de descri¢do escrita a partir da imagem, ou seja, € uma atividade que
estimula a producdo da escrita criativa e interpretacdo daquilo que a crianga esta vendo, essa
pode ser feita com toda turma da sala regular, conforme a realidade dos envolvidos em tal
processo de ensino e aprendizagem.

Conforme o desenvolver das sugestdes das atividades pudemos analisar que as
adaptacOes de pequeno porte podem ser feitas utilizando recursos manipulaveis de acesso a

todos e que essas proporcionam muitos beneficios para quem recebe e para quem faz, assim
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como abrangeremos no préximo topico sobre 0s resultados.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme as pesquisas realizadas percebemos 0 qudo é importante para a sociedade
como um todo quando ha adaptacdes mesmo sendo as de pequeno porte como aqui foi
destacado, pois todos ganham com tal atitude e € uma das maneiras de derrubar as barreiras
existentes partindo de uma que pode ser a mais grave, a barreira atitudinal.

Quando o profissional que estd na sala de aula regular se nega a fazer uma adaptacao de
um contetido para um educando com Necessidades Educativas Especiais - NEEY ele esta
negando aquele ser, desconsiderando-o como ser pensante, atuante e reflexivo, ou seja, ele esta
criando uma barreira conforme sua atitude em néo realizar algo de direito.

Diante dos estudos realizados verificamos que o publico alvo da educac¢éo especial nas
escolas publicas do Brasil tem atualmente um apoio especializado como uma sala de recurso
multifuncional um profissional de Atendimento Educacional Especializado que pode contribuir
com o professor de sala regular de ensino no processo de orientacdo de como podem ser feitas
as atividades adaptadas e além disso ha um apoio no contraturno escolar, ou seja ha mais
possibilidades de acesso e permanéncia de tais educandos no contexto escolar.

Mas sabemos que apesar de muitas escolas terem essas salas multifuncionais o professor
deve fazer as adaptacdes necessarias, considerando a realidade de cada educando procurando
enxergar cada um em sua totalidade, reconhecendo-os como sujeitos de direitos e deveres que
precisam de uma atengdo especial, pois sdo capazes de aprender conforme os estimulos que lhe
sdo propiciados e que a escola tem forte influéncia no desenvolver das pessoas com deficiéncia.

E procurando estabelecer a relacdo professor-adaptaces-pessoas com deficiéncias
verificamos que atualmente ha varios relatos informais que os professores ndo querem realizar
as adaptacdes alegando ndo saber ou sentir dificuldade em realizar. Porém, ao apresentar um
trabalho como esse com algumas propostas de adaptacdes percebe-se que ndo é algo surreal,
gue nao exige a compra de materiais de alto padrdo e custeio. Infelizmente enquanto durar o
pensamento do “ndo sei fazer”, sem antes tentar, os educandos serdo prejudicados, com atrasos

no desenvolvimento cognitivo.

17 Consideram-se estudantes com Necessidades Educativas Especiais (NEE) aqueles que, por apresentarem
determinadas condi¢es especificas, podem necessitar de um conjunto de recursos educativos particulares, durante
todo ou parte do seu percurso escolar, de forma a facilitar o seu desenvolvimento académico, pessoal e
socioemacional. Disponivel em: https://fct.ualg.pt/necessidades-educativas-especiais. Acesso em: 2023.
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N&do podemos fechar os olhos diante de tanta ignorancia no meio profissional, pois se
levarmos em consideracdo o contexto histérico da educacdo inclusiva atrelada a educacao
especial no Brasil ha muitos avangos, principalmente da década de 90 para os dias atuais.
Porém, é necessario que a partir da formacdo académica universitaria os futuros profissionais
da educacéo venha ter nogéo do que seja inclusdo, educacao especial e adaptacéo.

O processo de adaptacdo requer de quem faz responsabilidade, respeito pelo ser em sua
totalidade, valorizando as potencialidades e procurando superar as dificuldades. Pois quando
ocorre tudo isso, temos ganhos significativos para e com as criangas publico da educacédo
especial, pois através das adaptacdes corretas percebe-se de quem recebe maior entrosamento,
autonomia e interesse em participar do processo de aprendizagem. De maneira geral todos
ganham quando ha um trabalho coletivo e eficaz. Pois, para o professor favorece ao
conhecimento do educando quanto aos seus avangos e retrocessos, suas dificuldades e
potencialidades, para o profissional de AEE, propicia coletividade e parceria com o professor
de sala regular, para a escola possibilita a oportunidade de mostrar que a incluséo se faz a partir

dos lacos de colaboracéo.

5 CONCLUSAO

Diante da tematica abordada, percebemos o quéo é importante enfatizar sobre a inclusao,
a educacdo especial e o seu publico, e sobre as adaptac6es curriculares de pequeno porte, pois
é um tema de grande relevancia para a sociedade, pois quando todos tem acesso as informac6es
necessarias sobre seus direitos, facilita o processo de incluséo.

Aqui procuramos adentrar nas adaptacdes de pequeno porte, ou seja, aquela que ocorre
dentro da sala de aula a qual o professor que deve realizar, mas que conta com o apoio do
profissional do AEE. O nosso objetivo geral de enfatizar acerca das adaptac6es curriculares no
contexto da sala regular de ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental, foi alcangado.

Os nossos objetivos especificos também, pois procuramos fazer um levantamento
histdrico da educacdo e sobretudo da educacgéo especial inclusiva no Brasil; abordar a adaptacéo
de pequeno porte no contexto da sala regular; e exemplificar algumas adaptacGes de contetdo
para pessoas com deficiéncia: fisica, visual, auditiva, intelectual, transtorno do espectro do
autismo e altas habilidades ou superdotacao.

Através da pesquisa bibliografica encontramos alguns autores que tratam do tema
“adaptacao” e do processo historico da educagao inclusiva no Brasil, o qual ocorreu lentamente

e sO viemos a ter resultados a partir de 1990, principalmente com a Declaracdo de Salamanca
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em 1994, a qual promulgava o direito a educacdo para todas as criancgas.

E considerando tal direito que também ¢ expresso no artigo 4°da LDB de 1996 e levando
em conta o publico da educacéo especial a lei ressalta no inciso Il1 o atendimento educacional
especializado que deve ser gratuito e preferencialmente na rede regular de ensino.

O artigo 4° e o inciso citado acima devem ser atrelados aos principios da ministragao do
ensino no artigo 3°, logo no inciso I que ¢ bem explicito sobre a igualdade de condi¢des para
acesso e permanéncia na escola. Essas condi¢cdes devem ser garantidas como um todo para as
pessoas com deficiéncia, e a permanéncia advém das atitudes que deverdo ser tomadas no
contexto escolar e sobretudo dentro da sala de aula.

N&o da para definir que determinada escola é inclusiva sé pelo fato de a pessoa com
deficiéncia estar matriculada, é necessario criar meios de permanéncia, € um desses meios é
adaptacdo curricular de contetdos que de acordo com a realidade deve ser feita assim que
houver necessidade iniciando na educacédo infantil e se estender as demais fases e etapas da
educacdo escolar.

Nesta pesquisa procuramos atrelar as adaptac6es curriculares de pequeno porte, aquela
feita pelo professor em sala de aula, ao Ensino Fundamental I, que equivale do 1° ao 5° ano, a
qual as criancas estdo iniciando o processo de alfabetizacdo e letramento e é de fundamental
importancia ofertar as adaptagdes para as criancas, pois é nessa fase que vdo surgindo as maiores
dificuldades na leitura e escrita.

No decorrer do texto fomos dando sugestdes de como essas adaptagdes podem ser feitas
conforme o publico-alvo da educacédo especial, e tomando como base para as adaptacGes em
Lingua Portuguesa para o 1° ao 5° ano abrangendo as deficiéncias fisicas, intelectual e visual o
paradidatico “Vocé Troca?”, nesse o professor pode extrair varios temas partindo por exemplo
da leitura em voz alta, leitura de imagem, relacGes afetuosas e criatividade.

Para a deficiéncia auditiva tomando como base 0 componente curricular — matematica
o qual o professor pode trabalhar com materiais manipulaveis e concretos, utilizar objetos
reciclaveis para explorar 0s nimeros e quantidades.

E pensando nos educandos com TEA, sugerimos comegar pela rotina exposta dentro da
sala, com horério desde a entrada até a saida da crianga e junto colocar o que vai ser
desenvolvido. As atividades para esse publico podem variar conforme a realidade de cada um,
mas deve-se levar em consideracdo que os enunciados devem ser curtos, objetivos e com
clareza.

Para os educandos com altas habilidades o ideal é desenvolver meios que propiciem o

estimulo da criatividade como projetos, utilizar a metodologia de projetos com esse publico
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favorece o empenho, a dedicacdo e motivacao para estar dentro da sala de aula, pois através das
pesquisas a serem feitas eles poderdo mostrar suas altas habilidades.

Vale salientar que estamos tratando de sugestdes que podem ser desenvolvidas com
outros materiais, livros, temas, projetos etc. Isto é, a adaptacdo deve ser feita considerando a
realidade, o meio social e cultural, o educando como um todo, pois ndo adianta apenas colocar
a imagem que tem no livro para a crianca pintar e deixar ela de lado enquanto desenvolve algo
de maior abrangéncia. E necessério ter um olhar humano, acolhedor e profissional, pois cada
ser é unico.

Portanto, conforme os estudos realizados podemos obter os seguintes resultados quanto
ao processo de adaptacdo realizado pelo professor da sala regular no ensino fundamental |
atrelados ao apoio do profissional de AEE: adaptacdo possibilita ao professor conhecer mais
seu educando, seus avangos e retrocessos, seu potencial e suas limitagdes; favorece ao educando
autoestima, autonomia para mostrar o que sabe, participacdo e interacdo; a parceria professor
regular com o do AEE oportuniza apoio, contribuicéo e colaboracéo; e para a escola oportuniza
mostrar que a inclusdo se faz a partir dos lagcos de colaboracédo, envolvimento e credito de que
todos os seres humanos podem aprender, mas que isso depende de estimulo e garantia de acesso

e permanéncia no contexto escolar.
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ANEXOS

Paradidatico que pode ser trabalhado varios temas e atividades com criangas com
deficiéncia fisica, intelectual e visual. E com TEA e altas habilidades ou superdotagao.

0
<
“
“w
w
o
a
|

(Livro disponivel nas bibliotecas das escolas publicas e na internet.)



133

1-Materiais que podem ser utilizados com educandos com deficiéncia auditiva. Atividade de

pareamento de quantidades.

(Produzido pelas pesquisadoras em um dos mddulos do curso da Especializacdo em Servigo de Atendimento
Educacional Especializado: ampliando a pesquisa, fortalecendo a pratica - UFPB)
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2-Atividade para trabalhar com deficiéncia visual — imagem em alto relevo para as partes
especificas.

Pode ser utilizado diversos materiais para fazer o alto relevo no préprio livro para que a

crianca ao tocar sinta a diferenca, estimulando assim a percepcao tatil.
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3-Rotina para crianga com TEA.

Esta rotina foi feita com emborrachado, folhas impressas das atividades a serem

desenvolvidas, aqui trata-se de algo simples que pode ser mudado de acordo com a realidade.
Primeiro tem a leitura do Paradidatico, depois a Atividade 1, momento do lanche, brincar,
banheiro e por ultimo a saida (que pode ser para casa ou ter direito a dar uma volta pelo patio
apos a concluséo do que for solicitado a crianga).
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4-JOGO DO PAREAMENTO DE ALGUNS DOS ANIMAIS QUE APARECEM NO

LIVRO. Este jogo pode ser trabalhado com criangas com Deficiéncia Intelectual.

O jogo é composto por 3 animais: pato, gato e sapo, mas podem ser imagens de outros

personagens do livro “Vocé Troca?”, de Eva Furnari. No primeiro contato as criangas verao as
imagens e separar um animal de cada e depois realizar os pareamentos, verbalizando que animal
€, quais suas caracteristicas, onde vivem, se tem em sua casa, caso quisesse ter um qual seria e

em seguida pode produzir frases.
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5-NOMEAR AS FIGURAS. Pode ser trabalhado com os deficientes fisicos, cadeirantes por

exemplo.

Nesta atividade pode ser utilizado um tabuleiro de papeldo, plaquinhas utilizando palitos
de picolé para apresentar 0s nomes e as imagens impressas e coladas em um papel mais grosso
que o0 A4. O profissional mostra a plaguinha com o0 nome do animal e pede para crianga mostrar
qual é, depois faz ao contrario a crianca pega a figura e vai associar ao nome. Nesta atividade
pode ser trabalhada as cores.
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6-ATIVIDADE PARA LIGAR. Pode ser utilizada por todos da turma regular.

Nesta Atividade pode ser utilizado um papeldo como tabuleiro, fios de algodao para
fazer a ligacdo palavra/figura, palitos de picolé com plaquinhas para locomogéo, exemplo de
trocas de placas para explorar a atengéo e concentragéo.
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7-Atividade para trabalhar com educandos com altas habilidades, isto é, a criagcdo de um dos

personagens da histdria utilizando materiais reciclaveis.

Exemplo de um ledo feito com peneira usada, 18, pedacgos de fio de vassoura, e papeis.
Estimulo para a crianca criar e expor.
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8-ATIVIDADE DE FORMAGAO DE FRASES A PARTIR DA IMAGEM QUE PODE SER
TRABALHADA COM TODA SALA REGULAR
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9-ATIVIDADE DE DESCRICAO ESCRITA A PARTIR DA IMAGEM - pode ser aplicada
para toda turma da sala regular.
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PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS: A UTILIZACAO DE TIRINHAS E
QUADRINHOS NO DEBATE SOBRE INCLUSAO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Anderson Wagner Alves da Silval®
Edileuza Maria Franca da Silva'®

Elizangela Martins dos Santos®

RESUMO

Este estudo teve o0 objetivo de analisar o uso de tirinhas e quadrinhos, especificamente as
tirinhas do “Armandinho”, no trabalho com a tematica da Inclusdo, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, buscamos conhecer um pouco sobre a histéria da pessoa com
deficiéncia com o passar dos anos; reconhecer as leis que garantem 0 acesso e a permanéncia
dessa populacdo nos espacos escolares e as novas possibilidades de atuacdo do
professor/professora. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, bibliografica com analise de fontes
imagéticas, por meio das quais selecionamos e analisamos algumas produgfes do cartunista
Alexandre Beck, considerando a temética da Inclusdo. Ao todo foram analisadas cinco tirinhas.
Circulam em nosso pais, palavras, frases e cancdes de cunho capacitista e preconceituosas.
Essas manifestacfes sdo oriundas da ideia de que existe um padrdo normal a ser seguido pela
sociedade e tudo que ndo se encaixa nesse padrdo estabelecido por alguns/algumas €
considerado anormal. Essa dura realidade historicamente instituida, atualmente faz com que um
grupo de pessoas se sinta superior a outro, promovendo atitudes de discriminacdo que se
apresentam como parte da cultura de nossa sociedade. As tirinhas selecionadas, como uma nova
forma lldica de abordar o assunto, mostram o quanto precisamos cada vez mais discutir as

questdes relacionadas ao preconceito, capacitismo e inclusdo em todos os ambientes, em

18 AUTOR. Especialista em Atendimento Educacional Especializado — AEE (UFPB). Especialista em Educagio
Infantil (UFPB). Especialista em Género e Diversidade na Escola -GDE (UFPB). Especialista em
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nos municipios de Cabedelo-PB e Santa Rita-PB.

19 AUTORA. Especialista em Atendimento Educacional Especializado - AEE ( UFPB), Especialista em ABA (
CINTEP); Especialista em Libras ( IFPB), Especialista em Psicomotricidade ( Trés Marias), Graduada em
Pedagogia ( UNAVIDA); Professora do Atendimento Educacional Especializado - AEE no Municipio de Jodo
Pessoa -PB.

20 AUTORA. Especialista em Atendimento Educacional Especializado — AEE (UFPB).Especialista em Lingua
Portuguesa -Area de aprofundamento em Literatura Brasileira (UEPB), Especialista em Psicopedagogia
(IESPA), Graduada em Letras — Lingua Portuguesa (UEPB). Professora de Lingua Portuguesa Anos Finais do
Ensino Fundamental no municipio de Lucena —PB e Bayeux — PB.



143

especial nas escolas. Apés analise do material consideramos que, trabalhar com tirinhas pode
ser extremamente relevante para fomentarmos e iniciarmos discussdes a respeito da inclusdo de
pessoas com deficiéncia em todos os espacos da sociedade. Observamos que os profissionais
da educacdo podem utilizar diversos géneros textuais, indo além do ensino tradicional,
possibilitando uma abordagem mais ludica, com enfoque na humanizacdo e transformacao

social, combatendo o preconceito, dentro e fora dos espacos escolares.

Palavras-chave: ensino fundamental; inclusdo; ludico; tirinhas.

ABSTRACT

This study aimed to analyze the use of strips and comics, specifically the “Armandinho” strips,
in working with the theme of Inclusion, in the Early Years of Elementary School. Thus, we seek
to learn a little about the history of people with disabilities over the years; recognize the laws
that guarantee the access and permanence of this population in school spaces and the new
possibilities for the teacher to act. This is a qualitative, bibliographical research with analysis
of image sources, where we selected and analyzed some productions by cartoonist Alexandre
Beck, considering the theme of Inclusion. In total, five strips were analyzed. Words, phrases
and songs of an ableist and prejudiced nature circulate in our country. These manifestations
come from the idea that there is a normal pattern to be followed by society and everything that
does not fit into this pattern established by some is considered abnormal. This historically
established harsh reality currently makes one group of people feel superior to another,
promoting attitudes of discrimination that are part of the culture of our society. The selected
comic strips, as a new playful way of approaching the subject, show how much we increasingly
need to discuss issues related to prejudice, ableism and inclusion in all environments, especially
in schools. After analyzing the material, we consider that working with comic strips can be
extremely relevant to encourage and start discussions about the inclusion of people with
disabilities in all areas of society. We observed that education professionals can use different
textual genres, going beyond traditional teaching, enabling a more playful approach, focusing
on humanization and social transformation, combating prejudice, inside and outside school

spaces.

Keywords: elementary education; inclusion; ludic; comic stri.
1 INTRODUCAO
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A escola é a instituicdo responsavel pela educacdo formal. As criancas, os/as jovens e
adultos buscam este espaco, além de outros propositos, para serem instruidos e assim adquirir
conhecimentos que serdo utilizados por/para toda a vida. Como instituicdo social, a escola é
uma representacdo da sociedade, pois € nesse espaco que 0s mais diversos publicos se
encontram e constroem relac@es sociais superficiais ou profundas. Por isso mesmo, torna-se o
lugar primordial para discutir os mais diversos assuntos e fomentar discussdes que serdo levadas
para outros locais, ndo ficando apenas entre seus muros.

Sabemos também que as criangas ndo nascem preconceituosas, elas sdo o tempo todo
expostas a situacbes que vao colocando-as em uma cultura discriminatéria, excludente e
preconceituosa.

Enguanto docentes da Educacdo Basica (Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino
Fundamental) de escolas publicas municipais, passando por programas sociais como: Projovem
Urbano e da Educacdo do campo, percebemos o0 quanto € importante tratarmos de questfes que
permeiam as relacdes sociais, sejam elas dentro ou fora do espa¢o educacional.

Ao percebemos que € através do processo de aquisicdo da leitura e da escrita que o ser
humano percebe as rela¢des sociais, se envolve com elas e emancipa o seu conhecimento, vimos
no uso das tirinhas e quadrinhos, uma grande oportunidade de tratarmos de temas que deveriam
fazer parte dos dialogos familiares, mas que por diversos motivos, ndo sdo contemplados. Desta
forma, trazer para as salas de aulas assuntos voltados para a inclusdo, faz parte do papel social
da escola em fomentar a criticidade nos educandos.

A sociedade em que vivemos, foi construida culturalmente, com base em padrGes de
certo e errado, normal e anormal, tipico e atipico. Desta forma, propagandas que sdo veiculadas
pela midia, masicas tocadas nas radios, sempre estdo recheadas de palavras, conceitos e frases
capacitistas, entre elas podemos citar: “Fingir deméncia”, “Eu pensei que vocé fosse normal”,
“Que coitadinho, ele tem deficiéncia”, “Que mancada!”, “Dar uma de Jodao sem brago”, entre
outras, fazem com que as criangas internalizem que a deficiéncia € uma anormalidade e passem
a coisificar as pessoas com deficiéncia.

Por debater assuntos que estdo presentes na sociedade, a escola torna-se a mais
importante das instituicdes educativas na constru¢do de um conhecimento emancipador. Desta
forma, carrega para si 0 desafio de se tornar inclusiva. Dialogar sobre inclusdo em qualquer
espaco, nos traz reflexdes sobre o direito a igualdade e também sobre o direito a diferenca,
fomentando uma sociedade livre de qualquer tipo de preconceito e que cumpra com o que rege

a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em seu Titulo 11, Capitulo I, Dos Direitos e
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Deveres Individuais e Coletivos, que traz em seu Art. 5° “Todos sdo iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga ¢ a propriedade”
(CF. 1988).

Por mais homogéneas que possam aparentar ser, as sociedades partem de um
pressuposto multicultural, ou seja, ndo existe em um pais, em uma nac¢éo, individuos que se
comportem da mesma forma, professem a mesma religido e possuam 0S mesmos interesses
politicos ou sociais. N6s somos diferentes em nossa esséncia.

De acordo com Santos,

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades (1995, p. 09).

O preconceito contra a pessoa com deficiéncia no Brasil é algo bem marcante. Todo
adulto, deficiente ou ndo, certamente, tem alguma lembranca de situacdes preconceituosas que
viveu ou que presenciou na escola ou em qualquer outro espaco da sociedade. Essa relacao de
poder que coloca as diferencas como algo inferior parte do principio de que existe o “normal”,
e se existe o “normal”, o que ndo segue esse padrao de normalidade e considerado anormal, fora
de um padrdo que ndo é aceito pela sociedade. Precisamos compreender que as diferencas ndo
podem ser vistas como desigualdades e, sim, como uma expressao do direito de ser livre e viver
em plenitude, tendo acesso a todos 0s espacos e gozando das mesmas oportunidades.

Em 1990, foi promulgada a Declaracdo de Jomtien sobre a Educacéo para Todos. Nesse
documento, varios paises firmam o compromisso com a Universalizacao da educacéo, de modo
que essa passa a ser um direito de todas as pessoas.

A Declaracdo de Jomtien é considerada um dos principais documentos, em nivel
mundial, tendo como um dos objetivos: fornece diretrizes para que sejam formuladas politicas
publicas voltadas para a inclusdo da pessoa com deficiéncia nos sistemas educacionais.

No ano de 1994, a Declaracdo de Salamanca, traz em seu corpo teorico, principios,
politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais, tornando-se um marco na luta
pelos direitos das pessoas com deficiéncia.

Ao firmar compromisso para tornar as escolas brasileiras mais inclusivas, através da
Declaracdo de Salamanca, o Brasil passar a fomentar discussdes para a criacdo de politicas
publicas voltadas para uma educacdo inclusiva, sempre partindo do principio de que as escolas

deveriam se reorganizar para atender a todas as pessoas, sejam elas com deficiéncia ou néo,
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construindo assim um espaco de convivéncia com a diversidade.

Dois anos apdés firmar compromisso com a Declaracdo de Salamanca, no ano de 1996 é
instituida e Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN 9394/96), que no Capitulo
V, art. 58 diz, “Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”.

No ano de 2001, temos as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica, norteando as escolas de como organizar seus espagos e profissionais para o atendimento
das pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, ratificando ainda mais 0 compromisso
da sociedade brasileira com uma educacéo inclusiva.

Documentos como: a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2009)
e a Lei Brasileira de Incluséo (LBI, 2015), norteiam a educacéo inclusiva no Brasil e o direito
da pessoa com deficiéncia a frequentar as salas de aula da escola regular, assim como exercer
o direito de ir e vir em todos 0s espac¢os da sociedade, visando sua plena cidadania.

Entendemos que as referidas leis acima foram promulgadas. No entanto, o que se espera
é que essas leis sejam implementadas. Em outras palavras, que sejam cumpridas por todos 0s
estabelecimentos de ensino e por toda a sociedade, para que possamos assim diminuir o
preconceito e as atitudes discriminatorias ainda tdo presente em nossa sociedade.

Sabemos que trabalhar a temética da inclusdo nas escolas esbarra em alguns entraves,
muitas vezes, postos pela propria instituicdo de ensino, que ao coordenar o planejamento das
aulas ndo propdem discussdes e atividades (para os discentes) que evidenciem a problematica
da inclusdo escolar, esquecendo que, questdes que tratem da inclusdo de pessoas com
deficiéncia na sala de aula regular e em todos os espacgos da sociedade, devem ser trabalhadas
em todo o curriculo escolar. Em outros casos esbarramos na falta de informacéo de pais/maes
e até de alguns/algumas profissionais que ao conhecerem pouco sobre préticas de inclusdo,
privam seus alunos e suas alunas de terem acesso a esse vasto e rico conhecimento que,
precisamos lembrar, € uma pauta de toda a sociedade brasileira.

Considerando tal contexto, passamos a nos questionar: como trabalhar com praticas
pedagdgicas inclusivas no ambiente escolar de maneira ludica e informativa, especialmente com
criangas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, através de tirinhas e quadrinhos? Diante
dessa inquietacdo vislumbramos a possibilidade do uso de tirinhas e quadrinhos como
ferramentas de auxilio na fomentacao de discussdes e debates que possam contribuir para a

formacéo de cidaddos/cidadas criticos/criticas, participativos/participativas e conscientes da
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luta pela incluséo das pessoas com deficiéncias em todos os espagos da sociedade.

O presente trabalho tem como objetivo analisar o uso de tirinhas e quadrinhos,
especificamente as tirinhas do “Armandinho”, no trabalho com a tematica da Inclusao nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, realizamos uma pesquisa exploratéria e
bibliografica, onde analisamos a importancia das tirinhas do Armandinho no debate sobre
atitudes inclusivas em sala de aula, com o intuito de identificarmos novas formas de utilizacédo
desse recurso visual em sala de aula.

Desta feita, 0 presente artigo esta dividido em cinco partes. Na primeira, trazemos para
o/a leitor/leitora um pouco sobre como a pessoa com deficiéncia era vista historicamente pela
sociedade. Na segunda parte, tratamos da inclusdo nos curriculos, planos e planejamentos
escolares. Na terceira parte trazemos novas possibilidades de atuacdo na pratica pedagogica
do/da educador/educadora. Na quarta parte, trazemos uma reflexdo sobre a incluséo e as tirinhas
do Armandinho, e por fim, as consideracdes finais.

Esperamos contribuir para que professores/professoras, profissionais da educacao e a
guem mais interessar, visualize o uso desses recursos visuais, particularmente as tirinhas e
quadrinhos, como um grande aliado no debate de temas que estdo postos em nossa sociedade.
No nosso caso, ajudem nas discussdes de tematicas ligadas a Inclusdo, para que assim situacdes
de preconceito e capacitismo sejam combatidas no espaco escolar e fora dele, contribuindo para

a criacdo de uma sociedade justa que valorize e respeite a diversidade de seu povo.

2 A PESSOA COM DEFICIENCIA AO LONGO DA HISTORIA

Desde a civilizacdo A.C (Antes de Cristo), na Antiguidade, as pessoas que néo
pertenciam a nobreza eram todas classificadas como sub-humanas ou desnecessarias, 0 mesmo
acontecia com as pessoas com deficiéncia. Bastava a pessoa ter alguma deficiéncia fisica ou
mental, ser cega ou surda para ser abandonada, “jogada” a propria sorte, ficando a espera da
morte. 1sso tudo acontecia porque essas pessoas fugiam dos padrbes que eram cultuados na
época.

De acordo com Martins,

Nas sociedades primitivas, considerando as dificeis condi¢des de vida, a necessidade
de deslocamento constante e a dependéncia da natureza para a alimentacdo, abrigo e
sobrevivéncia, era comum a eliminacdo dos membros fracos, velhos, doentes,
gravemente feridos e também as pessoas deficientes. Este exterminio decorria do fato
de ndo poderem participar das atividades coletivas voltadas para a sobrevivéncia
material, assim como para a defesa pessoal e da comunidade (2022, p. 07).
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Na biblia ha diversas passagens onde as pessoas com deficiéncias eram abandonadas a
prépria sorte, pois muitos acreditavam que essas pessoas seriam amaldigoadas por deuses.

Em Roma, as criancas eram preparadas para a guerra desde o nascimento. Pela pratica
social da época, a crianga que nascesse “defeituosa” era abandonada para morrer, ficavam
expostas em rios, florestas ou no deserto. Essa técnica era chamada de exposicao.

Ainda de acordo com Martins,

Na Roma antiga, os patriarcas, em decorréncia do poder que lhes era atribuido
enquanto paterfamilias, com base na Lei das X1l Taboas, eram autorizados a matar ou
abandonar seus filhos recém-nascidos que apresentassem defeitos, havendo, porém,
uma exigéncia a ser cumprida: a de apresenta-los a um grupo de cinco pessoas, que
deveriam atestar a sua anormalidade (2022, p. 07).

Se fizermos um paralelo com os dias atuais, vemos pessoas com deficiéncias, sendo
expostas aos mais diversos constrangimentos, principalmente nas ruas, parques, pragas e nos
transportes coletivos. Todos esses lugares, muitas vezes, sem as minimas condigdes de
acessibilidade.

Com o surgimento do cristianismo veio a ideia de que todos e todas eram filhos de Deus:
mulheres, pessoas que eram escravizadas e pessoas com deficiéncias. Essa mudanca de
comportamento tem uma explicagdo logica: “Os milagres realizados por Jesus em suas
peregrinacdes”, quando ele curava as pessoas com deficiéncias. E enfatizava que: “todos eram
filhos de Deus, sua imagem e semelhanga”. Assim, essas pessoas nao poderiam ser consideradas
sub-humanas ou abandonadas a sua prépria sorte, praticamente aguardando a morte. Foi
também nessa época, de acordo com a sociedade vigente, que as pessoas com deficiéncia
possuiam uma alma. A partir dai, essas pessoas passaram a ser compradas pela nobreza com a
fungdo de “divertir” os convidados e convidadas nas festas. As demais que ndo serviriam a
nobreza viviam da caridade das pessoas da época.

Segundo Martins,

No entanto, devido a perfei¢cdo divina, ndo era admitida nos ritos do templo coisa
alguma que apresentasse alguma imperfeicéo, desde os animais apresentados como
oferta aos sacerdotes que ministravam as cerimonias, pois se considerava que tudo
aquilo que ndo era perfeito se opunha a santidade, representava a impureza, o pecado
(2022, p. 09).

Na atualidade, continuamos presenciando situacdes parecidas. As pessoas com

deficiéncias que ndo conseguem alguma oportunidade de serem reconhecidas por suas
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potencialidades, sdo, muitas vezes, vistas em sinais, e em ambientes indspitos e insalubres. E,
em muitas situagoes, sdo escondidas em “cativeiros” por suas proprias familias.

Ainda, numa tentativa de estabelecer uma linha do tempo em relagdo as pessoas com
deficiéncia, constatamos que a igreja catdlica foi crescendo e ganhando terreno politico. A
sociedade que antes era constituida pela nobreza e o povo, ganhou uma nova classe, o clero.
Uma classe que ja nasceu com um poder e tanto. Eles detinham o poder de excomungar as
pessoas e ainda definir quem ia € quem nao ia entrar no “Reino dos Céus”. Para as pessoas com

deficiéncia, nessa época, ndo houve mudanga nenhuma.

A0s poucos, com a propagacao dos ideais cristdos, passam a ser vistas como criaturas
de Deus, ou seja, como filhos de Deus, que possuiam alma, com base na propagacédo
de valores cristdos relativos ao amor ao préximo, a compaixao e a tolerdncia com 0s
necessitados (Martins, 2022, p. 11).

A inquisicdo, no século XIIlI, foi criada pela igreja para torturar e até matar aqueles e
aquelas que apresentassem alguma ameaca ao seu poder. Ja para as pessoas com deficiéncias a
igreja possuia documentos que ‘“ensinavam” a reconhecer sinais em pessoas que estavam
possuidos ou possuidas pelo demdnio. E quais pessoas eram levadas as fogueiras e a forca? As
pessoas com deficiéncias, principalmente as pessoas com alguma deficiéncia mental, se fossem
mulheres, eram consideradas bruxas e acabavam sendo queimadas vivas em fogueiras.

A Reforma Protestante (Martim Lutero) fez com que uma ala da igreja catolica se
rebelasse contra alguns desmandos e absurdos propostos pela mesma. E assim foi fundada uma
nova religido: o Protestantismo. E, no que isso mudou a vida da pessoa com deficiéncia? Mas
uma vez... em absolutamente nada. Muito pelo contrario, continuaram sendo perseguidas,
torturadas e mortas. Se na inquisicao essas pessoas eram consideradas hereges e endemoniadas,
na Reforma Protestante elas eram “vista por Deus” para pagar os pecados da humanidade. A
pessoa com deficiéncia transformou-se no “bode” expiatorio para pagar pelos pecados do
mundo.

Enfatizamos que, até onde vimos, a sociedade ndo fez outra coisa, a ndo ser discriminar,
abandonar, tortura e matar as pessoas com deficiéncia. No principio ndo eram considerados
seres humanos, depois foram consideradas hereges e endemoniadas. Isto €, pessoas escolhidas
para serem castigadas por Deus. Como se ndo bastasse foram abandonadas como pedintes. E
agora, com seriam tratadas no século XV1I1? Com confinamento e isolamento.

Com o avanco e promulgacdo de uma serie de leis em torno da tematica, alguns direitos
foram garantidos, tais como: o braile e a lingua de sinais. Mas, ndo apenas, pois ainda podemos

contar com o0 empenho da ciéncia em tentar entender, prevenir e facilitar a vida das pessoas com
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deficiéncia, mas ainda nos questionamos: sera que a sociedade finalmente deixou o preconceito
e a discriminacdo de lado? Parece que ndo, pois, 0 preconceito e a discriminacéo ainda estdo
nas entranhas de nossa sociedade, basta a gente olhar nas ruas, nos prédios e, até nas escolas,
que ndo facilitam o acesso para as pessoas com deficiéncia. Os asilos, hospitais e internatos
criados para manter essas pessoas bem longe de suas familias e dos olhos da sociedade, e como
se ndo bastasse, vemos também a discriminacdo no mercado de trabalho e nas escolas.

Ja estamos no seculo XXI e ainda nos questionamos, por que essas coisas acontecem?
Seré o reflexo de toda essa estrutura arraigada de preconceito, discriminacdo? Nao podemos
esperar mais para reescrever uma nova historia, o que precisamos € unir forcas, enquanto
profissionais da educacdo e sociedade civil, para lutarmos por uma sociedade realmente

inclusiva.

3 A INCLUSAO NOS CURRICULOS, PLANOS E PLANEJAMENTOS ESCOLARES

Para cumprir com todas as funcdes que lhes sdo delegadas, a escola precisa construir
bases sélidas e comprometidas com o/a cidadao/cidada que quer formar. O Projeto Politico
Pedagdgico da escola € um documento extremamente importante para entendermos a identidade
e 0 comprometimento da instituicdo de ensino com a sociedade. E nesse documento que
conhecemos o Curriculo, os Planos e Planejamentos, ou seja, qual a intencionalidade da escola
para com seus alunos, alunas e a sociedade.

De acordo com Veiga,

A proposta pedagdgica da escola busca um rumo, uma direcdo. E uma acéo
intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente.
Por isso, todo projeto pedagdgico da escola €, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e
coletivos da populagio majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a
formacéo do cidadao para um tipo de sociedade (2002, p. 12).

Nesse sentido, entendemos que a forma como a escola organiza seu curriculo, planos e
planejamentos de seus professores e professoras, tem relacédo direta com o seu Projeto Politico
Pedagdgico foi pensado/organizado. A visdo de mundo que recebera esse/essa discente sera
totalmente ligada a concepcao de sociedade que possui a institui¢do. Por isso, € tdo importante
gue questbes como: preconceito, racismo, homofobia, machismo, pessoas com deficiéncia,
inclusdo e outras, sejam contempladas nos projetos politicos pedagdgicos das escolas e
consequentemente, nos curriculos e planejamentos de seus professores e professoras.

Durante muito tempo, a palavra curriculo, na educacdo, esteve ligada a lista de
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contetidos que deveriam ser ensinados na escola. Mas, podemos constatar que o conceito de
curriculo escolar vai além disso.

De acordo com Silva,

O curriculo € o espaco em que se concentram e se desdobram as lutas em torno dos
diferentes significados sobre o social e sobre o politico. E por meio do curriculo que
certos grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam sua visao de mundo,
Seu projeto social, sua “verdade”. O curriculo representa, assim, um conjunto de
préaticas que propiciam a produgdo, a circulacdo e o consumo de significados no espaco
social e que contribuem, intensamente, para a construcdo de identidades sociais e
culturais. O curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito no processo
de construcdo da identidade do/da estudante (2019. p. 15).

Nesse sentido, entendemos que o curriculo € a viabilizacdo e concretizacdo dos temas a
serem tratados pelos educadores e educadoras, principalmente, é aquilo que se espera ser
ensinados pelos/pelas mesmos/mesmas em suas aulas. E também através do curriculo escolar
que assuntos importantes como: diversidade, inclusdo, preconceito, racismo e género devem ser
incluidos nas aulas para serem debatidos nas salas, desconstruindo séculos de preconceitos e de
uma cultura heteronormartiva e segregadora, que por anos, desvalorizou e marginalizou as
minorias.

Nosso pais como uma nagdo diversa, deve incentivar e garantir em suas escolas, uma
educacéo livre de preconceitos e que valorize todas as pessoas sem distin¢do. A educagdo como
um direito universal, e as escolas como instituicdes provedoras da educacdo formal, devem
assegurar as criancas, jovens e adultos métodos, curriculos e praticas que assegurem a
aprendizagem e o desenvolvimento integral dos/das educandos/das. De acordo com a LDBEN,
capitulo V, da Educagdo Especial, em seu Art. 59 diz: “Os sistemas de ensino asseguraréo aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades”.

Apesar da LDBEN e dos documentos oficiais ressaltarem a importancia de praticas,
métodos, recursos educativos para que as adaptacdes do curriculo escolar sejam garantidas, o
que vemos na realidade sdo instituicfes que pouco valorizam essas praticas tentando impor
padrdes que julgam ser o certo e o adequado para seus/suas discentes, padrdes alicercados na
normatividade e homogeneidade, corroborando ainda mais para situagfes de preconceito e
praticas excludentes em todos os ambientes educacionais ou nao.

A escola como representacdo da sociedade deve contemplar em seus planos, atividades
gue combatam discriminacédo e contribuam com a incluséo. Os professores e professoras como

os/as profissionais que trabalham diretamente com os alunos e alunas devem planejar aulas com
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assuntos e discussdes que coloquem em pauta o respeito pela pluralidade e diversidade. Ainda
de acordo com a LDBEN, em seu Art. 59-A diz:

| - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

I11- professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV- educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicGes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V- acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular.

Temos o planejamento como a agédo que antecede o trabalho pedagdgico. De acordo com
Vasconcellos “Planejar ¢ antecipar mentalmente uma acao a ser realizada e agir de acordo como
previsto” (2012, p. 35). Entdo, planejar ¢ criar possibilidades, metas e objetivos para alcancar
algo, funcionando como um meio de programacéo das ac6es do/da docente, o planejamento esta
intimamente ligado aos processos avaliativos. Alguns autores dividem o planejamento escolar
em: planejamento educacional, curricular e de ensino.

Os planejamentos e as atividades desenvolvidas para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental devem estar centrados em transformar as criangas em protagonistas de suas
préprias aprendizagens e para que isso ocorra, 0s planejamentos e as praticas educacionais
precisam se fundamentar e levar em consideracdo os interesses desses alunos e alunas que
muitas vezes precisam se ver representados nas aulas e discussfes propostas pelos/pelas
docentes.

De acordo com Libéaneo,

O planejamento é um processo de racionalizacdo, organizagdo e coordenacdo da acéo
docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social. A escola,
os professores e os alunos e alunas séo integrantes da dindmica das relagbes sociais;
tudo o que acontece no meio escolar esta atravessado por influéncias a sociedade de
classes. Isso significa que os elementos do planejamento escolar — objetivos,
conteldos, métodos — estdo recheados de implicagBes sociais, tém um significado
genuinamente politico (2013, p. 246).

O planejamento como um guia de orientacdo do professor e da professora, deve ser
flexivel e dindmico. As atividades propostas para serem desenvolvidas pelos/pelas discentes em
sala de aula devem conter caracteristicas e ligacdo com a vivéncia de cada aluno e aluna. A

linguagem em quadrinhos e as tirinhas, por serem um género textual bem presente na vida das
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criancas e dos adolescentes torna-se, um forte aliado do/da docente para instigar a reflexdo e o

pensamento critico, abordando temas que sempre estdo em discussdo na sociedade.

4 NOVAS POSSIBILIDADES DE ATUACAO

A ludicidade tem um papel muito importante no processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca desde os seus primeiros anos de vida. Na Educacdo Infantil, os jogos
e as brincadeiras devem fazer parte de todo o curriculo, pois sdo 0s eixos que estruturam toda
essa etapa, tdo importante do desenvolvimento humano.

De acordo com Borba (2007),

A experiéncia do brincar cruza diferentes tempos e lugares, passados, presentes e
futuros, sendo marcada ao mesmo tempo pela continuidade e pela mudanca. A crianca,
pelo fato de se situar em um contexto historico e social, ou seja, em um ambiente
estruturado a partir de valores, significados, atividades e artefatos construidos e
partilhados pelos sujeitos que ali vivem, incorpora a experiéncia social e cultural do
brincar por meio das relagdes que estabelece com os outros — adultos e criangas (p.
33-34).

Ao mesmo tempo, a crianca ao adentrar no Ensino Fundamental ndo deixa de ser crianga.
Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, apds Lei da antecipacdo da escolaridade (Lei n°
11.274/2006), precisam incluir em sua proposta pedagdgica o brincar atrelado as suas agoes.
Entendemos assim, que o lddico, as brincadeiras, jogos e a diversdo, sdo um suporte tao
importante, metodologicamente, a ser utilizado nas aulas substituindo praticas “engessadas” e
tradicionais. Enfatizamos também, que o processo de transi¢ao da crianga que esta na Educacao
Infantil para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental pode ter na ludicidade um pilar
extremamente necessario, pois, a forma de aprender da crianca dos Anos Iniciais ainda esta
fortemente atrelada ao brincar e essa atividade ndo pode ser esquecida ao longo do seu
desenvolvimento e aprendizado.

Ainda de acordo com Borba (2007),

Nesse contexto, é importante indagarmos: nossas praticas tém conseguido incorporar
o0 brincar como dimensdo cultural do processo de constitui¢do do conhecimento e da
formacdo humana? Ou tém privilegiado o ensino das habilidades e dos conteidos
béasicos das ciéncias, desprezando a formagdo cultural e a fun¢do humanizadora da
escola? (p. 34 — 35).

As tirinhas sdo um recurso visual com uma escrita simples, que trazem grandes
significages, podendo trazer para a crianca diversdo e aprendizado a0 mesmo tempo.

Recheadas de um carater critico e social, as tirinhas, mesmo surgidas no século XIX, conversam
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guase que instantaneamente com os alunos e alunas do nosso século. Suas criticas e reflexdes
ndo pararam no tempo, pelo contrario, foram acompanhando o avanco da sociedade tornando-
se um género textual necessario para fomentar debates e levar nossos/nossas discentes a
reflexdo e a critica. Transformando-se em um importante recurso para trazer a ludicidade as
salas de aula.

Desde o seu surgimento, no século XIX, as tirinhas e os quadrinhos sempre tiveram um
teor critico em relacdo as situacdes que permeavam a sociedade. Com seu forte discurso
politico, esse género textual sempre utilizou da linguagem informal, chegando mais préximo de
seus leitores, para mostrar o descontentamento da populagdo, seja com a politica, ou com
questdes que se fazem presentes na sociedade.

De acordo com Bide Luyten,

Em todas as areas temos, portanto, a possibilidade de encontrar os quadrinhos. O que
importa, porém, é de onde vem essas historias e quem as escreve, pois elas séo
excelentes veiculos de mensagens ideolGgicas e de critica social, explicita ou
implicitamente. (1985. p.07)

Foi a partir da decada de 40 que surgiram os primeiros quadrinhos chargisticos, como o
Pogo do Walt Kelly e famoso o Peanuts do Charles Chulz. Essas tirinhas traziam consigo nao
sO o entretenimento e diversdo, mas também, a necessidade de contestar, criticar e opinar sobre
0s acontecimentos contemporaneos.

Em 1963, a personagem Mafalda, criada pelo cartunista Quino, tornou-se célebre entre
seus/suas leitores/leitoras, sempre com criticas a assuntos do cotidiano da humanidade e da
situacdo politica mundial, tornando-se assim um dos quadrinhos mais famosos ndo sé na
Argentina, pais de origem de seu criador, mas na Europa e em toda a América Latina.

Em 1869, Angelo Agostini publica na revista vida fluminense “As aventuras de Nho
quim”, colocando o Brasil entre os pioneiros na publicagdo dos quadrinhos. Entre a primeira
publicagdo no Brasil até os dias atuais, percebemos o quanto os quadrinhos foram se
modificando, mas sempre trazendo criticas e reflexdes para seus/suas leitores/leitoras. Ainda de
acordo com Bide Luyten “Um povo que tiver consciéncia de sua historia, suas raizes, seja em
que campo for: literatura, cinema e, mesmo, quadrinhos, sabera, com muito maior precisao,
tracar o futuro” (1985, p. 63).

Assim, mesclando elementos visuais com uma linguagem narrativa, as tirinhas e as
histérias em quadrinhos possuem atrativos que se tornam grandes aliados no processo de

ensino-aprendizagem dos/das estudantes em sala de aula.
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Possuindo um aspecto ludico, esse recurso apresenta possibilidades de ajudar a trazer
para 0 espaco escolar uma critica politica, refletir sobre a sociedade e ainda educar para a
cidadania. Procurando imitar a fala cotidiana, esse género textual utiliza recursos verbais e ndo-
verbais, em que muitas das vezes, ndo se faz necessario o uso de palavras para entendermos a
mensagem que quer passar para seus/suas leitores/leitoras.

Vemos assim nas tirinhas e quadrinhos, um grande recurso para ser utilizado nos espagos
escolares, com o objetivo de despertar a imaginacdo, agucar a curiosidade e discutir questdes
sobre inclusdo, colaborando para quebra de esteredtipos e preconceitos delegados as pessoas
com deficiéncia.

No ano de 2010, na cidade de Santa Catarina, Alexandre Beck desenhou sem muitas
pretensdes, um personagem que interagia com pernas gigantes (seus pais), ganhando as paginas
de um jornal de grande circulacdo na cidade. A principio, 0s personagens dos pais, que eram
representados por pernas gigantes, ndo apareciam nos quadrinhos pela falta de tempo do
cartunista, mas, com o passar dos dias e a grande aceitacdo de seus leitores que estavam mais
interessados nas criticas sociais feitas pelo garoto, tornou-se marca registrada das tirinhas.

O personagem virou um grande sucesso e s6 ganhou o nome de “Armandinho” através
de um concurso feito pelo mesmo jornal onde a tirinha era publicada. O autor justifica 0 nome
de Armandinho ressaltando que sua cria¢do esta sempre “armando” alguma coisa. Podemos
perceber isso nas “sacadas” inteligentes que o garoto de cabelos azuis tem sempre ao se deparar
com algo considerado errado.

Em novembro de 2012, com a criacdo da pagina no Facebook, o personagem ganhou o
Brasil e ficou conhecido em todo o territério nacional. Com o grande numero de fés e o grande
compartilhamento das tirinhas nas redes sociais, esse sucesso, fez com que fossem editados
mais de dez livros com as principais tirinhas.

Formado em agronomia e comunicacao social, o criador do Armandinho, utiliza das
“tiradas” infantis para fazer criticas e assim levar seus leitores e leitoras a reflexdo sobre temas
gue sempre estdo em pautas na sociedade. Sendo muito comparado ao cartunista Quino, criador
da Mafalda.

Por discutir em suas tirinhas assuntos relacionados as questfes sociais as tirinhas do
Armandinho tornam-se subsidios fundamentais para fomentar discussdes e debates em sala de

aula.
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5 REFLETINDO SOBRE INCLUSAO ATRAVES DAS TIRINHAS DO ARMANDINHO

Buscamos realizar uma pesquisa bibliografica que se deu atraves da visitacao de sites,
principalmente & pagina do Facebook, onde estdo disponiveis as tirinhas para consulta publica.
Segundo Fonseca,

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites.Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao/a pesquisador/a conhecer o que ja se estudou
sobre 0 assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (2002, p. 32).

Sendo uma pesquisa bibliogréfica, desenvolvida com material j& elaborado,
pretendemos com a mesma contribuir para que mais profissionais da educagdo tenham
conhecimento e utilizem as referidas fontes como subsidios em suas aulas.

Ao realizarmos uma busca pelo Facebook, local onde as tirinhas do Armandinho séo
divulgadas, logo nos deparamos com assuntos que tratam de preconceito, racismo, religido e da
Inclusdo como um todo. Para analise neste artigo, selecionamos cinco tirinhas postadas pelo
autor na pagina publica do Facebook. Essa selecdo foi feita considerando o critério de relevancia
com o tema do nosso trabalho. Abaixo, analisaremos o contedo e as potencialidades que a
abordagem desse género textual pode representar em atividades que levem em consideracéo a
temaética da Incluséo.

O personagem Armandinho dialoga com varios personagens, entre eles, criangas
cadeirantes, surdas, com Transtorno do Espectro Autista (TEA), entre outras. E nas relacdes

com esses personagens que se destaca a maioria das tirinhas com contetudo focado na Inclusao.

IMAGEM 1: TIRINHA ALEXANDRE BECK 3456/20

ORA, SAO SO DEiXA DE SER
UNS DEGRAUS! PREGUICOSO!

\ N

Alexandre Beck 2698/18

Fonte: Pagina do Facebook “Armandinho”.
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Em uma primeira tirinha selecionada por nos (Beck 3458/2020), temos a representacao
de uma conversa entre Armandinho e duas criancas, uma das criancas faz uso de cadeira de
rodas para sua locomocao. As trés criangas estdo em frente de uma escada. Visualizamos o
seguinte didlogo: “Rampa”? enfatiza uma das criangas. E continua: “Ora, sdo s6 uns degraus!”.
“Deixa de ser pregui¢oso!”. Neste mesmo momento percebemos as reagdes de Armandinho e
da outra crianca incrédula. A conversa entre as personagens, mostrada nesta tirinha, retrata dois
problemas bem presentes na sociedade.

O primeiro estrutural (acessibilidade) e o segundo retrata a falta de empatia de algumas
pessoas que ndo percebem que a falta acessibilidade interfere em um dos direitos fundamentais
para se viver em sociedade. O direito de ir e vir.

Segundo Oliveira,

Acessibilidade é uma condicdo que possibilita a transposicdo das mais diferentes
barreiras ou entraves para uma efetiva participacdo das pessoas nos diversos ambitos
da vida social. A acessibilidade tem, portanto, ligacdo direta com 0s processos mais
fundamentais de inclusdo social (social e escolar) (2022, p. 105).

Enfatizamos que a acessibilidade, nos mais variados espa¢os, ndo é destinada apenas as
pessoas com deficiéncia. Um espaco acessivel facilita a vida de todos e todas em uma sociedade.
A acessibilidade é um direito que garante que toda pessoa possa viver de forma independente e
com autonomia. Quando o espa¢o nédo € acessivel, esta se negando direitos, direitos a cultura,
ao lazer, ao trabalho, ao esporte, a educacéo e etc.

A acessibilidade é fundamental para a inclusdo. Ndo ha como se falar em inclusdo sem

se falar em acessibilidade em todas as esferas de nossa sociedade.

IMAGEM 2: TIRINHA ALEXANDRE BECK 3569 /2020

s ELE E UM
POR QUE NAO — MENINO iSsuAL
JOGA cOM ELET A VOCE., FiLHO!

heckushasOgnal oom

Fonte: Pagina do Facebook “Armandinho”.

Em outra tirinha (3569/2020), Armandinho conversa com seu pai (enquanto vemos ao

fundo uma crianca cadeirante jogando futebol) que diz: “Por que ndo joga com ele? ... ele ¢ um



158

menino igual a vocé, filho!” “Ficou doido?”’! Responde Armandinho. “Nao ¢ mesmo...Olha
ali!”. “Ele joga muito melhor do que eu!”. Esse didlogo entre Armandinho e seu pai, traz para
0 debate questdes relacionadas ao Capacitismo.

De acordo com Oliveira,

Capacitismo pode ser entendido como acGes, expressdes e experiéncias que implicam
exclusdo, discriminacdo e negagdo de direito as pessoas com deficiéncia. O
capacitismo ndo € algo simples de se identificar, ndo existe um manual que contemple
tudo para evitar ser capacitistas. As vezes, atitudes e acdes discriminatérias sdo
construidas socialmente com tal forga que podem se tornar uma forca invisivel capaz
de tolher sonhos de uma crianca, porque ela pensa que algo nela ou no corpo dela ndo
esta de acordo com o que a sociedade espera ou considera como normalidade (2022,
p. 12).

Entendemos que o Capacitismo é um desrespeito a Diversidade, pois quando
guestionamos se pessoas com deficiéncia sdo ou ndo capazes de realizar atividades do dia a dia
pelo simples fato de possuirem uma deficiéncia, estamos sendo capacitistas. Como a maioria
das opressdes, o Capacitismo também € estrutural. Sendo assim é preciso que agfes de
enfrentamento sejam realizadas, para que toda a sociedade passe a enxergar a pessoa em
primeiro lugar e ndo sua deficiéncia.

Assim, enfatizamos que, um dos melhores e mais importantes espacos para combater
atitudes capacitistas é a escola, nela encontramos diversos atores sociais que contribuirdo para

o enfrentamento a situacdes capacitistas.

IMAGEM 3: TIRINHA ALEXANDRE BECK 3567/20

=W " TUDO BEM QUE EU VEjO ...MAS EU SOFRO E DO
E%EN:ngi%Z%? AS COiSAS DE UMA FORMA PRECONCEITO DOS
) UM POUCO DiFERENTE... OUTROS!

/

| 8

Fonte: Pagina do Facebook “Armandinho”.

Na terceira tirinha escolhida por nds, Beck (3567/2020), observamos duas criancas,
Armandinho e um amigo, e o seguinte dialogo: “Eu ndo “sofro” de Asperger! Diz a crianga que
esta conversando com Armandinho. E continua: “Tudo bem que eu vejo as coisas de uma forma
um pouco diferente... mas eu sofro ¢ do preconceito dos outros!”.

A sindrome de Asperger é uma classificacdo antiga para um tipo de Autismo leve. A
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pessoa com Asperger, possui caracteristicas como: isolamento social, a falta de interesse em se
relacionar ou interagir com outras pessoas, possui interesses restritos, estereotipias, e hiperfoco
em determinados assuntos. Por se tratar da forma leve do Autismo, a maioria das pessoas que
sdo diagnosticadas com essa sindrome, faz uso da linguagem verbal, ou seja, falam.

Em 2013, de acordo com a quinta edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5), a sindrome de Asperger passou a fazer parte do Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

De acordo com Oliveira,

O DSM-5 define 0 TEA como um transtorno do neurodesenvolvimento, que faz parte
de um grupo ou conjunto de condi¢Bes com inicio no periodo do desenvolvimento.
Todos esses transtornos se manifestam frequentemente muito cedo (antes da crianca
ingressar na escola, por exemplo). As caracteristicas que fazem parte desse grupo de
transtorno do neurodesenvolvimento implicam prejuizos sociais, académicos e
profissionais se esses sujeitos ndo tiverem o apoio que precisam (2022, p. 36-37).

Outro fato que chama atencdo, quando lemos a tirinha, estd na seguinte frase: “Eu ndo
“sofro” de Asperger!” ... “mas eu sofro ¢ do preconceito dos outros!”. Percebemos nesta frase
0 quanto a pessoa com TEA é estigmatizada pela sociedade e o quanto ainda precisamos lutar
para que barreiras atitudinais sejam rompidas e que todos/todas as pessoas possam viver em
uma sociedade que respeite as especificidades de cada ser humano e que seja realmente
inclusiva.

Ainda de acordo com Oliveira,

A acessibilidade atitudinal ajuda a extinguir todos os tipos de atitudes preconceituosas
ou discriminatérias que, porventura, possam impedir o desenvolvimento das
potencialidades da pessoa com deficiéncia. A acessibilidade é a que impulsiona toadas
as demais dimensdes. Sem a acessibilidade atitudinal, mesmo que sejam garantidos 0s
direitos das pessoas com deficiéncia em legislacdes especificas, a efetivacdo deles
ainda permanecerd como desafio nas mais distintas areas, com destaque para educagédo
(2022, p. 107-108).

IMAGEM 4: TIRINHA ALEXANDRE BECK 2999/19

E “LINGUA "LINGUA EXiSTE A LINGUA MESMO QUE ALGUNS
PORTUGUESA”, _ BRASILEIRA” | BRASILEIRA DE SiNAiS, AINDA iGNgREM iSSO
iIGNORANTE!  NAO EXISTE! A LiBRAS...

\

Fonte: Pagina do Facebook “Armandinho”.
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Na quarta tirinha, (Beck 2999/19), temos a presenca de trés criangas, entres elas esta
Armadinho. Observamos o seguinte dialogo: “E lingua portuguesa, ignorante!”. Diz uma das
criangas. E continua: “Lingua brasileira ndo existe!”. E quando a outra crianga responde:
“Existe a lingua brasileira de sinais, a LIBRAS... mesmo que alguns ainda ignorem isso...”.
Ap0s responder, a crianca da as costas e sai caminhando, enquanto Armandinho ver toda a
situacdo como uma expressao de descontentamento.

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), é a lingua utilizada pela comunidade surda no
Brasil. No ano de 2002, a Lei de n° 10.436, oficializou a LIBRAS como importante meio
comunicacdo e expressdo. Essa lei garante a comunidade surda, o respaldo necessario para

serem atendidos pelos servigos publicos. E diz em seu artigo 1°,

E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados. Paragrafo Unico.
Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagdo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual- motora, com estrutura
gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002).

Percebemos ao ler todo o corpo desta lei, 0 quanto ela estd diretamente ligada aos
direitos das pessoas surdas no ambiente escolar. As escolas precisam ter professor de LIBRAS
ou instrutor, tradutor ou intérprete nas salas que se fizerem presentes alunos/alunas com
deficiéncia auditiva ou surdos/surdas. Desta forma, nenhuma escola pode se negar a matricular
um aluno/aluna surdo/surda, e se assim o fizer, estara infringindo a lei. Pois sabemos que o
apoio educacional a pessoa com deficiéncia perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades da
educacdo, se estendendo ao logo de sua vida. As praticas pedagdgicas direcionadas para esse
publico também precisam estar de acordo com as suas peculiaridades, respeitando sua cultura e
sua vivéncia.

Segundo Paulo,

Os conhecimentos acerca das peculiaridades da educacdo bilingue de surdos séo
indispensaveis na orientacdo das praticas pedagogicas dos profissionais envolvidos
nas escolas direcionadas a essa comunidade. Assim, cabem as institui¢des de ensino a
apropriacdo de conhecimentos tedricos, metodoldgicos e estratégias que incluam
recursos especificos para um desenvolvimento eficaz no processo ensino-
aprendizagem, rompendo paradigmas excludentes (2022, p. 17).

As praticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem produzidas na escola, precisam estar
totalmente interligadas a cultura de toda e qualquer crianca. Levar em consideracdo o ambiente

que ela vive, suas especificidades, cultura e com quais pessoas se relaciona é fundamental para
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se construir bases solidas de um desenvolvimento sadio e de uma aprendizagem que ira
direciona-la para o resto de sua vida.

Tratar de questdes que leve em consideracdo a incluséo e a diversidade no ambiente
escolar € um dos papéis mais importantes da escola. Isso deve estar em sua base, e também nos
documentos produzidos pela mesma, na sua identidade, deixando claro qual o seu papel social
e que cidadao/cidada quer entregar para a sociedade.

De acordo com Libaneo,

A educacdo — ou seja, a pratica educativa — € um fendmeno social e universal, sendo
uma atividade humana necesséria a existéncia e ao funcionamento de todas as
sociedades. Cada sociedade precisa cuidar da formacéo dos individuos, auxiliar no
desenvolvimento de suas capacidades fisicas espirituais, prepard-los para a
participacdo ativa e transformadora nas varias instancias da vida social. Ndo ha
sociedade sem pratica educativa nem prética educativa sem sociedade (2013, p. 15)

IMAGEM 5: TIRINHA ALEXANDRE BECK 3278/19

NA ESCOLA A GENTE A GENTE APRENDE A
CONVIVE COM GENTE OUViIR, A RESPEITAR
DE TODO TiPO! DIFERENCAS. ..

» \

E TEM QUEM

NAO ACHE iSSO
iMPORTANTE!
3/%

Fonte: Pagina do Facebook “Armandinho”.

Alexandre Beck 3074119

Na quinta tirinha (Beck 3278/2019), temos a representacao de um adulto e Armandinho.
Onde a crianga diz: “Na escola a gente convive com gente de todo tipo!”. “A gente aprende a
ouvir. A respeitar as diferengas...” “e tem quem nao ache isso importante!”.

Em uma sociedade tdo plural como a nossa, aprender a conviver com as diferencas é
primordial. Mostrar para nossos alunos e alunas, através das tirinhas, a importancia de respeitar
cada ser humano do jeito que ele é, faz parte da sua fungdo social. Conscientiza-los e
conscientiza-las sobre a importadncia da criacdo de politicas publicas que diminua essa
desigualdade de acesso aos espacgos publicos é extremamente importante para termos uma

sociedade justa e igualitaria. Assim a educacao € pilar fundamental na busca por essa sociedade
que tanto almejamos.
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Segundo Libéaneo,

A educacdo é um conceito amplo que se refere ao processo de desenvolvimento
unilateral da personalidade, envolvendo a formacdo de qualidades humanas — fisicas,
morais, intelectuais, estéticas — tendo em vista a orientagdo da atividade humana na
sua relacdo com o meio social, em determinado contexto das relagdes sociais (2013,
p. 21).

Nessa perspectiva, a criacdo de politicas publicas foi um grande marco de reparagdo
para pessoa com deficiéncia. A partir delas, espacos foram se abrindo para que assim
conseguissem ingressar nas universidades, no servico publico e nos demais setores da
sociedade.

Mas, como é apresentado na tirinha, a falta do entendimento da importancia de se
debater a inclusdo por parte de algumas pessoas, faz com que as oportunidades oferecidas para
as pessoas com deficiéncia ndo sejam iguais as dadas as pessoas sem deficiéncia.

E preciso reconhecer que 0 preconceito e o capacitismo existem e esta enraizado nas
estruturas da nossa sociedade nos fazendo entender que precisamos cada vez mais combater
atitudes e préaticas discriminatdrias, que até pouco tempo eram consideradas naturais.

A utilizacdo das tirinhas do Armandinho com suporte pedagdgico em sala de aula podera
ajudar o professor e a professora a conscientizar seus educandos e educandas. De uma forma
Iudica, esse recurso ird possibilitar ao docente fomentar a criticidade e a reflexdo, contribuindo
para que tenhamos uma sociedade onde todos e todas sejam respeitados em sua integralidade,

sem preconceitos e discriminacdes.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Apbs o término da pesquisa, percebemos o quanto é importante trabalharmos tematicas
que contemplem a Inclusdo em todas as etapas, niveis e modalidades da Educacdo Basica. Esta
pesquisa se prop6s analisar o uso de tirinhas e quadrinhos, especificamente as tirinhas do
“Armandinho”, no trabalho com a tematica da Inclusdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Ao analisarmos as tirinhas do Armandinho, percebemos o quanto esse material esta
“recheado” de uma critica social, sempre com o objetivo de levar as pessoas a refletirem sobre
temas que permeiam a sociedade e que devem sempre ser debatidos por todos/todas. A escola
como um espago multicultural, onde observamos nitidamente uma representagédo da sociedade,

pois € nesse ambiente que as diferentes ideologias se encontram, diferentes religides, crengas,
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etnias, géneros, precisa promover discussdes e dialogos que leve seus/suas discentes a
refletirem. Assim, encontramos nas tirinhas do Armandinho esse suporte que despertara de
forma ludica a criticidade tdo necessaria nos dias de hoje.

Trabalhar com préticas pedagdgicas inclusivas no ambiente escolar de maneira ludica e
informativa, especialmente com criangas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, através de
tirinhas e quadrinhos, torna-se fundamental, pois aléem de despertar a curiosidade, estaremos
trabalhando com uma linguagem mais informal. Linguagem esta, bastante utilizada pelas
mesmas em seu dia a dia, fazendo com que os temas abordados aproximem-se de suas
realidades.

Analisar o uso de tirinhas e quadrinhos, especificamente as tirinhas do “Armandinho”,
no trabalho com a temética da Inclusdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, traz uma
nova perspectiva para o/a professor/professora, pois, amplia as possibilidades de discusséo
acerca de temas que até entdo sdo colocados a margem e, na maioria das vezes, ficam de fora
dos planejamentos e das discussdes pedagdgicas no ambiente escolar.

Diante do exposto em todo o texto, reconhecemos que este trabalho é apenas um breve
estudo sobre o uso das tirinhas e quadrinhos nas discussdes sobre Inclusdo, porém muito Util,
para que possamos ratificar o quanto debates sobre preconceito e capacitismo sdo importantes
em salas de aulas em todas as etapas da educacdo. S&o atraves dessas discussdes que
apresentamos para a crianga uma visdo mais ampla do contexto social da qual faz parte e assim
garantir que a mesma cresca e propague um discurso inclusivo para as proximas geracoes.

Esperamos também que este estudo possa colaborar, para que todos/todas interessados
na tematica, em especial, professores e professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
possam refletir sobre como o uso de tirinhas e quadrinhos podem contribuir em fomentar no
educando/educanda reflexdes acerca das discussdes sobre inclusdo, preconceito e capacitismo.
Transformando suas relagdes sociais e 0 ambiente em vive em um espaco acolhedor para todos

e todas.
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SEQUENCIA DIDATICA E INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA:
RELATO DE EXPERIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Clenilza Gomes Bezerra?:

Valdilenilza Virgulino de Sousa Tomaz??

RESUMO

Este trabalho expde o relato de experiéncia sobre a aplicacdo de uma sequéncia didatica em
uma sala de aula da Educacdo Infantil, no municipio de Jodo Pessoa-PB. O objetivo foi
apresentar a sequéncia didatica como possibilidade de inclusdo de criangas com deficiéncia na
sala de aula regular. de ensino. A experiéncia ocorreu em um Centro Municipal de Educacéo
Infantil (CMEI), da prefeitura Municipal de Jodo Pessoa-PB. A investigagdo, de base
qualitativa, abarcou orientacOes teoricas sobre a politica nacional de educacdo inclusiva, o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e o processo ensino aprendizagem baseado na
teoria sociointeracionista de Vygotsky (1998). As etapas da sequéncia didatica foram
elaboradas de acordo com Dolz e Noverraz (2004). Os instrumentos utilizados para a analise
descritiva foram as atividades realizadas pela professora e aplicadas junto as criangas, registros
em fotos e videos das aulas e o planejamento e anotacGes da professora. Os resultados
evidenciaram que a sequéncia didatica se mostrou um recurso adequado para a incluséo de
criancas com deficiéncia na sala de aula regular. A analise permitiu concluir que as criangas
conseguiram interagir e participar ativamente na constru¢cdo do conhecimento, por meio da
diversidade de modos de apresentacdo das atividades propostas ao longo da sequéncia didatica.
Entende -se que o tema contribui para o aprofundamento dos estudos sobre praticas e
metodologias de ensino quanto a incluséo efetiva de criancas com e sem deficiéncia no contexto

escolar.

Palavras-chave: educagdo inclusiva; teoria sociointeracionista; sequéncia didatica; desenho
universal para a aprendizagem.
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This work presents an experience report on the application of a didactic sequence in an Early
Childhood Education classroom, in the city of Jodo Pessoa- PB.The objective was to present
the didactic sequence as a possibility for including children with disabilities in the regular
classroom. education. The experience took place in a Municipal Early Childhood Education
Center (CMEI), in the city hall of Jodo Pessoa-PB.The qualitative-based investigation covered
theoretical guidelines on the national inclusive education policy, the Universal Design for
Learning (UDL) and the teaching-learning process based on Vygotsky's (1998) socio-
interactionist theory. The stages of the didactic sequence were prepared in accordance with Dolz
and Noverraz (2004). The instruments used for the descriptive analysis were the activities
carried out by the teacher and applied to the children, photo and video of the classes and the
teacher's planning and notes. The results showed that the didactic sequence proved to be an
appropriate resource for the inclusion of children with disabilities in the regular classroom. The
analysis allowed us to conclude that the children were able to interact and actively participate
in the construction of knowledge, through the diversity of ways of presenting the activities
proposed. It is understood that the topic contributes to the deepening of studies on teaching
practices and methodologies regarding the effective inclusion of children with and without

disabilities in the school context.

Keywords: inclusive education; sociointeractionist theory; didactic sequence; universal design

for learning.

1 INTRODUCAO

Enquanto idealizadoras deste estudo, somos bastante diferentes; naturalidades
diferentes, habitos e realidades distintas, mas com algo em comum: somos pedagogas, atuamos
na Rede Regular Municipal de Ensino e sentimos as mesmas angustias e insegurangas em
relacdo a inclusdo de criancas com deficiéncia na sala de aula. Fomos preparadas no curso de
graduacdo e nas formacgdes continuadas para atender estudantes que, supostamente tinham
faixa-etarias semelhantes, objetivos e comportamentos idénticos e se adaptariam ao curriculo
escolar sem grandes dificuldades. No entanto, em nossas vivéncias observamos que tem
aumentado consideravelmente o nimero de matriculas de alunos com algum tipo de necessidade
especifica na sala regular de ensino, decorrente do reconhecimento legal da diversidade no

processo de aprendizagem dos estudantes, o que reverbera no aumento dos desafios aos
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professores de sala regular de ensino.

Esse reconhecimento legal tem sido pauta de muitos debates nas politicas educacionais
contemporaneas, apesar das lacunas para sua efetivacdo. Foi a partir dessa realidade concreta e
da nossa vivéncia atual, enquanto alunas de um curso de pés-graduacgdo da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), em Educacdo Inclusiva, que se deu a producdo deste artigo. As nossas
impressoes e reflexdes analiticas ocorridas ao longo do curso, bem como as nossas vivéncias
em sala de aula, nos impulsionaram a perceber que um dos principais entraves para a exclusao
escolar é a falta de flexibilidade curricular baseado no modelo educativo humanista tradicional,
que reforga as aptiddes individuais e descarta a diversidade e o contexto imediato dos
estudantes.

Reconhecendo esses limites e dialogando com a possibilidade concreta do uso de
sequéncias didaticas como componente favoravel no processo de inclusdo, lancamos como
questionamento para este estudo: Como a utilizacdo de sequéncias didaticas pode promover a
inclusdo de criancas com deficiéncia na rede regular de ensino? Como forma de responder a
pergunta, optamos por desenvolver e apresentar um relato de experiéncia com uso de sequéncias
didaticas, como possibilidade de participacéo e inclusdo de todos os estudantes na construcao
do processo ensino aprendizagem para a concretizacdo de uma experiéncia colaborativa e
igualitaria.

Nesse contexto, partimos de uma breve analise do cenario atual na educacao brasileira
em relacdo ao processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. A
proposta de Educagdo para Todos, promulgada pela Constituicdo Federal Brasileira (1988),
colocou em pauta uma discussdo que envolve a garantia de acesso e atendimento com qualidade
para os estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino, entretanto, para provocar
mudancas na realidade brasileira e se aproximar de uma premissa ideal, uma gama de demandas
precisa ser revista e modificada. O fato € que o cenério real da vida cotidiana compde-se de,
estruturas arquitetdnicas inacessiveis, professores carentes do dominio de conhecimento para
atender as demandas do publico alvo da educagdo especial, auséncia efetiva de politicas
publicas inclusivas e curriculos “engessados” que potencializam as barreiras ao ensino e
aprendizagem desses estudantes.

Em face desse cendrio, que urge por mudancas emergentes, compreendemos que a
educacdo inclusiva ndo cabe no paradigma tradicional da educacdo, requer modelos
diferenciados das propostas curriculares existentes. Essa proposta diferenciada deve partir das
experiéncias dos estudantes, respeitando suas especificidades e contextos socio-historicos como

propde Vygotsky(1998). Dessa forma, € fundamental pensar nesse contexto e considerar as
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questBes supracitadas fazendo uma interlocugdo teorico-pratica para que efetivamente
professores e alunos sejam protagonistas na construcao de uma nova pratica que corrobore em
processos educacionais menos excludentes.

Partindo das percepgcfes quanto ao atual cendrio da Educagdo Especial Inclusiva,
observamos surgir a proposta do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). De acordo
com Rankins (2019), o DUA consiste em um conjunto de possibilidades estratégias, técnicas,
materiais flexiveis- que busca ampliar a aprendizagem de alunos com ou sem deficiéncia. Ndo
se trata de uma preferéncia pedag6gica ou modelo a ser seguido, mas, sim, uma énfase na
necessidade de auxiliar os educadores e demais profissionais a adotarem modos de ensino e
aprendizagem adequados, de modo que, ao invés de se pensar numa adaptacdo especifica para
um aluno em particular, o planejamento do professor seja elaborado considerando formas
diferenciadas de apresentacdo de um mesmo tema para beneficiar todo o grupo de estudantes
na compreensdo dos conteudos ensinados.

Acreditamos gue o primeiro passo para organizacao do tempo pedagdgico € elaborar um
bom planejamento. De acordo com Vasconcelos (1995), o planejamento deve ser entendido
como um instrumento capaz de intervir em uma situagdo real e transforma-la. Nesse sentido, o
estabelecimento de objetivos claros auxilia o professor a elaborar atividades importantes, que
possam garantir diversas aprendizagens. Para tanto, é necessario conhecer bem todos os alunos,
suas necessidades, avaliar e registrar constantemente os avancos dos estudantes, com a
possibilidade de redimensionar o trabalho pedagogico do professor para que seus objetivos
sejam alcancados. Desse entendimento justifica o lugar que ocupa o trabalho com sequéncias
didaticas, como um importante recurso que favorega a articulagio com 0s componentes
curriculares e os eixos de ensino, a partir de uma préatica interdisciplinar, levando em
consideracdo principios sociointeracionistas, democraticos e equanimes. Foi precisamente
nessa ideia que se respaldou a decisdo de elaborar e aplicar uma sequéncia didatica em uma
turma de educacéo infantil em um Centro Municipal de Educagdo (CMEI) no municipio de Jodo
Pessoa-PB, juntamente com o relato de experiéncia da professora da turma acerca do
desenvolvimento da aula.

Na Educacdo infantil a preocupacdo central € que o professor garanta a aprendizagem
integral da crianca. A proposta de professores de Educacdo Infantil em relagdo a educagdo de
criancas pequenas deve estar contextualizada com a normatizacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgédo Nacional LDB (1996), da Base Nacional Comum Curricular, BNCC (2018) e dos
demais documentos oficiais que regem essa acdo, sempre pautados na construcao da identidade

e da autonomia das criancas. Sendo assim, essa pesquisa surgiu tendo como tema: Sequéncia
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didatica e inclusdo de alunos com deficiéncia: relato de experiéncia na Educagdo Infantil,
focando na experiéncia exitosa do trabalho realizado com sequéncia didatica. Temos como
objetivo geral: apresentar a sequéncia didatica como possibilidade de inclusdo de criangas com
deficiéncia na sala de aula regular de ensino. Desta maneira, este sdo os especificos: discutir as
contribuicbes da sequéncia didatica como instrumento metodoldgico para a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia; Relacionar a sequéncia didatica com os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) como pratica pedagogica de inclusdo escolar. Desta
forma, neste texto apresentamos a sequéncia didatica como possibilidade de organizacdo do
trabalho pedagdgico na Educacao Infantil que favoreca a incluséo de todas as criangas com ou
sem deficiéncia, em uma perspectiva sociointeracionista.

Para tanto, apresentaremos inicialmente um breve historico da Educacdo Especial no
Brasil e um resumo da legislacdo vigente acerca dessa tematica, no segundo momento, traremos
uma reflexdo acerca do desenvolvimento e aprendizagem das criancas a partir da perspectiva
histdrico -cultural de Vygotsky(1998), enfatizando o Desenho Universal para Aprendizagem
como alternativa para atender a todos os estudantes, em seguida, abordaremos aspectos
importantes da organizacao do trabalho com sequéncia didatica e discutiremos a experiéncia de
uma professora de educagao infantil com o tema folclore brasileiro, a partir do género textual
lendas e, por fim, apresentaremos nossas consideracdes acerca da tematica.

Para nortear 0 nosso estudo, apresentamos uma breve sintese da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo. A publicacdo do documento que trata acerca da
Politica Nacional de Educacao (Brasil, 2008), representa um avanco significativo no campo das
politicas publicas em Educagdo Especial, justificada por dois aspectos em particular: 1°)
Empenha a afirmacdo dos direitos humanos como universais e independentes - negados ao
longo da histdria da educacdo especial no Brasil- tendo como eixo a construgdo de uma
sociedade igualitéria, que respeite as diferencas individuais e que contribua na consolidacdo de
uma cultura democrética ; 2°) compreende a educacdo especial e a sua organizacdo escolar na
perspectiva da educagdo inclusiva tendo como fundamento a defesa do direito de todos os
estudantes- com e sem deficiéncia , estarem juntos, aprendendo e participando do contexto
escolar, sem nenhum tipo de discriminagéo.

Os aspectos apresentados pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Inclusdo contribuem na redefinicdo da funcéo e da especificidade da educacgéo especial nos
sistemas de ensino brasileiros, exigindo uma nova configuracdo dessa modalidade de ensino,
que supere a fragmentacao do ensino para o alunado da educacao especial, no sentido de atuar

de forma colaborativa ao ensino comum. O diagnostico da Educagdo Especial envolve a
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avaliacdo das necessidades e habilidades individuais dos alunos com deficiéncia, para
identificar os recursos e apoios necessarios para sua aprendizagem. 1sso pode incluir avaliacdes
psicopedagogicas, médicas e outras avaliacdes especificas. E importante contar com
profissionais especializados nesse processo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva

normatiza, no Artigo IV o objetivo dessa politica :

“Garantir o acesso de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo a educacdo regular; promover a participacdo e a
aprendizagem desses alunos em igualdade de condi¢Bes com os demais; fomentar a
formacdo de professores para atuar na educacdo inclusiva; estimular a articulagéo
entre os diferentes niveis e modalidades de ensino para garantir o atendimento
educacional especializado; assegurar 0 acesso a recursos de acessibilidade e
tecnologias assistivas; promover a incluséo social e a valorizacao da diversidade nas
escolas.” (Brasil, 2008).

Tais objetivos visam promover uma educacdo inclusiva, que respeite e valorize as
diferencas, garantindo oportunidades iguais de aprendizagem para todos os alunos. Nesse
contexto, para o atendimento de todas as criancas com deficiéncia na sala regular de ensino, na
perspectiva inclusiva, o dispositivo normativo (Brasil, 2008), que garante o direito da
escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da educacdo especial, também se referem aos
servigos de apoio especializado que devem ser implementados para a efetivacdo da inclusdo
escolar, assegurando, ndo apenas a sua inser¢cdo numa sala de aula, mas o acesso ao
conhecimento e a aprendizagem. Sendo assim, uma escola inclusiva requer, entre varios
aspectos, um olhar diferenciado para a elaboracdo do curriculo escolar para atender as
necessidades, capacidades e interesses de todos os estudantes. Para avangarmos nessa
discussdo, nos propomos a apresentar a sequéncia didatica como alternativa pedagdgica que
favoreca a inclusdo e a colaboracdo para a aprendizagem de todas as criangas na perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky e nos pressupostos do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA). Nesta secéo serdo situados os principais referenciais tedricos e 0s conceitos principais

mobilizados para realizar o estudo.

2 DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Os registros histéricos nos mostram que vem de longo tempo a resisténcia a inclusao
das pessoas com deficiéncia. Em um primeiro momento elas eram simplesmente ignoradas,
evitadas e até abandonadas. Em um segundo momento se deu a segregacdo. Santiago (2001)

afirma que, nesse periodo, a insergéo das pessoas com deficiéncia nas escolas néo as livrava do
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isolamento, pois eram colocadas em classes localizadas em locais improvisados isolando- as do
convivio com as demais. Nesse contexto, essas pessoas eram totalmente dependentes e
medicalizadas. Ap6s um longo periodo de lutas pela sensibilizacdo da sociedade, aos poucos
foram sendo apresentadas condigdes favoraveis as pessoas com deficiéncia.

Um marco historico que merece destaque nas lutas pela conquista dos direitos dessas
pessoas foi a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, adotada e proclamada pela
Assembleia Geral das Nagdes em 1948, a qual afirma em seu artigo 1°, que, “ todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos". Sdo dotados de razdo e consciéncia e
devem agir em relacdo uns aos outros com espirito de fraternidade “. (Brasil, 2002). A partir da
proclamacdo desse documento disseminou-se gradativamente, uma nova Vvisao a respeito das
pessoas que apresentavam deficiéncia e da denominada Educacdo Especial para direcionar
acOes educativas a este publico, baseadas no paradigma da Integracéo.

Nessa perspectiva, as pessoas com deficiéncia passaram a ser vistas como possuidoras
de certas capacidades, ainda que muito limitadas, em que predominava um olhar de “tutela” no
que diz respeito aos “excepcionais” ( denomina¢do dada as pessoas com deficiéncia nesse
periodo), havendo claramente uma pratica social de excluséo e capacitismo em relacéo a esse
publico na medida em que se propunha a “ protegé-los”.

A educacdo inclusiva evoluiu como conceito e proposta institucional, especialmente
com o0s avangos provocados por dois importantes encontros internacionais em prol dos direitos
humanos e, portanto, pelo reconhecimento do valor humano das pessoas com deficiéncia e o
reconhecimento dos seus direitos. Estes encontros foram: a Conferéncia Mundial de Educacgéo
para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a Conferéncia Mundial de Educacéo
Especial, realizada em Salamanca-Espanha, de onde surgiu o importante documento, a
Declaracéo de Salamanca.

No contexto brasileiro, a Constituicdo Federal de 1988 prevé a educacdo como direito
de todos, com foco no pleno desenvolvimento da pessoa, no exercicio da cidadania e na
qualificacdo para o trabalho. Com base nesse parametro, politicas de inclusdo foram criadas
para garantir esse direito. Esse principio constitucional é referendado pelo Art. 206, I, que prevé
[...] igualdade e condigdes para o acesso e permanéncia na escola” e o Art. 208, III, refere-se
exclusivamente ao atendimento a pessoas com deficiéncia ¢ garante “[...] o atendimento
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Nesse sentido, Mazzotta (2005) advoga que:

“[...]a defesa da cidadania ¢ do direito a educag@o das pessoas com deficiéncia é
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atitude muito recente em nossa sociedade. Manifestando- se através de medidas
isoladas, de individuos ou grupos, a conquista e o reconhecimento de alguns direitos.

“(p. 15).

Nesse percurso, a educacgdo inclusiva foi, aos poucos, sendo delineada com alguns
retrocessos, mas também com muitas conquistas e avangos. Cabe-nos lembrar que a atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo N° 9394 de 1996 trata, especificamente no capitulo V, da
Educacdo Especial definindo-a como Modalidade de Educagdo Escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para pessoas com necessidades especiais,
perpassando todos os niveis de ensino.Prieto (2006, p. 8) alerta que “ nessa reorganizac¢ao €
fundamental ndo mudar o ensino especial de lugar, introduzindo-o nas salas de aula de ensino
regular, como frequentemente acontece.” Corroboramos com essa perspectiva visto que, esse
tipo de pratica proporciona a inclusdo, faz surgir as diferencas e enriquece o ambiente escolar
de forma a proporcionar uma aprendizagem favoravel a todos os educandos envolvidos nesse
meio.

Nessa perspectiva, com o propésito de incluir as pessoas com deficiéncia, em 6 de julho
de 2015, foi sancionada a Lei No. 13.146 “[...] destinada a assegurar e promover, em condi¢des
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a inclusdo social e cidadania.” (Brasil, 2015).

O Art. 2° da referida lei considera a pessoa com deficiéncia

“[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cGes com as
demais pessoas.”

Reforca-se neste artigo da lei que pessoas com deficiéncias intelectuais ou
comportamentais também devem receber condi¢des de inclusdo assim como os cadeirantes, por
exemplo, para os quais sdo garantidos os direitos de acesso aos ambientes escolares e sociais,
bem como, a necessidade dos poderes publico e privado garantirem a inclusdo das pessoas com
TEA e Deficiéncia Intelectual em salas de aulas com apoio de pessoal especializado para tal.

Nesse sentido, a LBI reitera o compromisso constitucional e traz a conceituagdo de
discriminacao por motivo de deficiéncia sendo “toda forma de distingao, restri¢ao ou exclusao,
por acdo ou omissdo, que tenha o propodsito ou efeito de prejudicar, impedir ou anular o
reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais das pessoas com
deficiéncia.” (Brasil, 2015). Esse tipo de discriminacdo também pode ser denominado
capacitismo que consiste no preconceito em relacdo a capacidade de um ser humano enxergar

as pessoas com deficiéncia como anormais e incapazes. O Estatuto reafirma o carater de direito
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inegociavel, especificamente sobre a educacao, no art. 27, onde preconiza que: “a educagio
constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.” (Brasil, 2015).

O documento prevé, ainda, o aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a
garantia de condicGes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta
de servigos e recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena
dos estudantes com deficiéncia na escola comum. Essa perspectiva corrobora com 0s principios
do desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). A LBI define o0 DUA, no Art. 3°, como:
“II- desenho universal: concepc¢do de produtos ambientes, programas e servicos a serem usados
por todas as pessoas, sem necessidades de adaptacdo ou de projeto especifico , incluindo os
recursos de tecnologia assistiva.”(Brasil, 2015).

E importante ressaltar que, embora tenha aumentado consideravelmente o nimero de
alunos com deficiéncia na rede regular de ensino e acrescido muito a flexibilizagéo na legislacédo
e nas politicas de inclusdo, o processo de inclusdo continua sendo delineado a cada dia, sendo
necessario o engajamento de toda a comunidade escolar, familia e sociedade em geral pois a

inclusdo é responsabilidade de todas as pessoas.

3 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA HISTORICO
CULTURAL EM VYGOTSKY E O DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM
(DUA) COMO ALTERNATIVA PARA ATENDER TODOS OS ESTUDANTES

Entendemos, a partir da perspectiva historico-cultural de Vygotsky ( 1997) que as
relacdes sociais e as mediacdes que nelas perpassam sdo marcadas pelas condigbes concretas
que determinam a vida dos sujeitos. Portanto, no processo de desenvolvimento e aprendizagem
é preciso considerar o sistema complexo de posic¢des e papéis estabelecidos nas relagdes sociais,
visto que, a posi¢do social do sujeito remete a um lugar marcado no qual ha uma expectativa de
acoes/condutas a ele associadas. Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento infantil nao
acontece de maneira linear, gradual e cumulativa, mas num processo dialético no qual fatores
internos e externos se entrelagam e impulsionam as transformagdes nas fungdes psiquicas
elementares e superiores a partir de saltos e revolugdes qualitativas, com evolucdes e involugdes
na adaptacéo ativa ao meio que resulta do choque real entre o organismo e 0 meio social.

Dessa maneira, 0 autor enfatiza que o desenvolvimento infantil se da em dois planos, na
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dimensdo bioldgica (natural) e na dimensdo cultural (social), que sdo interdependentes na
constitui¢do unica do ser humano. Nessa linha de raciocinio o desenvolvimento humano social
e bioldgico relaciona-se com as experiéncias vivenciadas pelo individuo ao longo da sua vida.
Como afirma Vygotsky (1998), a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas
uma correta organizacao da aprendizagem da crianga, conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um processo de desenvolvimento e, essa ativacdo ndo poderia produzir-se sem a
aprendizagem.

Nessa perspectiva, para Vygotsky( 1998), o processo de aprendizagem promove 0
desenvolvimento e o aprendizado cria possibilidades de desenvolvimento, concretizando o
desenvolvimento que ja estava em potencial. Nesse sentido, podemos compreender que a
aprendizagem e o desenvolvimento humano exigem a observancia de determinadas condicdes,
quer socioculturais, quer neurobioldgicas, ou seja, a relacdo entre 0 meio e a hereditariedade,
portanto, para a perspectiva historico cultural a mediacdo € um fator primordial no processo de
aprendizagem e consequente desenvolvimento, logo, o desenvolvimento de todas as pessoas,
independente de terem ou ndo um laudo que identifique uma deficiéncia, depende das situacdes
de aprendizagem que Ihes sdo oportunizadas. Por conseguinte, Vygotsky( 1998), considera as
lesGes organicas, cerebrais, perdas sensoriais e alteracdes cromossdmicas como deficiéncia
priméria enquanto que, se relacionam com a deficiéncia secundaria as restricdes nas interaces
sociais e a auséncia de mediacdo necessaria para 0 acesso a aprendizagem.

Assim, concordamos com VYgotsky (1997), quando indica que néo ¢ a deficiéncia que
traca o destino da crianga, mas a maneira como ela é significada culturalmente. Portanto, o
papel da escola deve ser de mediar a aprendizagem e o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia eliminando as barreiras que impedem a aprendizagem, sempre considerando as
caracteristicas individuais dos estudantes e ,especialmente , suas potencialidades. vale ressaltar,
por outro lado, que a realidade presente nas escolas é de um discurso inclusivo que nédo condiz
com a pratica da maioria dos professores , visto que para o atendimento qualitativo dessa
populacdo é necessario flexibilizar recursos, metodologias e o curriculo escolar.

Diante dessa realidade, a escola precisa desenvolver modos de facilitar aos estudantes
com deficiéncia o acesso ao curriculo regular, todavia, considerando que a maioria dos
curriculos sdo inflexiveis e tém dificuldades em adaptar-se as diferencas individuais, temos que
reconhecer que estao nestes, e ndo nos estudantes as deficiéncias de acesso. Portanto, devemos
corrigir os curriculos, ndo os estudantes.

Para Pletsch, Souza e Orleans ( 2017 ) , s@o inumeras as barreiras para efetivacdo da

inclusdo, em especial a falta de acessibilidade adequada ao curriculo escolar e argumentam que
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“[...], a diversifica¢do curricular nos parece um aspecto central para efetivar a inclusdo e a
escolarizagdo de pessoas com deficiéncia. “ ( p. 270). Nessa perspectiva, O Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), surge como possibilidade de acesso para todos os estudantes
considerando todos os aspectos da aprendizagem.

De acordo com Rankins (2019) O termo “Desenho Universal” tem sua origem na area
da arquitetura com a proposta de construcdo de prédios ou outros ambientes fisicos acessiveis
a todos, ou seja, sem barreiras para as pessoas com deficiéncia ou algum outro tipo de
dificuldade. Para o mesmo autor , de forma semelhante, o Desenho Universal Para a
Aprendizagem (DUA) passou a ser utilizado com o intuito de remover as barreiras que impedem
o conhecimento, propondo metodologias, estratégias e modos de apresentacdo do conhecimento
de variados modos que seja acessivel a todos os alunos. Para Rankins (2019), O DUA baseia-
se em pesquisas na area de Neurociéncias sobre como o ser humano aprende, e por isso ndo é
aplicado apenas no caso de pessoas com deficiéncia, e sim a todos os alunos que tém diversidade
de interesses, de comportamentos, de conhecimentos ou na forma como aprendem. Rankins
(2019) ainda pontua que, o planejamento de ensino com foco nos principios do DUA se baseia
primordialmente na flexibilidade e versatilidade, de modo que, um mesmo contetudo seja
ensinado e avaliado de diferentes formas e que o professor encontre diversos meios de despertar
o interesse de seus alunos pelo tema que estiver sendo abordado.

De acordo com o Nacional Center On Universal Design for Leaning (2014) a
flexibilidade curricular deve existir dentro de trés principios: Engajamento (propoésito de cada
contetdo - O porqué aprender), Representacao (diferentes op¢des de apresentacdo/compreensao
- O que aprender) Acéo e expressdo (diversidade na avaliagdo - Como o aluno ird expressar o
que aprendeu). Considerando esses trés principios, o professor deve estruturar suas atividades
de apresentacdo de contetdo de forma criativa, utilizando recursos diversificados - ludicos,
artisticos e tecnoldgicos visto que, o uso de tais ferramentas viabiliza a incorporacdo de novos
conhecimentos e torna a aprendizagem viavel e significativa.

Desse modo, Rankins (2019), afirma que “ E imprescindivel salientar que o DUA vem
somar a area da Educacdo Especial, uma vez que visualiza os individuos de maneira unica e se
propde a pensar nas suas peculiaridades.” (p. 3). Nesse sentido, o DUA pode ser um aliado em
potencial para o favorecimento da inclusdo escolar, pois converge em um objetivo comum:
auxiliar os educadores na eliminacéo das barreiras a aprendizagem, para além dos processos de
adaptacdes dos curriculos e das praticas docentes a partir da demanda especifica das pessoas
com deficiéncia, com base em trés principios. Os principios do DUA sdo: mdltiplas formas de

acesso a informacgao e conhecimento, isto €, 0 “ o qué ” da aprendizagem; as varias maneiras de
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abordar tarefas estratégicas, isto €, ““ 0 como ““ da aprendizagem; e as varias maneiras de tornar-
se e permanecer engajado no aprendizado, isto €, o porqué ““ da aprendizagem . (Kempfer; Bock;
Gesser; Nuernberg, 2018) . Portanto, os principios do DUA coadunam aos da perspectiva
educacional inclusiva, na medida que, possibilita uma flexibilidade na maneira de apresentagéo
das informacdes aos estudantes ampliando as oportunidades de aprendizagem .

A partir das reflexdes supracitadas, optamos por elaborar e aplicar uma sequéncia
didatica em uma turma de Educacdo Infantil considerando que, a organizacdo do ensino por
meio de sequéncias didaticas auxilia o professor no planejamento de situacfes que facilitam a
construcdo do conhecimento por parte de todos os alunos, por meio de atividades articuladas,
em um tempo variavel, dependendo da necessidade individual e/ou coletiva de todos os

estudantes, conforme discutimos a seguir.

4 SEQUENCIA DIDATICA E INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA

Para Dischinger ( 2009), a inclusdo é um movimento mundial que condena toda forma
de segregacdo e exclusdo. Ela implica em uma profunda transformacéo nas escolas, uma vez
que envolve o rompimento de atitudes de discriminacgdo e preconceitos, de préaticas de ensino
que ndo levam em consideracdo as diferencas e de barreiras de acesso, permanéncia e
participacao dos alunos com deficiéncia nos ambientes escolares. “Na escola inclusiva, todos
devem sentir-se bem vindos acolhidos e atendidos em suas necessidades
especificas.”(Dischinger, 2009, p. 21). Em se tratando do curriculo escolar na perspectiva da
inclusdo, que atenda as necessidades de todos os estudantes, uma das formas indicadas para
articulacdo de estratégias de ensino aprendizagem, segundo Zabala (1998), € o uso de
sequéncias didaticas como ferramenta pedagogica.

A sequéncia didatica se constitui como estratégia educacional que possibilita organizar
o trabalho pedagdgico de forma ludica, permite a criacdo de zonas de desenvolvimento
proximal- termo utilizado por Vygotsky (1998), e possibilita o estabelecimento de relagdes
entre o conhecimento prévio e as novas aprendizagens de todas as criancas. Para Zabala (1998,
p. 18), sequéncia didatica ¢ “ um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetivos educacionais , que tém um principio e um fim, conhecidos
tanto pelos professores como pelos alunos.” O tempo destinado as atividades que compdem a
sequéncia didatica ¢ flexivel, dependendo das necessidades e caracteristicas do grupo. Desse
modo, o0 autor enfatiza que a organizacdo do trabalho pedagdgico com foco em sequéncias

didaticas potencializa a significancia das aprendizagens e favorece que os professores déem
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atencdo a diversidade. Essa perspectiva considera a aprendizagem como uma construcao
individual e demanda motivacao, interesse, envolvimento e um planejamento alinhado com os
conhecimentos prévios e interesses dos alunos e as habilidades previstas para cada ano escolar.

Zabala (1998) aponta a sequéncia didatica também como possibilidade efetiva para
inferir pistas que dialoguem com conceitos j& apresentados aos estudantes e acrescente novos
conhecimentos. Nesse contexto, o planejamento do professor deve atender a critérios que
considerem a relevancia das atividades propostas- que estejam adequadas ao nivel de
desenvolvimento de cada um- favorecimento da auto-estima, motivacdo, autoconceito,
autonomia e a possibilidade de criar Zonas de Desenvolvimento préximo e intervir.

De acordo com Vygotsky (1998), os adultos ( ou pares mais desenvolvidos) devem
auxiliar na direcdo e organizacdo da aprendizagem de uma crianca até que ela possa aprender e
internalizar o aprendizado. Essa orientacdo € eficaz para ajudar as criancas a atravessarem a
zona de desenvolvimento proximal (ZDP) , isto é, a lacuna entre o que elas ja sdo capazes de
fazer e 0 que ndo estdo totalmente prontas para fazer sozinhas. Desse modo, com a orientacao
correta, as criangas conseguem éxito na realizacdo de uma tarefa que ndo conseguiriam ter
autonomia para realizar sem auxilio. Durante o trabalho em conjunto, a responsabilidade pela
direcdo e pelo monitoramento da aprendizagem, gradualmente, passa para a crianca e conduz a
aprendizagem autébnoma.

Nesse sentido, dialogando com Vygotsky (1998) as propostas de trabalho com uso de
sequéncias didaticas propostas por Zabala (1998) conduzem a uma analise critica do
planejamento pedagdgico com atencdo ao nivel real de desenvolvimento de cada aluno que
permita reconduzir progressivamente as atividades e a mediacdo necessaria para a realizacao
das atividades serem possiveis, porém, desafiadoras a todos. Com esse processo, € notavel a
construcdo sistematica da aprendizagem das habilidades previstas, possibilita um alto grau de
interesse e participagdo dos estudantes, especialmente por parte daqueles que tém alguma
necessidade especifica, dado que, sdo avaliados individualmente e instigados a participar do
processo de construgdo do conhecimento e perceberem seus potenciais diferentemente do
ensino que utiliza um curriculo "engessado™ e nao respeita as individualidades. Salientamos
que, o modelo de sequéncia didatica a ser adotado pelo professor depende do seu objetivo
didatico. Assim, o modelo de sequéncia que optamos em utilizar foi embasado na proposta de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com o objetivo de trabalhar com o género textual narracdo-
mais especificamente com foco em lendas do folclore brasileiro- a partir da exposicao de videos
e producdo de desenhos das criangas, por implicar em aproximagdes com a préatica observada.

A abordagem de sequéncia didatica proposta por esses autores visa promover a aprendizagem
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significativa dos alunos por meio de um planejamento estruturado e progressivo de atividades
por meio de um determinado género textual, oral ou escrito.

Nesse sentido, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) definem uma série de etapas
sequenciais que possibilitam aos alunos o desenvolvimento de habilidades linguisticas e de
comunicacdo, que em sintese se estruturam da seguinte forma:

e As atividades tém inicio com a apresentacdo da situacdo que visa levar 0s
estudantes a compreender a necessidade de aprendizagem do género textual a ser
estudado, bem como, possibilita motivar a participacdo de todos e a construgdo
de uma representacdo da situacdo de comunicacdo que sera realizada na
producéo final

e Em seguida, solicita-se uma producéo inicial- seja oral, escrita, com imagem,
etc, com o objetivo de diagnosticar o conhecimento dos alunos a fim de orientar
as atividades posteriores;

e As etapas seguintes sdo compostas por modulos articulados que almejam a
construcdo de determinadas habilidades previstas pelo professor para a turma.
Nesse percurso, o professor pode avaliar os avangos dos estudantes, coletivos e
individualmente, e analisar a necessidade de retomar ou ampliar alguns topicos
que estavam previstos inicialmente, de modo a contribuir com uma
aprendizagem significativa;

e Para finalizar, apds o trabalho desenvolvido com os mdédulos, com foco no
género textual em pauta, o aluno é convidado novamente para a situacdo de
producdo individual. Nesse momento, séo realizados os encaminhamentos e
orientagdes para a producdo final, revelando assim, uma afericdo dos
conhecimentos construidos ao longo dos médulos.

Assim, mesmo planejado previamente, 0 modelo de sequéncia didatica supracitado deve
ter um caréater flexivel, de modo a permitir a incorporacéo de outras atividades ao longo dos
modulos, caso alguns conhecimentos precisem ser revisados ou aprofundados. Como também,
¢ uma importante ferramenta para inclusdo de criancas na educacdo infantil, visto que
proporciona a integracdo entre os diversos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e a
articulagdo com os campos de experiéncia propostos pela BNCC (Brasil, 2018).

De acordo com Reis ( 2021) “ a sequéncia didatica oportuniza ao professor desenvolver
atividades que contemplem as necessidades do seu educando . Uma vez que esta possibilita

suporte ao trabalho e direcionamento estruturado de atividades que visam sanar as dificuldades
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de aprendizagem do discente.” (Reis, 2021 p. 73).

5 METODOLOGIA

A pesquisa teve como objetivo geral apresentar a sequéncia didatica como possibilidade
de inclusé@o de criancas com deficiéncia na sala de aula regular de ensino em uma turma de
Educacao Infantil, no municipio de Jodo Pessoa- PB. Em relacdo a metodologia, temos como
enfoque epistemoldgico, a fenomenologia, concebida enquanto movimento filoséfico que tem
como objetivo analisar o fenbmeno a partir de sua totalidade, de maneira direta, sem a
intervencdo de conceitos prévios que possam defini-lo. A abordagem fenomenoldgica descreve
as peculiaridades internas e externas de uma vivéncia ou experiéncia, cuja esséncia esta no seu
significado que pode ser captada pela percepcédo do investigador desprendido de pressuposicoes
e influéncia de teorias. Dessa forma, é possivel “descobrir as estruturas essenciais € o
relacionamento de um fenémeno [...] como os atos da consciéncia, 0s sentimentos, 0s desejos e
as vontades” (Moreira, 2002, p. 67-68). Acerca da modalidade da pesquisa, definimos a
abordagem qualitativa pela sua amplitude e rigor na construgdo do conhecimento, ndo a
contrapondo ao enfoque quantitativo, mas quando necessario, utilizamo-las de modo inter-
relacionado. Essa escolha justifica-se pela preocupagdo em apresentar a sequéncia didatica
como possibilidade de inclusdo de criancas com deficiéncia na sala de aula regular de ensino.

Como menciona Richardson et al. (1999, p. 80);

Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever a
complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de certas variaveis,
compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos sociais, contribuir
no processo de mudanga de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de
profundidade, o entendimento das particularidades do comportamento dos individuos.

Em relacdo a pesquisa de campo, foi realizada em um Centro Municipal da Educacéo
Infantil (CEMEI) localizado na Rua Carlos da Costa Gomes, S/N, Bairro Ernesto Geisel, Jodo
Pessoa- PB. O referido Centro Municipal possui matriculados atualmente um total de 282
criangas, a partir dos 6 meses aos 5 anos de idade, tendo 28 criancas do publico-alvo da
Educacao Especial. A pesquisa foi realizada a partir da elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo de
uma sequéncia didatica na turma do Maternal 1 B com criancas na faixa etaria de 2 anos e 6
meses, com o total de 25 criangas matriculadas na turma, das quais, 5 sdo publico-alvo da
Educacdo Especial. Duas dessas criangas apresentam diagndstico que as caracterizam como

pessoa com deficiéncia e, portanto publico-alvo da Educacdo Especial, sendo, uma com autismo
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e a outra com sindrome de Down, as outras trés , por apresentarem comportamentos atipicos
para a faixa-etaria, estdo em processo de triagem/avaliacdo clinica por apresentarem
comportamentos que tem chamado a atencao da Instituicdo e da familia, porém, em nenhum
momento estas criangas deixaram de realizarem as vivéncias pedagdgicas de acordo com suas
habilidades e seus potenciais.

Como forma de preservar a identidade dos estudantes, atribuimos aos mesmos nomes
ficticios, que serdo explicitados nos resultados e discussdes, sendo estes: Rebeca, Miguel, Jodo,
P. H., R.C. e Ruthe. Quanto aos instrumentos da pesquisa para obtermos as informacoes,
optamos pela observagao participante, realizada pela professora da turma e registros escritos,
fotos e videos a partir das atividades desenvolvidas ao longo da sequéncia didatica, além dos

registros e planejamento da professora da turma.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

A sequéncia didatica pode figurar como um valioso recurso pedagdgico para a incluséo
de criangas com defici€ncia na rede regular de ensino. Conforme ja explicitado ao longo desse
trabalho, criamos uma sequéncia didatica baseada nos pressupostos de Schenuwly e Dolz
(2004), com o objetivo de proporcionar a incluséo de criangas em uma sala regular de ensino.
De acordo com os autores, denominamos sequéncia didatica porque todas as atividades
precisam estar relacionadas e funcionarem como uma espécie de escada em que cada degrau
representa um nivel de evolucdo, que vai progredindo até atingir o objetivo final.

Nessa perspectiva, para que a sequéncia didatica seja pertinente e atenda as diferencas
dos estudantes, precisa conter algumas etapas, seguindo um grau crescente de dificuldades. A
presente sequéncia foi desenvolvida em um CMEI localizado na Rua Carlos da Costa Gomes,
S/N, Bairro Ernesto Geisel, Jodo Pessoa-PB, contando com um total de 25 criangas com faixa-
etaria de 2 anos e 6 meses, com o objetivo de propor atividades diversificadas que desenvolvam
a linguagem, criatividade, auto estima,e interacdo das criangas, atraves do contato com diversas
manifestacdes culturais.

Nesta secdo apresentamos e discutimos as etapas da sequéncia didatica realizada com a
turma de Educacéo Infantil. As etapas foram organizadas em 5 (cinco) momentos que obedecem
a seguinte ordem: Produgcdo inicial, primeiro médulo, segundo modulo, terceiro modulo e
producdo final que serdo denominados de momentos. Apos a apresentacdo de cada um dos
cinco momentos realizamos um dialogo com a literatura proposta ao longo deste trabalho.

Primeiro momento: A aplicagdo da sequéncia didatica teve inicio a partir de uma breve
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roda de conversa, na qual todos os alunos estavam dispostos sentados ao chdo. Na sala era
possivel observar a disposicdo de recursos pedagogicos referentes a tematica, a exemplo de
livros, giz de cera, fantoches, papel oficio e cartazes. Como forma de despertar o interesse e
envolver os alunos a professora informou que durante a semana seriam apresentadas varias
historias e personagens interessantes e que gostaria de contar com a participacdo de todas as
criancas. Em seguida a monitora pedagdgica, fazendo uso de um aparelho celular, inseriu a
musica Saci Pereré (TURMA DO FOLCLORE, 2019), para que os alunos ouvissem. Apos a

Imagem cedida pela professora regente da turma observada | equivalente ao
primeciro momento.

escuta da musica, a professora realizou as seguintes perguntas: Essa musica fala sobre quem?
O que ele faz? Alguém conhece esse personagem? Como ele é? Ele existe de verdade ou ndo?
Vocé ja viu algum desses personagens? Na medida em que as perguntas eram realizadas foi
possivel observar que a maior parte dos alunos estavam atentos e participativos, a exemplo do
momento em que trés alunos conversavam sobre ja terem visto o Saci Pereré. Nesse momento,
a professora apresentou o fantoche do saci e solicitou que todos 0 manuseassem. Uma das alunas
pegou de forma espontdnea com entusiasmo o fantoche do Saci Pereré e verbalizou que o
mesmo vive na mata. A professora ouviu todas as criancgas e informou que o saci- pereré ¢ um
personagem que faz parte de historias chamadas de lendas, que lendas s&o historias criadas,
inventadas pelas pessoas e fazem parte do folclore brasileiro. Para o aluno com Sindrome de
Down o interesse pelo fantoche ndo aconteceu de maneira espontanea, de forma que foram
realizados incentivos, por meio de brincadeiras, com todos os alunos, a fim de que o mesmo se
sentisse mais envolvido na atividade e pudesse realizar o contato com o fantoche, o que
aconteceu de forma gradativa, observando também um tempo menor de contato do aluno com
0 recurso. Em seguida, com os alunos sentados em circulo, a professora entregou aos alunos
uma folha de papel oficio com a imagem do saci e solicitou que as criangas colorissem. Todas
as criancas se envolveram muito com a atividade de pintura, a0 mesmo tempo em que

continuaram falando sobre as caracteristicas do personagem.
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Imagem cedida pela professora regente da turma. producdo final-
recontando a historia do saci com uso de fantoche.

Esse primeiro momento desenvolvido pela professora compreendeu a situacao inicial e
teve como objetivo , apresentar a proposta da producdo inicial- identificar caracteristicas de
personagens do folclore brasileiro- além de envolver os alunos na proposta e resgatar
conhecimentos prévios do grupo. Como defende Reis (2021),“a dindmica da sequéncia didatica
ndo é s6 a aprendizagem do estudante, mas também, desenvolver a sua socializacdo em/ou
interacdo com outras criangas e com o meio escolar”. (Reis, 2021, p. 76). Para Schenuwly e
Dolz (2004), € importante que os estudantes estejam cientes de tudo que envolve o processo da
sequéncia, desde o tema escolhido até os resultados que o professor espera atingir. E papel do
educador, portanto, justificar todas as escolhas e apresenta-las aos alunos, Essa forma de
abordagem permite maior participacdo dos estudantes no préprio processo de construcdo do
conhecimento, assim como contribui com informagdes ou conhecimentos que j& possui.

Percebe-se que a professora iniciou as atividades apresentando a proposta de trabalho:
Conhecer alguns personagens do folclore brasileiro. Dentro dessa proposta, solicitou que as
criangas ouvissem uma musica e assistissem a um video com o personagem saci- pereré. Em
seguida, a partir de questionamentos bem pertinentes, buscou identificar os conhecimentos
prévios dos alunos e motiva-los a participar da aula e se interessar pelo tema. A partir da
problematizacédo levantada pela professora percebemos que as criangas ainda ndo compreendem
que lendas ndo sdo historias reais e que 0 personagem saci- pereré nao existe de fato. Nesse
momento, a professora contribuiu com a aprendizagem ao informar que lendas sdo historias
inventadas. Essa perspectiva corrobora com o pensamento de Vygotsky (1998) ao afirmar que
um adulto ou pares mais desenvolvidos pode auxiliar no processo ensino aprendizagem , na
medida que, direcione de forma correta a aprendizagem de criangas que ainda ndo conseguem
compreender com autonomia determinados conceitos ou determinadas atividades. Esse
processo conduz a autonomia e auxilia as criancas a atravessar a zona de desenvolvimento

proximal (ZPD). Ademais, alguns elementos presentes no relato da professora, como a propria
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disposigdo circular onde todas as criancas ficam frente a frente, possibilitam as criangas se
perceberem em igualdade com os seus pares, professora e cuidadores, bem como, perceberem
que as diferengas sdo respeitadas, conforme propde a legislacdo, ““ a educacgdo constitui direito
da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o0 maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.” (Brasil, 2015, art. 27).

Outro ponto importante a ser destacado no relato da professora foi a diversidade de
estratégias para apresentacdo do tema ( por meio de roda de conversa, musica, video, fantoche
e pintura), essa pratica coaduna com o primeiro principio do DUA que , de acordo com Rankins
(2019),consiste em proporcionar multiplos meios de envolvimento e engajamento, estimulando
o0 interesse dos alunos e motivando-os para a aprendizagem, ou seja, a professora conseguiu
explicitar o por qué da atividade e criou redes afetivas com as criangas. Foram contempladas
diferentes formas de apresentacdo do conhecimento- como propde o segundo principio do
DUA- pois cada pessoa aprende de maneira particular, ouvindo, lendo, escrevendo, pintando,
etc. Nesse sentido, o DUA visa proporcionar uma maior variedade de opg¢des para o ensino de
todos, considerando a diversidade de sala de aula, valorizando como eles expressam seus
conhecimentos e como estdo envolvidos e motivados para aprender mais. Portanto, a primeira
etapa da sequéncia didatica foi desenvolvida satisfatoriamente e conseguiu atingir o objetivo de
apresentar a tematica as criangas, motivando-as a participar ativamente das proximas etapas.

Segundo momento: Iniciamos com uma breve conversa sobre a aula anterior,
relembrando algumas caracteristicas do personagem Saci pereré o gorro, a Unica perna € o seu
inseparavel cachimbo. Todos os alunos observaram atentamente o dialogo. Alice, uma das
alunas muito falante, observando o fantoche do Saci falou de imediato a cor do gorro. Samuel,
sorrindo, imitou o Saci incentivando os colegas a fazerem o mesmo, todos participaram com
entusiasmo. Durante a conversa, ja no espaco fora da sala de aula, foi solicitado para cada aluno
realizarem a dobradura do gorro do Saci. A professora observou que durante a realizacédo da
atividade alguns alunos ndo conseguiram sozinhos, precisando de um apoio, principalmente o0s
alunos Miguel e Jodo, ambos com deficiéncia. No periodo da tarde foi apresentado a
personagem da lara através de uma boneca. Durante a roda de conversa, a professora perguntou:
como se chama essa boneca? Rebeca de imediato responde que € a lara a sereia. Onde ela vive?
Novamente Rebeca verbaliza: - No Rio professora. O comentario de Rebeca chamou a atengéo
de todos os alunos. A professora solicitou que identificassem as partes do corpo da lara. Os

alunos ficaram em siléncio, porém Pérola verbaliza bem alto: _ Ela tem um rabo de peixe, (calda
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de peixe), todos os alunos tiveram a mesma rea¢&o, sorriram, inclusive Miguel e Jodo (os alunos
com deficiéncia). Ainda em circulo foi mencionado que iriam realizar o desenho da lara com
tinta guache, utilizando uma das maos e um dos pés de cada aluno como atividade do dia. Foi
aplicada a tinta guache em uma das maos e um dos pés das criancas. Apos secar a tinta foram
colocados os olhos, o nariz e a boca, no corpo, sempre com a orientagdo professora, das
cuidadoras e ajudante da turma. A professora observou que todos participaram aceitando com

satisfacdo a pintura da personagem.

Imagem cedida pela professora regente da turma, corresponde ao segundo momento - pintura com tinta guache.

No segundo momento, que corresponde ao Primeiro mddulo da sequéncia didatica, a
professora retomou algumas informacdes acerca do personagem saci-pereré, mencionado na
aula anterior, com o objetivo de motivar o0s alunos a participar das discussdes Foi possivel
perceber um envolvimento maior da turma, especialmente as criancas publico alvo da educacéo
especial . Houve um espaco para o dialogo e encaminhamentos da professora para a apropriacao
das criangas acerca das caracteristicas do personagem em destaque, bem como, propiciar um
retorno (feeddback) ao conhecimento adquirido. Essa perspectiva relaciona-se com o segundo
principio do DUA de acordo com Rankins (2019) - Proporcionar multiplos meios de acéo e
expressao- permitindo formas alternativas de expressdo e de demonstracdo do que as criangas
ja aprenderam na aula anterior, ou seja, liberdade de como elas podem expressar suas
aprendizagens, redes estratégicas. Pela fala dos alunos, podemos perceber que eles comegaram
a apresentar algum dominio sobre a finalidade do género textual narragdo/ lendas, identificando-
a com historias inventadas e personagens ficticios.

Durante a segunda parte da atividade, quando foi apresentada a personagem lara,
percebemos mais uma vez a perspectiva do DUA no modo de apresentacdo da atividade

proposta onde a professora oferece opg¢Bes para o uso da linguagem, inclusive da linguagem
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corporal e possibilitou um grau notavel de participacdo dos alunos. Foi possivel, inclusive,
ampliar a discussdo quando a professora relaciona as partes do corpo da lara com o corpo
humano, possibilitando as criangas demonstrar imagem positiva de si e identificarem as partes
do préprio corpo estabelecendo conexdes com aprendizagens anteriores. Nesse sentido, dialoga
com as colocagdes de Vygotsky (1998) quando o autor afirma que o sujeito aprende & medida
que atribui significado a um objeto do conhecimento. Portanto, para que as aprendizagens
acontecam ndo basta apenas que todos sejam igualmente expostos a novas informacdes. 1sso
porque, segundo o autor, as aprendizagens ndo acontecem do mesmo modo para os alunos, ela
tem relagéo direta com as relagdes sociais, interesses, ritmos, motivaces e conhecimentos
prévios de cada um. Assim, “ quando a distancia entre o que se sabe € 0 que se tem que aprender
¢ adequada, quando o novo contelido tem uma estrutura que o permite e hd uma orientacdo
adequada, as criangas ganham autonomia para tirar conclusdes. (Vygotsky, 1998, p. 69). De

(13

modo semelhante, Zabala (1998) defende que “ o processo de atribuicao de significado e
motivacdo implica a contribuicdo por parte da pessoa que aprende , de seu interesse e
disponibilidade, de seus conhecimentos prévios e experiéncias.” (Zabala,1998, p.63). Nesse
sentido, a outra pessoa envolvida na relacdo de aprendizagem, nesse caso a professora e colegas,
também exerce papel importante pois suas a¢des poderdo despertar o interesse e a curiosidade
em diferentes graus de intensidade e oportunizar préticas de intervencdo importantes para o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades.

Terceiro momento: A professora iniciou a aula com todos os alunos sentados em
circulo. Foi realizado algumas perguntas: “Vocés estdo lembrados dos personagens folcloricas
que viram nas aulas anteriores? Alguns alunos permaneceram em siléncio, porém R B, de
imediato quebra o siléncio e responde. Eu lembro do Saci Pereira, ele tem uma sé perna e o
chapéu (gorro) vermelho, com a fala de R B, foi incentivo a participacdo de todos os alunos,
Vitdria lembra da lara, que € uma sereia e que tem um rabo (calda), e fica no Rio cantando para
os homens. Durante o dialogo foi apresentado mais um personagem folclérico, o Boto cor de
rosa, através de fantoche. A professora pergunta: _ VVocés conhecem esse personagem? Onde
ele vive? , todos os alunos voltaram a ficar em siléncio. A professora iniciou a histéria utilizando
o fantoche, falou que a noite o Boto cor de rosa transformava- se em homem, saia de dentro do
rio a procura das belas mulheres, depois voltava para o rio transformando-se novamente em
Boto. Todos os alunos ficaram admirados com a transformacéo. Continuando o dialogo, a
professora falou sobre o cuidado com a natureza principalmente dos rios. No decorrer foi
apresentado uma garrafa com agua contendo e glitter um pouco de corante azul,a professora

entregou a cada aluno uma garrafa pet com agua e corante e um Boto de EVA para que cada
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aluno colocasse dentro das garrafas o Boto. Os alunos publicos alvo da educagdo especial
ficaram felizes vendo o Boto dentro da garrafa. No segundo momento da atividade foi entregue
a cada aluno um quebra cabeca no formato do Boto. Foi observado que durante a atividade
alguns alunos realizaram sem dificuldades, porém os alunos publicos alvo da educacéo especial
precisarem do apoio das cuidadoras. A professora concluiu que os alunos publicos alvo da
educacdo especial realizaram as atividades propostas com éxito.

No terceiro momento, que equivale ao segundo modulo da sequéncia didatica, a
professora desenvolveu o trabalho com foco na oralidade instigando a participagéo das criangas.
De acordo com Zabala ( 1998, p. 74) “ A motivagdo ¢ a alma da sequéncia. Ou os alunos estao
interessados ou a sequéncia se interrompe em alguma das fases.” Apos retomar aspectos das
aulas anteriores, a professora realizou a contacdo da historia da lenda o Boto cor-de -rosa
utilizando um fantoche. Esse modo de apresentacdo € muito pertinente em se tratando de
inclusdo de criangas com deficiéncia e se aplica ao segundo principio do DUA que, de acordo
com Rankins ( 2019), consiste em proporcionar multiplos meios de representacdo, orientando
0 processamento da informacéo, a visualizacdo e a manipulacdo. Essa perspectiva rompe com
a ideia de desenvolvimento curricular Unico, com a ideia de aluno padrdo e de ensino como
transmissao pois possibilita a participacdo coletiva na construgdo do conhecimento e conduz a

autonomia.

Imagem cedida pela professora regente da turma, equivale ao terceiro momento, montagem do quebra- cabega
Boto cor de rosa,

Observamos que, durante a contacdo da histéria e a retomada de caracteristicas dos
personagens das lendas apresentadas anteriormente, varias questdes relacionadas ao tema séo
levantadas e discutidas coletivamente. Essa perspectiva possibilita acdo do professor na Zona
de Desenvolvimento proximal de acordo com Vygotsky (1998), visto que, foi possivel examinar
0 que as criangas pensam, que duvidas tém e que interpretacGes fazem acerca dos personagens

apresentados nas aulas anteriores, bem como, percebeu-se a aten¢do da professora no momento
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da montagem do quebra-cabega, auxiliando, quando necessario, os estudantes com deficiéncia
na realizacdo dessa atividade. Desse modo, com a orientacdo correta, todas as criancas
conseguiram éxito na realizacdo de uma tarefa que ndo conseguiam realizar sem auxilio. Essa
série de informacdes pode servir de diagnostico para orientar o tipo de exemplos ou argumentos
que é necessario oferecer a fim de que a construgdo do conhecimento seja realizado por todas e
cada uma das criancas e o professor Percebemos também, que a professora utilizou esse
momento para conversar com as criancas sobre a necessidade de cuidarmos da natureza,
ampliando mais uma vez a discussdo e direcionando os alunos a conscientizacdo acerca dos
cuidados com o meio ambiente. Nesse contexto, foi possivel desenvolver um trabalho
interdisciplinar e contemplou outras areas do conhecimento, além disso, o aprofundamento
dessa discussao favoreceu a construcdo do conhecimento sobre o tema para que, ao final da
sequéncia didatica, os alunos recontem uma das lendas do folclore brasileiro apresentadas ao
longo da semana.

Foi iniciado o quarto momento da sequéncia didatica em um local externo da sala de
referéncia. Ao chegarem no local, a professora solicitou que todas as criancas ficasse em
circulo. Todos ja sentados a professora perguntou: _ vocés lembram dos personagens folcloricos
que viram nas aulas anteriores? todos responderam que sim. A professora falou: — Hoje vamos
conhecer mais um, o Boi Bumba. Em seguida apresentou a gravura do personagem. Todas as
criancas permaneceram em siléncio. Durante o dialogo a professora colocou um video. As
criancas ficaram atentas ao que foi apresentado, P.H. muito atento logo falou que o Boi era o
preferido do dono e que ele fugiu e foi achado dentro do rio muito doente, e que os indios o
curou ficando bom. Observaram que o Boi voltou todo colorido e dangado, animando todos da
fazenda. Terminando de assistir, a professora entregou a cada crianca papéis coloridos em forma
geométricas, o retangulo, circulo e triangulo. R.C, muito esperta, pronunciou bem claro os
nomes de todas as gravuras como também as cores. As demais criangas, motivadas, fizeram a

mesma coisa. A professora elogiou todas as criancas e todos ficaram felizes.
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Imagem cedida pela professora regente da turma,
corresponde ao quarto momento, atividade com o boi
bumba.

No guarto momento, que corresponde ao terceiro moédulo da sequéncia didatica, houve
um aprofundamento sobre as caracteristicas do género textual narracdo/lendas onde a professora
apresenta uma gravura do personagem boi bumbda e dialoga com as criancas instigando a
participagdo de todas e reconduzindo o discurso segundo as interpretagdes feitas. Nesse sentido,
de acordo com o entendimento de zabala (1998), o professor, exercendo o papel de mediador,
precisa, no planejamento de suas atividades e na atuagdo em sala de aula, considerar “ os
diferentes graus de conhecimento de cada menino e menina, identificar o desafio que
necessitam, saber que ajuda requerem e estabelecer a avaliagdo apropriada para cada um deles
a fim de que se sintam estimulados a se esfor¢ar em seu trabalho.”(Zabala, 1998, p. 36). Além
disso, através da atividade de montagem do personagem boi bumba, foi possivel mais uma vez
fazer um trabalho interdisciplinar relacionando o tema trabalhado com um dos campos de
experiéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Tragos, sons cores e formas (Brasil,
2018). Outro ponto importante que merece ser destacado foi a participacdo ativa da crianca R.
C. na identificacdo de todas as formas geométricas, imagens e cores, motivando os demais
colegas a também participarem neste momento e atuando como mediadora na aprendizagem.

Quinto momento foi iniciado 0 5°momento com a participacdo de todas as criangas
inclusive o publico alvo da educacéo especial. A professora informou que durante o dia iriam
realizar uma atividade diferente. Solicitou que todos ficassem sentados em circulo, durante o
periodo houve um breve didlogo. A histdria de hoje se trata de mais um personagem folclérica
que se chama Curupira onde foi apresentado através de um fantoche e que todos iriam assistir

a historia desse menino diferente. Em seguida, colocou o video e todas as criangas observaram
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atentamente do que se tratava e ficaram admirados. A.M. de imediato pergunta:- Porque esse
menino tem os pés para tras? E seus cabelos sdo cor de fogo? A professora respondeu que todos
assistissem e que iriam entender o0 motivo dos pés para tras. Quando terminou o filme a
professora perguntou. Do que mais gostaram? A.M. logo respondeu do menino, ele tem os pés
para trds. Onde a histéria aconteceu? P. H. Respondeu: - na mata professora. E 0 que o
personagem Curupira defende? _E claro que é a mata professora, responde C. D. A.M continua
perguntando: _ Porque o Curupira tem os pés para tras? Os pés dele estdo do lado errado! A
professora respondeu: _ Vocés viram que o Curupira anda com 0s pés para tras? é para que
nenhuma pessoa descubra onde ele esta. Depois de uma breve conversa a professora novamente
fala. Nossa atividade vai ser diferente como falei para vocés. Vamos dividir a turma em dois
grupos. O primeiro grupo vai ao patio colher varias folhas e o segundo grupo vai colher alguns
gravetos. Fazendo isso todos voltaram para sala de referéncia e realizaram a construcdo de uma
floresta. A floresta que o Curupira defende. A professora permitiu que todas as criancas
utilizassem a imaginacao. Foi observado que as criancas publico alvo da educacdo especial
tiveram uma seletividade na aceitacdo da producdo e na colheita dos produtos solicitados. Por
fim, foi orientado o trabalho de producéo final que consistiu em gravar um video acerca de uma
das lendas estudadas ao longo da semana. Esse trabalho foi apresentado individualmente, com
uso de fantoches. Com essa participagdo foi encerrado o quinto e ultimo momento da sequéncia
didatica.

Para finalizar a sequéncia didatica, no quinto momento, que corresponde a producao
final, a professora conversou com os alunos sobre o conhecimento desenvolvido ao longo da
semana. Na descricdo acima, percebemos que a professora estimulou os alunos a explicitar
verbalmente os conhecimentos construidos ao longo da sequéncia didatica e auxiliou o grupo a
sistematizar tais conhecimentos orientando acerca da escolha dos fantoches e gravacdo dos
videos recontando lendas do folclore brasileiro. Nota-se também, o enriquecimento do ambiente
de aprendizagem, dos recursos e meios os quais foram utilizados ao longo da sequéncia didatica,
facilitando o processo de inclusdo de criancas com defici€ncia na sala regular. Além disso,
houve alternancia nos modos de apresentacao das lendas, de um trabalho com toda a turma, em
grupos, dupla ou individual, organizados em circulo, dentro da sala de aula ou no patio, por
meio de videos, gravuras, musicas, etc. Sob essa perspectiva, atende ao modelo de sequéncia
didatica proposto por (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004), ao afirmarem que é muito
importante propor atividades as mais diversificadas possivel, dando, assim, a cada aluno a
possibilidade de ter acesso ao conhecimento, através de diferentes vias, as no¢des e 0s

instrumentos, aumentando, desse modo, suas chances de sucesso. Essa perspectiva esta
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totalmente relacionada com a teoria sociointeracionista de vygotsky (1998), bem como,
corrobora com o terceiro principio do DUA “ Proporcionar multiplos meios de agao e expressao,
permitindo formas alternativas de expressdo e de demonstracdo do que 0s estudantes
aprenderam, ou seja, liberdade de como eles vao expressar suas aprendizagens.” (Rankis, 2019,
p. 13). Portanto, a forma que a sequéncia didatica foi organizada pela professora teve como
objetivo propor atividades diversificadas que desenvolvam a a linguagem, criatividade e
interacdo entre as criancas, através do contato com diversas manifestacdes culturais a partir de
lendas do folclore brasileiro, porém, ndo deixou de aprofundar conhecimentos importantes de
outras areas do conhecimento e buscou desenvolver de alguma forma a autonomia das criangas,
levando em consideracdo o nivel de aprendizagem e suas potencialidades individuais no

momento de sua aplicacao.

7 ALGUMAS CONSIDERACOES

Esse trabalho teve como objetivo apresentar a sequéncia didatica como possibilidade de
inclusdo de criangas com deficiéncia na sala de aula regular da Educacao Infantil no municipio
de Jodo Pessoa-PB. Apos elaboragdo e aplicagdo de uma sequéncia didatica em uma turma de
Educacdo infantil, dividida em cinco momentos, embasada na proposta de sequéncia didatica
apresentada por Zabala (1998) e de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), e nos pressupostos do
Desenho Universal para a aprendizagem (DUA) de Rankins (2019), avaliamos essa proposta
como satisfatéria no processo de inclusdo escolar que atenda as necessidades de todos os
estudantes. A opc¢éo por desenvolver um trabalho com sequéncia didatica partiu do pressuposto
que se trata de um instrumento eficaz em relacdo a organizacao do tempo didatico com criancas
pequenas, uma vez que, possibilita retomar conceitos, criar situacdes didaticas que possibilitem
oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes, flexibilizar o tempo e realizar pausas
avaliativas a fim de que se ajuste o processo de ensino aprendizagem. As impressoes
encontradas no percurso dessa pesquisa conduzem a concluséo que a incluséo de criangas com
deficiéncia na perspectiva do Desenho universal para a Aprendizagem ¢ fundamental para
promover um ambiente educacional acessivel e acolhedor, dialogando também com a legislacao
vigente na Educagédo Especial supracitada ao longo deste trabalho. Nesse contexto, diante da
reflexdo sobre a relacdo histérica e politica entre educacdo e direitos das pessoas com
deficiéncia no Brasil, destaca-se que, a nova compreensdo sobre Educacdo Inclusiva, nas
Gltimas décadas, tem sido considerada uma questéo de direitos humanos, implicando a definicao

de politicas publicas educacionais e sociais que buscam viabilizar o direito das pessoas com
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deficiéncia a aprendizagem, a convivéncia e a cidadania. Através da sequéncia didatica foi
possivel proporcionar uma experiéncia enriquecedora para todas as criangas, respeitando suas
diferengas e necessidades individuais. Destacamos também, o enriquecimento do ambiente de
aprendizagem, dos recursos e meios o0s quais foram utilizados ao longo da sequéncia didatica,
facilitando o processo de inclusdo de criangas com deficiéncia na sala regular. Sugerem-se
novos estudos sobre a sequéncia didatica como possibilidade de inclusdo, visto que, a incluséo
€ um processo continuo e desafiador, mas extremamente necessario e gratificante , que contribui
para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Sendo assim, uma escola inclusiva
requer, entre varios aspectos, um olhar diferenciado para a elaboragéo do curriculo escolar para
atender as necessidades, capacidades e interesses de todos os estudantes Entendemos que o tema
vai contribuir para o aprofundamento dos estudos sobre praticas e metodologias de ensino para
professores que atuam na rede regular de ensino, quanto a incluséo efetiva de criangas com e

sem deficiéncia no contexto escolar.
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APENDICE

Imagens referentes ao documento sequéncia didatica utilizada pela professora e que

serviu como objeto de discusséo para este estudo.

[PLANEJAMENTO DE SEQUENCIA DIDATICA
TEMA: Folclore brasileiro - Aprendendo com o género textual lendas

PROFESSORA: Clenilza Gomes Bezerra
TURMA: Infantil | FAIXA ETARIA: 2 nos e meio a 3 anos de idade
TEMPO ESTIMADO: uma semana ( 14 a 18 de agosto de 2023)

OBJETIVO: Propor atividades diversificadas que desenvolvam a linguagem, criatividade, autoestima
¢ interagdo das criangas através do contato com diversas manifestagdes culturais, possibilitando o
reconhecimento da importancia e valorizago da cultura popular.

PRINCIPIOS DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA ):
1° PROPORCIONAR MULTIPLOS MEIOS DE ENVOLVIMENTO, ENGAJAMENTO);
2°PROPORCIONAR MULTIPLOS MEIOS DE REPRESENTACAO);

3° PROPORCIONAR MULTIPLOS MEIOS DE ACAQ E EXPRESSAO.

PRODUGAO INICIAL Reconhecer os nomes dos personagens de algumas lendas do folclore
brasilero ( a professora deverd fazer registros do conhecimento prévio dos estudantes sobre o
personagens e as lendas- registro individual)

TEMPO ESTIMADO: Indetermmado-flexivel
SEGUNDA-FEIRA (14-08-2023)

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

( EI02EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da historia
narrada, identificando cendrios, personagens e principais acontecimentos.
(E102EO03). Compartilhar os objetos e s espagos com

criancas da mesma faixa etdria e adultos,

CAMPOS DE EXPERIENCIA: Eseuta, fals, pensamento ¢ imaginaglo

ATIVIDADE 1 RODA DE CONVERSA SOBRE 0S PERSONAGENS DE ALGUMAS
LENDAS DO FOLCLORE BRASILEIRO

ESTRATEGIAS: colocar a turma em circulo sentada no chdo em um local bem silencioso, Iniciar
contando que ao longo dessa semana vamos aprender sobre vdrias historias e personagens muito
interessantes que talvez alguns ja conhecam outros ndo, mas quer contar com a participagdo de todos
para a realizaglo das atividades. Quem quer participar ? em seguida colocar uma misica para ouvirem
coloca sem contato com imagens. (Misica do saci pereré: turma do folclore). Apds ouvir a msica
fazer as seguintes perguntas: essa musiquinha falava sobre o que? quem ¢ esse personagem? Como ele
¢7 0 que ele faz? Alguém conhece outros personagens que parecem com esse? quais? como eles sdo?
eles existem de verdade ou ndo? vocé jd viu algum desses personagens por ai? explicar que esses
personagens fazem parte de historias chamadas lendas. Lendas sdo histonias criadas, inventadas pelas
pessoas e fazem parte do folclore brasileiro. Vamos assistir agora um video com as historias desses
personagens. Link: Lendas do Folclore

Continuar a conversa: Quais os nomes dos personagens que apareceram no video? o que cada um
faz? qual deles vocés mais gostaram? porque? qual vocé ndo gostou e por qué?

Apresentar imagens dos personagens das lendas que foram descritas no video e pedir que as criangas
escolham qual preferem para colorir.

A pintura pode ser feita com giz de cera, tinta a dedo ou lipis de pintar, como as criangas preferirem.
Realizar a atividade de pintura da personagens livremente ( com as cores que preferirem), com auxilio
da professora, caso alguma crianga necessite.

MATERIAIS NECESSARIOS: tv /tablet / computador e celular, folha oficio com imagens dos
personagens do folclore impressos, cola colorida, giz de cera, lipis de pintar, hidrocor.

AVALIAGAQ: Observar e registrar, através de fotos, videos e registros escritos, a participaglo das
criangas nas atividades propostas, na interagio com o grupo e autonomia.

TERCA-FEIRA ( 15-08-2023)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO:

( EI02CGOS) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar, folhear, dentre outros.

(EI02E002) Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua

capacidade para enfrentar dificuldades e desafios,

( EI03TS02)Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura,
criando producdes bidimensionais e tridimensionais.

(E102EO03). Compartilhar os objetos e os espagos com

criancas da mesma faixa etdria e adultos.

CAMPOS DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTO,0 EU, 0 OUTRO E O NOS;
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

ATIVIDADE 1: DOBRADURA DO SACI

Iniciar a aula retomando o que foi discutido no dia anterior sobre o personagem saci pereré.
Relembrar algumas caracteristicas bem marcantes desse personagem que ¢ o gorro vermelho, tem
apenas uma pema e ndo larga o seu cachimbo, Dizer que uma das atividades do dia serd fazer a
dobradura do saci e convidar todas as criangas para assistirem o video com o passo a passo na
realizaglo da dobradura. LINKComo fazer - Dobradura do Saci |Folclore

Distribuir o material entre as criangas e ir pausando o video enquanto as orienta e as auxilia na
dobradura.

MATERIAL NECESSARIO: Papel ilipinho vermelho, marrom ¢ preto, canetinhas,
ATIVIDADE 2 : lara (carimbo das mios e dos pés das criangas )

ORIENTACOES: Apresentar uma boneca representando a imagem da lara ¢ indagar se as criancas
conhecem, como ela se chama, onde vive, porque tem esse formato de corpo? o que a diferencia do
corpo dos humanos, ir apontando para as partes do corpo da boneca enquanto solicita que as criangas
identifiquem a mesma parte no seu corpo.

Atividade pritica: Passe tinta guache na mdo da crianga e a oriente

carimbar a mdo na folha de papel sulfite. Desenhe os olhinhos, o corpinho e a boquinha da lara
usando a criatividade de
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TECNOLOGIA ASSISTIVA NA PRATICA ESCOLAR: PROMOVENDO RESPEITO
E INCLUSAO

Vania Lima Quintino®

Vilma Lucia Urquiza Cavalcante?*

RESUMO

O presente trabalho aborda a Tecnologia Assistiva de Baixo Custo e sua aplicabilidade para a
promoc¢do de uma efetiva inclusdo para as pessoas com deficiéncia. O estudo teve como
objetivo descrever o que é tecnologia assistiva de baixo custo, alem de relatar os beneficios
destas tecnologias na vida pratica e diaria dentro da sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas escolas do municipio de Jodo Pessoa. Para isso foi utilizada a
metodologia denominada relato de experiéncia, que se baseia na narracdo da vivéncia realizada
no curso de especializacdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado: Ampliando
a Pesquisa, Fortalecendo a Pratica, da Universidade Federal da Paraiba. No mddulo Tecnologia
Assistiva, DUA e Comunicacdo Suplementar e Alternativa: Caminhos para acessibilidade na
escola, os alunos cursistas aderiram a proposta de produzir tecnologias assistivas de baixo custo
diante de suas realidades de trabalho, assim foi possivel se ter a producéo de diversos materiais,
com diferentes aplicabilidades, a fim de tornar a pratica docente mais inclusiva. Também foi
utilizado o levantamento bibliogréafico através de leis e decretos que garantem os direitos das
pessoas com deficiéncia. Por fim, o relato de experiéncia mostrou-se importante para reafirmar
que o professor é peca fundamental na inclusdo, pois ao estar diariamente com os alunos ele
consegue ter uma visdo assertiva quanto as suas necessidades, sendo assim capaz de produzir

tecnologias assistivas para auxilid-lo em sua trajetoria de vida em articulagdo aos discentes.

Palavras-chave: inclusdo; tecnologia assistiva de baixo; relato de experiéncia; ambiente

escolar.
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This paper discusses Low Cost Assistive Technology and its applicability to promote effective
inclusion of people with disabilities. The objectives of the study are to describe what Low Cost
Assistive Technology is and to report on the benefits of these technologies in practical and daily
life within the Specialized Educational Assistance (AEE) room in the municipality of Jodo
Pessoa. In order to achieve this, we used the methodology known as experience report, which
is based on the narration of the experience carried out during the specialization course in
Specialized Educational Services: Expanding Research, Strengthening Practice, at the Federal
University of Paraiba. In the module Assistive Technology, DUA and Augmentative and
Alternative Communication: Paths to School Accessibility, the course takers adhered to the
proposal to produce low-cost assistive technologies in the light of their work contexts, so it was
possible to produce various materials, with different applicabilities, in order to make teaching
practice more inclusive. A bibliographic survey of laws and decrees guaranteeing the rights of
people with disabilities was also used. Finally, this experience report was important in
reaffirming that the teacher is a fundamental part of inclusion, as he or she has contact with the
students on a daily basis and can have an assertive view of their needs, thus being able to

produce assistive technologies to help them.

Keywords: inclusion; low cost assistive technology; experience report; school setting.

1 INTRODUCAO

A Tecnologia Assistiva € caracterizada como um conjunto de servicos e recursos que
sdo fundamentais para a promog¢édo da independéncia e qualidade de vida das pessoas com
deficiéncia. Assim, ela é caracterizada por uma area do conhecimento interdisciplinar, em que
os profissionais da educacdo devem atuar auxiliando na promocao da inclusdo de seus alunos.

Esta tecnologia pode ser dividida em dois tipos de recursos, que sao designados de alta
tecnologia (ou alto custo) e baixa tecnologia (ou baixo custo). As denominadas de alto custo
fazem uso de equipamentos sofisticados, como computadores e softwares, e sao produzidos em
escala industrial. J& a tecnologia de baixo custo € viabilizada de modo mais simples e
individualizado, com materiais de facil acesso a populacdo, como madeira, potes plasticos,
caixas e garrafas.

Partindo desta realidade, o presente trabalho descreve o que € tecnologia assistiva de
baixo custo e quais os beneficios da mesma na vida prética e diaria dentro da sala de

Atendimento Educacional Especializado (AEE) no municipio de Jodo Pessoa. Considera-se que
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esta tematica seja de suma importancia para os educadores, pois conhecendo a tecnologia
assistiva de baixo custo, produzindo e confeccionando os recursos, eles irdo possibilitar para
seus alunos realizar com autonomia as propostas escolares, promovendo uma inclusdo mais
efetiva.

A motivagdo para este trabalho surgiu durante a finalizacdo do mddulo “Tecnologia
Assistiva, DUA e Comunicacdo Suplementar e Alternativa: Caminhos para acessibilidade na
escola”, ministrado na especializa¢do de Servigo de Atendimento Educacional Especializado:
Ampliando a Pesquisa, Fortalecendo a Pratica, da Universidade Federal da Paraiba.

Ao ver a produgdo de diversos recursos, foi forte o estimulo para levar as diversas
comunidades escolares mais informacdes sobre a tecnologia assistiva de baixo custo, com a
finalidade de ampliar a inclusdo dentro das escolas e mostrar aos professores como as
ferramentas utilizadas para a producédo dessas tecnologias séo parte do cotidiano deles.

Neste percurso académico, contou-se com o auxilio de autores como Bersch (2017),
Biazus (2019), Rieder (2019), Lopes (2019), Martins (2022), Mercado (2022) e Motta (2022)
para embasar as discussdes. Além disso, também se fundamentou com as leis e decretos que

amparam as pessoas com deficiéncia.

2 CONCEPCOES ACERCA DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Os percursos trilhados pelas pessoas com deficiéncia rumo a integracdo nos ambitos
social, laboral e académico permeiam uma trajetoria historica na qual ndo lhes é conferido
protagonismo (Aranha, 2005). Na antiguidade, a estrutura social era dividida entre nobreza e
populacdo. A este Gltimo citado, cabia realizar a producdo para os nobres sobreviverem, mas
aqueles que apresentavam alguma incapacidade para as atividades laborais eram exterminados
por meio do abandono ou ocupavam papéis vinculados a chacota popular, como o “bobo da

corte” que, segundo Ribeiro:

[...] eram profissionais contratados para trabalhar nos palécios e tinham grande
importancia, pois eram Unicos, podendo fazer parddias sobre o rei, revelando as
fragilidades da condicdo humana. Também faziam previsdes sobre o futuro e diziam o
que nédo poderia ser dito (Ribeiro, 2022).

Na ldade Média, entretanto, existiam contradicdes. Por exemplo, se devia zelar pelas
pessoas com deficiéncia por também serem filhos de Deus, mas quando eram apresentados
comportamentos tidos como inapropriados pela igreja, deviam ir para fogueira (Moisés;
Stockmann, 2020). A partir do século XVI, foi possivel um novo olhar para as pessoas que
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nasciam com alguma deficiéncia, vinculando-as a natureza organica, assim, os tratando por
meio de alquimia, magia e astrologia, ao qual serviu, posteriormente, como auxilio nos avancos
da medicina com relacéo as acdes de tratamento do século seguinte (Aranha, 2005).

No quesito educacional, as a¢des foram mais lentas e tiveram inicio a partir do século

XVII1. Ja& no seculo posterior (XI1X), como explica Martins (2022), houve 0 modelo de
ensino sistematizado, organizado pelo médico Jean Marc Itard, que ficou responsavel por
educar um menino selvagem, a fim de instrui-lo, retirando-o do diagndstico de “idiotia” que
havia Ihe sido atribuido inicialmente.

Neste periodo também tiveram outros médicos que se influenciaram por Itard: um se
chamou Edward Seguin (1812-1880), que “criou o método fisiologico de treinamento, que
consistia em estimular o cérebro por meio de atividades fisicas e sensoriais”. (Martins, 2022) e

a outra era Maria Montessori, que trouxe grandes feitos para Educacdo Especial, como o seu

Programa de treinamento para criangas com déficits intelectuais, baseado no uso
sistematico e na manipulacéo de objetos concretos. O método montessoriano foi um
dos primeiros métodos ativos em que se buscava despertar o interesse por atividades
intelectuais, motoras e sensoriais (Martins, 2022).

Em meados do século XX, novas leis, decretos, resolugdes e convengbes foram

estabelecidas para que a inclusdo ocorresse de modo efetivo. Como salienta Martins (2022):

Em 1975 a Assembleia Geral da ONU formulou a Declaracéo dos Direitos das Pessoas
Deficientes, fazendo um apelo a acdo internacional para assegurar que ela fosse
utilizada como base comum de referéncia para a protecdo de seus direitos, como os de
quaisquer outras pessoas (Martins, 2022).

Neste contexto, destaca-se a Declaracdo de Salamanca (1994), que concebe as
dificuldades humanas como uma realidade presente em nossa sociedade. Sob essa Gtica, as
pessoas com necessidades educacionais ttm o direito a uma aprendizagem efetiva, a qual
transcende 0s meros conteudos académicos, abrangendo também a socializacdo (Aranha, 2005;
Nunes; Walter, 2020). Ademais, esse documento apresenta consideracdes relevantes para a

comunidade escolar:

Toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los
dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades
(Brasil, 1994).

A educacdo voltada para o respeito as particularidades e necessidades do aluno traz

consigo uma perspectiva inclusiva, pois, quando todos que compdem 0 espago escolar
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(diretores, porteiros, agentes de limpeza, cozinheira, coordenadores, professores e alunos) se
movimentam para que a aprendizagem ocorra de maneira efetiva, o aluno com deficiéncia
consegue pertencer e permanecer neste ambiente, que o fara avancar dentro de suas
possibilidades e potencialidades. Entretanto, ndo basta apenas a escola cumprir com o que lhe
cabe, como citado anteriormente. Por parte dos municipios, também é necessario garantir a
matricula dos alunos em escolas regulares e criar servigos que possam atender as necessidades
educacionais especiais desses discentes.

Em 1999, aconteceu a Convencao de Guatemala e dois anos apés foi promulgado no
Brasil o decreto n° 3.956, que traz o apontamento no artigo Il sobre como esta Convengéo tem
por objetivo prevenir, além de eliminar, todas as formas de discriminacdo contra pessoas
portadoras de deficiéncia e assim proporcionar a sua plena integracdo a sociedade. Dessa
maneira, visando a consecucdo dessa integracdo, cabe aos Estados determinadas
responsabilidades, conforme apresentado no Quadro 1, de acordo com o artigo 111 do mesmo
decreto. Este artigo € destinado a destacar o compromisso do pais em assegurar a observancia
dos principios estabelecidos pela convencdo. Esse decreto, por conseguinte, fundamenta-se no
fortalecimento da educacéo, visando garantir a promocéo da incluséo e os direitos das pessoas

com deficiéncia no ambito educacional.

QUADRO 1 - OBJETIVOS REFERENTES AO ARTIGO 11l DA CONVEL\IQAO INTERAMERICANA
PARA A ELIMINACAO DE TODAS AS FORMAS DE DISCRIMINACAO CONTRA AS PESSOAS
PORTADORAS DE DEFICIENCIA

1. medidas das autoridades governamentais e/ou entidades privadas para eliminar
progressivamente a discriminagdo e promover a integracdo na prestacdo ou
fornecimento de bens, servicos, instalacdes, programas e atividades, tais como o
emprego, o transporte, as comunicacdes, a habitacéo, o lazer, a educacéo, o esporte,
0 acesso a justica e aos servicos policiais e as atividades politicas e de administragéo;

2. medidas para que os edificios, os veiculos e as instalacGes que venham a ser
construidos ou fabricados em seus respectivos territorios facilitem o transporte, a
comunicacgao e 0 acesso das pessoas portadoras de deficiéncia;

3. medidas para eliminar, na medida do possivel, os obstaculos arquiteténicos, de
transporte e comunicagfes que existam, com a finalidade de facilitar o acesso e uso
por parte das pessoas portadoras de deficiéncia; e

4. medidas para assegurar que as pessoas encarregadas de aplicar esta Convencao e
a legislacao interna sobre esta matéria estejam capacitadas a fazé-lo.

Fonte: Brasil, 2011.
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Essas determinagfes sdo de suma importancia para a promoc¢do de uma inclusdo
permanente, pois asseguram que pessoas com deficiéncia consigam transitar pelos espacos
publicos e privados de maneira acessivel. Ademais, que tenham seus direitos respeitados e
cumpridos no meio social nos quais estejam desfrutando, como escolas, parques, trabalho,
espacos para atividades fisicas, dentre outros.

Em 2006, houve a discussao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia pela Assembleia

Geral das NacGes Unidas, e no ano seguinte foi assinada no Brasil. Este documento trouxe que

[...] uma concepcéo de inclusdo que vem ao encontro das modificagdes atitudinais e
do meio que circunscrevem a pessoa deficiente, o que reflete uma transformacéo no
modo como essas pessoas tém sidos percebidas ao longo da histéria e também
respaldadas do ponto de vista legal (Polia, 2008).

Progredindo com novas agdes, em 2003 surge o “Programa de Educacdo Inclusiva:
direito a diversidade”, que visava a formagdo de gestores e educadores com o objetivo de
transformar o sistema de ensino em um sistema educacional inclusivo, no qual garantiria a
“todos a escolarizagdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a acessibilidade”
(Martins, 2022). Esse programa foi importante, pois além de formar gestores e educadores
inclusivos, visava apresentar uma nova realidade escolar, pois as pessoas com deficiéncia ndo
devem ficar segregadas em um espaco, elas devem estar na escola e este local deve atendé-las
de modo que estejam atentas as suas necessidades, oferecendo-lhes um ensino acessivel e de

qualidade. Assim, em 2015 também se tem a criacdo da Lei Brasileira da Inclusdo

Que foi criada no intuito de procurar assegurar e promover, em igualdade de condi¢Ges
com as demais pessoas, 0 exercicio dos direitos e liberdades consideradas
fundamentais por pessoas que apresentem deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania (Arantes, 2022).

Essa lei, enquanto dispositivo social, trouxe consigo a importancia da mudanca de
postura social e educacional, pois era preciso que a escola se organizasse e estruturasse seu
ensino para fins de respeito a diversidade do aluno que esta inserido nela, como também para
atentar-se a necessidade de que a sociedade questionasse 0 seu preconceito e capacitismo a fim
de entender e respeitar as pessoas com deficiéncia. Neste mesmo periodo também ocorreu o
Forum Mundial da Educacdo, que trouxe o Marco da A¢éo 2030, em que visava uma educagao

de qualidade inclusiva e equitativa para todos (Rieder; Biazus, 2019).
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2.1 A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA

Toda a realidade que configura a educacdo inclusiva e se organiza na execugao de agoes
amparadas pelas leis ttm como intuito impedir a segregacdo ou isolamento da pessoa com
deficiéncia, além de garantir um ensino de qualidade com curriculo apropriado, estratégias
coerentes de aprendizagem, mudancas organizacionais e uso de quaisquer recursos o aluno
necessitar para estar inserido adequadamente no ambiente escolar (Martins, 2022).

E se o objetivo é que a educacdo aconteca para todos, se tem como aliada fundamental
a Tecnologia Assistiva, que se caracteriza como uma area de conhecimento interdisciplinar que
se apropria de recursos, produtos, metodologias, estratégias, praticas e servigos, possibilitando
independéncia e qualidade de vida aos que necessitam dela (Rieder; Biazus, 2019; Motta, 2022).

Se a Tecnologia Assistiva pode contribuir em diversos espacos, na escola ndo é
diferente, pois ela € fundamental para apoiar os discentes e também fazé-los romper barreiras,
pois trara mais autonomia para a realizacdo das atividades propostas neste espaco (Mercado;
Queiroz, 2022). Quando se é disponibilizado, por exemplo, um plano inclinado, uma carteira
adaptada, um quadro de rotina e uma comunicacédo alternativa, esses itens agregaréo na rotina
do estudante, seja na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), como também na sala de aula
que o aluno estiver matriculado (Mercado; Queiroz, 2022).

A tecnologia assistiva ndo deve estar restrita apenas a um ambiente, é necessario que 0s
educadores que atendam o aluno dialoguem, buscando possibilidades para uma aprendizagem
significativa para 0 mesmo, amparando em suas necessidades a partir de sua classificacao,
conforme se pode observar no quadro 2. Quando se usa o termo “tecnologia”, muitas vezes o
gue vem em mente sdo materiais altamente inacessiveis, mas, dentro da tecnologia assistiva ha
dois tipos de recursos que sdo denominados de “alta tecnologia” ou alto custo e “baixa

tecnologia” ou baixo custo.
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QUADRO 2 - DIVISAO DE CLASSES PARA TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Aucxilio para a vida diaria e prética;

Comunicagdo aumentativa e/ou alternativa,;

Recursos de acessibilidade ao computador;

Sistemas de controle de ambiente;

Projetos arquitetdnicos para acessibilidade;

Orteses e proteses;

Adequacéo de postura;

Auxilio de mobilidade;

Auxilios para qualificagdo da habilidade visual e recursos que ampliam a

informacé&o para pessoas com baixa visao ou cegas;

10. Auxilios para ampliacdo da habilidade auditiva e para autonomia na
comunicacao de pessoas com déficit auditivo, surdez ou surdo-cegueira;

11. Adequacéo em veiculos e em ambientes de acesso ao veiculo;

12. Esporte e lazer.

©COoNOR~WNE

(Portarias Interministeriais n° 362 e n°604 de 21/09/2021)

Fonte: Adaptado de Bersch (2017).

A alta tecnologia se caracteriza por equipamentos sofisticados, que fazem uso de
computadores ou eletrénicos, como por exemplo, os vocalizadores, sistema de controle
ambiental, impressora e a maquina de escrever em braile (Mercado; Queiroz, 2022) que sao
produzidos em escala industrial e desenvolvidos por profissionais especializados como “os
educadores, engenheiros, arquitetos, designers, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos,
fisioterapeutas, medicos, assistentes sociais, psicélogos, entre outros”. (Bersch, 2017). Por
outro lado, os de baixa tecnologia, por sua vez, sdo feitos de maneira mais artesanal e
individualizada, com materiais de baixo custo, como madeiras, papeldes, revistas fotografias e

materiais reciclaveis (Motta, 2022).

3 CAMINHOS DA PESQUISA

Trata-se de um estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia, que aborda a participacéo
no modulo “Tecnologia Assistiva, DUA e Comunicagao Suplementar e Alternativa: caminhos
para acessibilidade na escola” de um curso de especializagdo em Jodo Pessoa, no més de abril
de 2023. Este modulo integra o curso de Especializagdo em Servigo de Atendimento
Educacional Especializado, realizado pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB) em
colaboracdo com os municipios de Jodo Pessoa, Campina Grande e Patos durante os anos de
2022 e 2023.

O curso, composto por doze modulos e totalizando 360 horas, tem como objetivo
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fornecer subsidios teoricos e praticos sobre o atendimento educacional especializado voltado
para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao e seus objetivos visam reduzir obstaculos e beneficiar o progresso das
capacidades e conhecimentos dos estudantes atendidos. Cabe ressaltar que esta formagéo
destinou-se aos professores de sala de recursos multifuncionais e salas de aula de ensino regular
da educacéo basica.

Jodo Pessoa é um municipio brasileiro que se encontra situado no litoral nordeste do
pais. Pertence a unidade federativa da Paraiba e desempenha o papel de sua capital, uma vez
que abriga a sede do governo do estado e concentra suas atividades politico-administrativas.
Possui 210 km2 de area, sendo uma das menores capitais brasileiras. Nesta capital, de acordo
com o Censo Escolar 2023, foram matriculados na rede municipal de ensino 71.991 alunos,
sendo que 3.797 apresentam algum grau de deficiéncia (auditiva, fisica, intelectual e visual),
como também algum transtorno do neurodesenvolvimento.

O moédulo “Tecnologia Assistiva, DUA e Comunicagdo Suplementar e Alternativa:
Caminhos para acessibilidade na escola”, foi ministrado em 4 momentos 22, 29 /04/23 ¢ 6 ¢
13/05/23, contando com uma carga horaria de 30 horas. Nos dois momentos do més de abril,
foram trabalhados a teorizacdo das Tecnologias Assistivas, Desenho Universal da
Aprendizagem e Comunicagdo Alternativa e Suplementar, sendo que no terceiro momento a
docente Andreza Aparecida Polia fez uma exposicdo de ferramentas que efetivamente
incorporadas no ambiente escolar e familiar, promovem a independéncia do aluno e
consequentemente traz qualidade de vida para 0 mesmo (Bersch, 2017). No Gltimo encontro,
os discentes da turma composta com 25 alunos em duplas apresentaram sugestdes de
tecnologia assistiva de baixo custo que pudessem ser realizadas no seu ambiente escolar,
promovendo uma melhoria no processo de aprendizagem e inclusdo do aluno com deficiéncia.

A inclusao de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares é uma realidade cada vez
mais presente na sociedade atual. Com o avanco da tecnologia, a utilizagdo de recursos de
Tecnologia Assistiva tem se tornado uma importante ferramenta para garantir que esses alunos
tenham acesso a educacdo de qualidade e sejam incluidos plenamente no ambiente académico.
Por isso, ao longo do curso foram desenvolvidas ferramentas pedagdgicas de baixa tecnologia
— que sao conhecidas como materiais “[...] de facil aquisi¢do e facil manuseio, como embalagens
de pléstico, pedacos de madeira, isopor, cartolina, algodao, retalhos de tecidos, fitas adesivas,
linhas e cordas, dentre outros”. (Motta, 2022) — que pudessem atender a diversas deficiéncias,
como a intelectual, visual e locomotiva, simultaneamente.

Assim, este artigo pretende explorar essa producdo académica coletiva, de modo a torna-
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la acessivel para docentes atuantes no ensino basico publico. A fase de elaboracdo desses
materiais contou experiéncias dos educadores dentro dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e salas do AEE. Porém, a hipdtese aqui apresentada € de que eles podem ser aplicados dentro
de salas de aula regulares nos Anos Finais e Ensino Médio, por mais que a realidade enfrentada

seja diferente.

4 RELATO DE EXPERIENCIA

Durante as aulas do modulo “Tecnologia Assistiva, DUA e Comunicagdo Suplementar
e Alternativa: Caminhos para acessibilidade na escola” ministradas pela professora Andreza
Aparecida Polia no més de Abril de 2023 foi possivel que o grupo de especializacdo em Servico
de Atendimento Educacional Especializado: Ampliando a Pesquisa, Fortalecendo a Prética, da
Universidade Federal da Paraiba, polo Jodo Pessoa-PB pudesse conhecer sobre Tecnologia
Assistiva.

Com essa tematica, os alunos foram oportunizados a aprender sobre essa tecnologia,
suas aplicabilidades nos ambientes nos quais atuam profissionalmente (salas de aula regular,
sala de Atendimento Educacional Especializado e como atendentes terapéuticos clinicos e
escolares) e também sua eficacia além destes espacos (Motta, 2022). Outro aspecto importante
dentro da tecnologia assistiva é que a mesma pode ser desenvolvida com materiais de baixo
custo, garantindo, assim, que a pessoa com deficiéncia obtenha sucesso em cumprir 0
curriculo escolar fazendo uso de materiais econémicos, fato este previsto na Declaracdo de
Salamanca (Brasil, 1994).

Partindo do pressuposto da importancia da metodologia de Tecnologia Assistiva, apds
trés encontros realizados, a professora sugeriu como atividade final de médulo, que as discentes
em duplas desenvolvessem uma tecnologia assistiva de baixo custo e, apés isso, fosse realizado
a socializagdo com a turma. Durante a organizacdo e confec¢do houve um momento de
orientacédo realizado por meio de plataformas digitais (Google Meet e WhatsApp), onde foi
possivel descrever a tecnologia assistiva e delinear quais os materiais de baixo custo seriam
viaveis para a confeccdo. Por fim, no quarto e Gltimo encontro desta turma, aconteceu a
socializacéo das produgdes, em gue se teve contato com materiais diversos de grande facilidade
de desenvolvimento e aplicabilidade eficaz para cada necessidade encontrada por cada aluno.

Diante desta realidade citada anteriormente, as autoras observaram a necessidade de
produzir um material que trouxesse essas producgdes de tecnologia assistiva de baixo custo para

que outros profissionais pudessem conhecer estas praticas e suas eficacias, e assim ter mais
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subsidio para auxiliar as pessoas com deficiéncia as quais lecionam ou atendem. Desse modo,
as propostas foram mostradas da seguinte maneira: 1) nome do aluno; 2) tema; e 3) descricao

da atividade e materiais.

IMAGEM 1: ATIVIDADE DE PRANCHA DA ESCRITA DE NOME PRODUZIDO POR POR ADRIANA
SOUZA, LETRAS INICIAIS POR ANA CLEIDE SILVA E GUARDA-HISTORIAS POR WILLIANE
MACENA

Fonte: Acervo pessoal de Vania Lima Quintino (2023).

4.1 PRANCHA DA ESCRITA DO NOME

e Material utilizado para que aluno se aproprie da escrita do seu nome.

e Prancha feita de papeldo encapada com EVA;

e Foto impressa do aluno;

e Letras que compdem o nome do mesmo, impressa em formato mailsculo
coladas sobre o0 material de EVA,;

e Espaco delimitado para a producdo da escrita independente, feita com
material plastificavel para que possa ser reutilizada.

Este recurso torna-se muito importante para os alunos que ainda necessitam de
aprimoramento da coordenacdo motora fina, mas que ja tém conhecimento sobre letras. Como
Motta (2022) salienta, este material é confeccionado dentro da tematica especifica trabalhada

com o aluno, trazendo a0 mesmo autonomia e seguranca para realizar a proposta.
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4.2 LETRAS INICIAIS

Apbs o conhecimento sobre a sequéncia alfabética, se torna viavel a ampliacdo das
atividades propostas, passando assim a demonstrar com imagens 0 que inicia com a letra
explorada.

e Livro sensorial que traz o trem do alfabeto;
e Em cada vagdo uma letra;
e No vagdo ha um compartimento que dentro sai fichas com imagens da letra

inicial explorada.

Este tipo de material ndo é algo novo no ambiente escolar, Maria Montessori ja o
apresentava como uma proposta de atividade. Ao fazer uso deste livro € possivel explorar e
manipular objetos de diferentes texturas, proporcionando novas descobertas, ampliando o

conhecimento sobre esta temética para assuntos futuros (Regatéo et al., 2021).

4.3 GUARDA-HISTORIAS

Trata-se de um guarda-chuva que se torna cenario para uma historia infantil. E um
recurso pedagogico com o objetivo de ler, contar e recontar uma histdria, atraindo a atencao dos
alunos e ao girar o guarda-chuva, o cenario vai sendo modificado

e [lustrado com a histéria “Os trés porquinhos”;

e Utilizado para trabalhar essa tematica com um aluno autista que necessita de
muito suporte;

e Podendo explorar: diversas texturas, cores, quantidade, nomes dos

personagens e animais.

Este instrumento é importante na utilizacdo da comunicagdo suplementar e alternativa,
pois possibilita a “aprendizagem dos estudantes com necessidades complexas de comunicagao,

podendo ser utilizada a CSA em todos os niveis e modalidades de ensino” (Mercado; Queiroz,
2022).
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IMAGEM 2: ATIVIDADE DE SILABAS PRODUZIDO POR ANDERSON SILVA

Fonte: Acervo pessoal de Vénia Lima Quintino (2023).

4.4 SILABAS

E um livro que trabalha a formacéo de palavras, por meio do método silabico. O aluno
constroi a palavras com as silabas imantadas, o que possibilita a utilizacdo diversa, ampliando
0 vocabulario do aluno e a escrita de novas palavras. Uma observacao é que o material pode ser
adaptado com impressdo do professor e as silabas podem ser plastificadas e coladas com velcro.

e Material utilizado: Livro com imagens, palavras e pegas com as silabas
imantadas;

Esta proposta reafirma a importancia de se planejar o ensino, pois sé assim € possivel
conhecer as dificuldades da crianca, para onde o educador deseja leva-lo no sentido de
ampliagdo do conhecimento (Motta, 2022).
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IMAGEM 3: ATIVIDADE DE ROTINA ESCOLAR PRODUZIDO POR CLENILZA BEZERRA, SUZANA
CIRILO, JEAN BEZERRA E ODECILDA RODRIGUES

Fonte: Acervo pessoal de Vania Lima Quintino (2023).

4.5 ROTINA ESCOLAR

Quadro organizado para ficar em um espaco visivel da sala, auxiliando na rotina e
previsibilidade das atividades da semanais realizadas pela turma.

e Pode ser feito como um banner (material plastico), cartolina ou folha A4
com as escritas digitaveis.

A organizacao da rotina visual € importante para todos os alunos que compdem a sala,
pois, por meio dela, é possivel que se compreenda todas as atividades realizadas dentro do
espaco escolar (lanche, atividades do dia, hora do parque, almoco e jantar) (Lucena, 2017), o
que auxilia em questdes como a previsibilidade, para evitar frustragdes e ansiedade.

IMAGEM 4: ATIVIDADE DE AUTORRECONHECIMENTO PRODUZIDO POR EDILEUZA SILVA

Fonte: Acervo pessoal de Vania Lima Quintino (2023).
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4.6 AUTORRECONHECIMENTO

Foram apresentadas trés imagens de pessoas distintas, uma delas € a aluna. Ela deve
clicar na sua foto toda vez que essa aparecer na tela do computador de modo aleatério. A
ferramenta digital utilizada é importante para tornar o computador acessivel a pessoas com
deficiéncia, seja ela sensorial, motora e intelectual (Mercado; Queiroz, 2022).
e A atividade foi desenvolvida pela plataforma de jogos interativos
digitais,

“Wordwall”. A mesma pode ser utilizada de maneira gratuita.

IMAGEM 5: ATIVIDADE DE COMUNICAC}AO ALTERNATIVA PRODUZIDO POR ELIZANGELA
FERNANDES A ESQUERDA E JAILDES PAIVA A DIREITA

Fonte: Acervo pessoal de Véania Lima Quintino (2023).

4.7 COMUNICAGAO ALTERNATIVA

Material criado para promover a comunicacdo dos membros da escola com o0s alunos.
Um foi feito com um fichario e outro utilizando um painel. A comunicacdo alternativa (CA) se
faz necessaria para pessoas sem fala, sem escrita ou que apresente defasagem em sua
comunicacdo. A utilizacdo das imagens sdo para ampliar o repertério comunicativo, fazendo
com gue a pessoa com deficiéncia consiga se comunicar nos diferentes espacos no qual transita

(Bersch; Sartoretto, 2023).

e Material impresso: com imagens retiradas da internet e personalizado com a
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foto do aluno.

IMAGEM 6: ATIVIDADE DE LETRA DO NOME PRODUZIDA POR EUGENIA LIMA E GARDENIA
RAMALHO

Fonte: Acervo pessoal de Vania Lima Quintino (2023).

4.8 LETRAS DO NOME

Com o brinquedo preferido do aluno, como os carrinhos, foi criado uma garagem para
cada letra do seu nome, na qual ele tinha que estacionar os mesmos, para que, assim, comecasse
a codificar quais as letras necessarias para escrita do mesmo.

Na segunda proposta, foi apresentado um cracha com o nome da aluna para realizar o
pareamento com letras moveis. Assim que foi demonstrado autonomia na proposta citada
anteriormente, é abandonado o craché e foi solicitado a formacdo do nome somente com as
letras moveis. Por fim, iniciou-se a exploracao da escrita do mesmo:

e Material utilizado: caixa de papeldo, caixa de ovos, carrinhos plasticos, EVA,
cola quente e letras moveis plasticas, tampinhas de garrafa em que se colou as
letras e nome da aluna digitado em letra bastao.

Os dois recursos apresentados anteriormente, mostram a importancia do planejamento
da proposta educacional, como salientado por Motta (2022), pois cada educador tratou da
proposta de maneira diferenciada, mas com o mesmo objetivo, o da decodificacdo das letras

que compdem seu nome.
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IMAGEM 7: ATIVIDADE DE PAINEL PSICOMOTOR PRODUZIDO POR POR ISRAEL SILVA

Fonte: Acervo pessoal de Vania Lima Quintino (2023).
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4.9 PAINEL PSICOMOTOR
O painel foi desenvolvido para explorar a coordenagdo motora fina, a fim de estimular a
percepcao espacial e visual do aluno.
e Material utilizado: Foi utilizado um tecido jeans e materiais de facil aquisicdo
como botdes, ziperes, cadar¢os e tecidos de diferentes texturas.
Trabalhando a psicomotricidade dos alunos é possivel aprimorar os movimentos simples
para mais elaborados, levando a uma aprendizagem mais regular e fluente dentro do espaco

escolar (Pessanha; Cordeiro; Pinto, 2015).

IMAGEM 8: OFICINA DE LIBRAS PRODUZIDO POR JOCELIA SILVA

Fonte: Acervo pessoal de Vania Lima Quintino (2023).

4.10 OFICINA DE LIBRAS

Para insercdo do aluno deficiente auditivo na turma foi realizada uma Oficina de libras
iniciando com a tematica “Materiais escolares”, em que os demais alunos aprenderam os sinais
para se comunicar. Apos essa oficina ampliou-se a necessidade de toda turma para aprender
novos sinais, e assim criar fluéncia na comunicacgao dentro do ambiente escolar.

e Material utilizado: Foi impresso uma cartilha para a turma aprender.
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IMAGEM 9: ATIVIDADE DE CORES PRODUZIDA POR JOSIANE SILVA, SILABAS E FORMAGCAO DE
PALAVRAS PRODUZIDA POR LILIA SANTOS E CONHECENDO UM ATOMO PRODUZIDA POR
MERCIA CARVALHO

| B e e
Fonte: Acervo pessoal de Vania Lima Quintino (2023).

A producdo deste material corrobora com os principios fundamentais da Lei Brasileira
de Inclusdo (2015), pois quando se organiza o espaco para pessoa deficiente se sentir
pertencente, leva a comunidade escolar a modificar seus comportamentos preconceituosos,

passando a realizar uma inclusdo permanente.
4.11 CORES

O aluno identifica e nomeia as cores por meio de um pareamento criado com rolos de
papéis. Na confecgdo deste instrumento se viabiliza a primicia da Tecnologia Assistiva de baixo
custo, que é adequar a proposta ao que realmente o aluno precisa para aquisicdo e generalizacdo
de novos assuntos (Motta, 2022).

e Material utilizado: Nesta proposta foi utilizado rolo de papéis reciclaveis, tinta

para pintar os mesmos, embalagem plastica para fixar os rolos e pegadores.
4.12 SILABAS E FORMAGCAO DE PALAVRAS

O aluno ja reconhece silabas, o proximo passo é formar palavras utilizando as mesmas

por meio de um material interativo feito com tampinhas.



214

e Material utilizado: Para essa proposta foi utilizado como base uma tampa
pléstica grande e anexado a ela os bicos de garrafas PET, em que o aluno
rosqueadas as tampas onde estavam as silabas feita de EVA para formar as

palavras.

4.13 CONHECENDO UM ATOMO

Proporcionar para uma aluna que esta no ensino medio interacdo com 0s assuntos
trabalhados com sua turma. A professora priorizou o atomo e a partir dele foi extraindo diversos
conteudos, contemplando as grades curriculares de Matematica, Fisica e Quimica.

e Materiais: Foi utilizado bolas de isopor, tinta e fitas para realizar os sinais (mais
€ menos).

Estas duas propostas vém compactuar com a proposta do Desenho Universal para
aprendizagem (DUA), que busca diminuir as barreiras do ensino e aprendizagem do aluno que
recebeu este material para aprender mais sobre as silabas e também sobre o a&tomo (Mercado;
Queiroz, 2022).

IMAGEM 10: ATIVIDADE DE COLMEIA ALFABETICA PRODUZIDA POR LUCIANA SILVA E
ORIENTACAO ESPACIAL EM BRAILE PRODUZIDA POR MARIA ELIZABETE SOUZA

Fonte: Acervo pessoal de Vania Lima Quintino (2023).
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4.14 COLMEIA ALFABETICA

O material contempla a sequéncia alfabética, os sinais de cada letra em libras e
também imagens do que inicia cada letra.
e Material utilizado: Proposta criada pela professora que produziu o jogo,
imprimiu, plastificou e disponibilizou o arquivo para quem desejar.
Material totalmente inclusivo, trazendo uma proposta visual como se prioriza 0S
atendimentos com pessoas com deficiéncia auditiva (Paulo, 2022), como também

contemplando os demais alunos que comp&em a turma.

4.15 ORIENTAGCAO ESPACIAL EM BRAILE

A professora criou um livro com a tematica da orientacdo espacial para pessoa
deficiente visual.

e Material utilizado: Fez o uso de papel canson e EVA na criagdo de cada
conceito apresentado no livro.

Este livro trabalha um assunto muito explorado no ambiente educacional, que também
pode ser viabilizado para quem € deficiente visual, e, também, traz a tona o Programa de
Educacao Inclusiva (2003) que garante escolarizagdo para todos e acessibilidade da mesma
(Martins, 2022).

IMAGEM 11: ATIVIDADE DE PLACAS PRODUZIDA POR ROSANGELA MELO.

Fonte: Acervo pessoal de Vania Lima Quintino (2023).
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4.16 PLACAS

Seguindo as normas da ABNT, o centro em que a aluna trabalha organizou as placas de
sinalizagdo predial, contendo libras e braille nas mesmas, tornando o espago mais acessivel.
e Material utilizado: As placas foram feitas com uma empresa contendo um

material de maior durabilidade.

IMAGEM 12: ATIVIDADE SOBRE REGIOES DO BRASIL PRODUZIDA POR VANDERLEIA SANTO E
CIRCULO DE DIALOGO PRODUZIDO POR VALDELENILZA TOMAZ

Fonte: Acervo pessoal de Vania Lima Quintino (2023).

Estes materiais auxiliam na funcionalidade, acessibilidade, mobilidade das pessoas,
independente de sua deficiéncia (Bersch, 2017).

4.17 CIRCULO DE DIALOGO

E uma ferramenta da justica restaurativa que possibilita abordar qualquer temética com
vistas a debater acerca de algum contetdo ou tentar resolver conflitos e eliminar barreiras nos
relacionamentos, foi criada por Kay Pranis, escritora e professora norte-americana. Esta
professora utilizou desta ferramenta com seus alunos para criar lacos afetivos entre eles e poder
adentrar nas tematicas relacionadas a realidade dos mesmos, como no caso da identidade e

historia de vida dos envolvidos.
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4.18 REGIOES DO BRASIL

Com a utilizacdo de embalagens de produtos diversos, a professora solicitou que os alunos
observassem em que lugar do Brasil as mesmas eram produzidas, para que pudessem conhecer
todas as regides do nosso pais.

e Material utilizado: Para essa tecnologia foi necessario utilizar o mapa que ja havia
na escola e embalagens higienizadas de produtos consumidos por toda turma em
suas residéncias.

IMAGEM 13: ATIVIDADE DE MOUSE PAD ADAPTADO PRODUZIDA POR VILMA CAVALCANTE E
PORTA LANCHE PRODUZIDO POR VANIA QUINTINO

Fonte: Acervo pessoal de Vania Lima Quintino (2023).

Assim, essas duas propostas trazem o enfoque da Tecnologia Assistiva que € a participacédo

e aprendizagem de todos os alunos que compdem a turma (Mercado; Queiroz, 2022).
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4.19 MOUSE PAD ADAPTADO

O mouse pad foi criado com o objetivo de proporcionar a insercdo de um aluno com
dificuldade motora para que pudesse participar das propostas que a professora levava para sala
de aula. Um mouse pad adaptado € um dispositivo que permite que pessoas com caréncias
intelectuais, motoras ou visuais usem o computador (Bersch, 2017).

e Material utilizado: Para a confec¢do foram utilizados: EVA, cola quente, placas

de isopor.

4.20 PORTA LANCHE

Material foi desenvolvido com intuito de auxiliar no manuseio do lanche de um aluno,
delimitando melhor a sua capacidade de pegar biscoitos do pote de maneira funcional, por meio de
uma barreira feita na tampa do mesmo. Um porta-lanche adaptado é um recipiente projetado para
facilitar o transporte e a ingestéo de lanches para pessoas com deficiéncia. Ele pode ser usado para
melhorar a acessibilidade, a seguranca e a independéncia das pessoas com deficiéncias (Motta,
2022).

e Material utilizado: Foi necessario um pote com tampa, EVA e cola quente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste trabalho de conclusédo de curso visava esclarecer o conceito de Tecnologia
Assistiva de Baixo Custo e sua eficacia de aplicabilidade no ambiente escolar. No decorrer deste
relato de experiéncia, observou-se que as alunas cursistas, profissionais que atendem pessoas com
deficiéncia tanto em ambientes clinicos quanto escolares, ficaram surpresas ao constatar que a
tecnologia assistiva de baixo custo desempenha um papel crucial em suas praticas diarias.

Diante dessa realidade, ao serem incentivadas pela professora do modulo a confeccionar
tecnologias que pudessem auxiliar as pessoas com deficiéncia atendidas por elas, as alunas
demonstraram engajamento desde a confeccdo até as apresentacdes. Essa atividade proporcionou
um momento rico de troca de conhecimento, ampliando a compreenséo sobre diferentes tipos de

Tecnologias Assistivas de baixo custo, aplicaveis conforme a realidade de suas salas de aula.
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Essa aplicabilidade das tecnologias foi relatada como essencial para a dinamica escolar,
uma vez que, habituadas a confeccionar materiais para sua rotina diaria com elementos de baixo
custo, as educadoras produziram instrumentos para dar mais autonomia aos seus educandos,
contribuindo para um projeto educacional inclusivo. Considerando a variedade de materiais
produzidos, futuras pesquisas podem se concentrar em catalogar asproducdes de outras turmas
da pds-graduacdo e organizar um material facilitador para que essas propostas possam ser
replicadas em diferentes ambientes educacionais.

Em sintese, diante da caréncia de materiais pedagogicos nas escolas publicas do Brasil, as
tecnologias assistivas de baixo custo desempenham um papel fundamental nas salas de aula. Para
sua efetivacdo nos anos subsequentes, nos anos finais do ensino fundamental e no Ensino Médio,
€ necessario investir na formacdo de professores e gestores, preparando-os para utilizar essas
ferramentas adequadamente e potencializar seus beneficios. Por meio delas, é possivel personalizar
a aprendizagem de acordo com as necessidades individuais de cada estudante, facilitando o acesso

ao contetdo curricular e estimulando o engajamento e a motivacao.
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A INCLUSAO DE CRIANCAS AUTISTAS NO CENTRO DE REFERENCIA E
INCLUSAO A PESSOAS COM DEFICIENCIA (CRIS) NO MUNICIPIO DE BAYEUX

Ana Cleide Gomes da Silva®®

Roséngela de Medeiros Tranquilino Melo®

RESUMO

Este artigo busca apresentar um olhar sobre a melhoria, qualidade de vida e bem-estar social de
pessoas com Transtorno do Espectro Autista. Nesse estudo buscamos analisar a importancia do
CRIS, ndo apenas no que tange a inclusdo, mas também no apoio clinico fornecido pelos terapeutas,
no suporte oferecido as maes de criangas com deficiéncia e na atencdo ao autismo. Para atingirmos
0 objetivo pretendido, realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa, de cunho exploratorio.
Participaram da pesquisa quatro profissionais que atuam no Centro de Referéncia bem como trés
responsaveis pelas criangas e/ou adolescentes que fazem acompanhamento no CRIS. Utilizou-se
de um questionario, com vistas & producdo dos dados da pesquisa. Assim, 0s resultados se
sustentam em trés categorias principais: 1) Desafios no atendimento de criancas e adolescentes
autistas; 2) Estratégias na pratica do atendimento dos autistas e 3) Satisfacdo dos responsaveis que
séo atendidos no CRIS. De acordo com o estudo, evidenciamos que os profissionais que atuam no
CRIS estdo bem preparados, utilizam metodologias e estratégias de ensino eficazes no atendimento
para atuarem com os aprendentes com TEA e 0s responsaveis estdo bastante satisfeitos com os
resultados obtidos nos atendimentos. Conclui-se assim, que os servigos ofertados com a equipe
multidisciplinar estdo surtindo efeito positivo para os usuarios, favorecendo a aprendizagem e
evolugdo no processo terapéutico, superando as dificuldades. E, o CRIS como espago de
acolhimento e socializacdo de conhecimentos esta preparado para acolher a todos, sendo os

profissionais, atores imprescindiveis nesse processo.

25 Autora. Especialista em Servico de Atendimento Educacional Especializado — UFPB. Especialista em
Psicopedagogia- FIP. Psicopedagoga do CRIS (Centro de Referéncia e Inclusdo a pessoa com deficiéncia) no
municipio de Bayeux.
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THE INCLUSION OF AUTISTIC CHILDREN IN THE REFERENCE AND INCLUSION
CENTER FOR PEOPLE WITH DISABILITIES (CRIS) IN THE MUNICIPALITY OF
BAYEUX

ABSTRACT

This article takes a look at the improvement, quality of life and social well-being of people with
Autism Spectrum Disorder. In this study, we sought to analyze the importance of CRIS, not only
in terms of inclusion, but also in the clinical support provided by therapists, the support offered to
mothers of children with disabilities and the attention given to autism. In order to achieve our aim,
we carried out a qualitative, exploratory study. Four professionals who work at the Reference
Center took part in the research, as well as three people responsible for the children and/or
adolescents being monitored at CRIS. A questionnaire was used to produce the research data. The
results are based on three main categories: 1) Challenges in the care of autistic children and
adolescents; 2) Strategies in the practice of autistic care and 3) Satisfaction of guardians who are
cared for at CRIS. According to the study, we can see that the professionals who work at CRIS are
well prepared, use effective teaching methodologies and strategies to work with learners with ASD
and those responsible are very satisfied with the results obtained. It can therefore be concluded that
the services offered by the multidisciplinary team are having a positive effect on users, favoring
learning and progress in the therapeutic process, overcoming difficulties. CRIS, as a space for
welcoming and socializing knowledge, is prepared to welcome everyone, and the professionals are

essential players in this process.

Keywords: CRIS; professionals; autistic spectrum disorder; care.

1 INTRODUCAO

O interesse em estudar a Inclusdo de criangas autistas atendida pelo Centro de Referéncia

e Inclusdo as pessoas com deficiéncia (CRIS) no municipio de Bayeux, surgiu do desafio das
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pesquisadoras em trabalhar com o atendimento terapéutico a pessoa com deficiéncia,
principalmente com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tendo em vista que a maioria dos
atendimentos se destina ao transtorno supramencionado. Nesse ponto, julgamos importante
descrever o lugar de fala das pesquisadoras, vez que a escolha do tema estd umbilicalmente
relacionada aos papéis desenvolvidos por ambas. Eu, Ana Cleide, conclui o curso de Pedagogia e
me especializei em Psicopedagogia, tenho experiéncia na area escolar e desenvolvo as atividades
no CRIS, no campo da psicopedagogia desde 2019. Eu, Roséngela, desde 2012, ingressei como
professora concursada do municipio, destaquei minha atuacdo na area de educacao especial, em
sala de aula, sala de recursos e desde 2017 atuo no CRIS por onde ja passei por diversas fungdes,
dentre elas, pedagoga, coordenacdo de atendimentos e hoje atuo como gestora da Unidade,
liderando a equipe para tomada de decisdes estratégicas necessarias para atingir os objetivos da
organizacao, como implementacédo de politicas que promovam a inclusdo e o bem-estar de pessoas
com diversas necessidades, especialmente aquelas afetadas pelo Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

A motivacdo também se dar em razdo de ser um tema pouco explorado na academia e com
pouca visibilidade no contexto social.

A inclusdo da pessoa com deficiéncia tem se tornado um tema central nas politicas pablicas
de diversos paises. Em face dessa constatacdo, mostra-se fundamental garantir que todos tenham
acesso a uma vida digna e participativa na sociedade. Nesse contexto, o Centro de Referéncia e
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia de Bayeux (CRIS) desempenha um papel fundamental,
atendendo criancas na faixa etaria dos 02 anos de idade até a fase adulta, dependendo do
comprometimento.

Nos atendimentos realizados pelo CRIS, temos atualmente 450 criancas em atendimentos
com uma predominancia nos seguintes perfis: Transtorno do Espectro Autista (A), Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), deficiéncia intelectual (DI), Deficiéncia visual,
Deficiéncia motora, Deficiéncia auditiva, Deficiéncia fisica, Transtornos globais do
desenvolvimento, Dislexia, que é um transtorno que afeta habilidades basicas de leitura e
linguagem, sindrome de down.

O Centro possui uma Equipe Multidisciplinar composta por Arte terapeuta, Assistentes
sociais, Educadores fisicos, Fisioterapeutas, Fonoaudiélogos, Nutricionistas, Musicoterapeutas,

Psicologos, Psicopedagogos, Psiquiatra infantil e outros. Oferece também cursos de Libras -



224

Lingua Brasileira de Sinais e Braile para usuarios, familiares e comunidade, hoje totalizando 200
alunos ativos. O CRIS possui um Regimento Interno, que € um instrumento fundamental para a
consolidacdo da estrutura administrativa, que tem como objetivo regulamentar o seu
funcionamento e cumprir sua fungdo publica regularmente instituida.

No ambito da assisténcia social, como prevé a Politica Nacional de Assisténcia Social
(PNAS), as acdes desenvolvidas sdo voltadas para a valorizacdo, a convivéncia familiar e
comunitaria, a inclusdo social e o protagonismo dessas pessoas na sociedade. Acompanhados por
profissionais de Servico Social, e equipe multiprofissional, os usuérios e familiares participam de
encontros, palestras e rodas de didlogos para fins de promoc¢do de inclusdo da pessoa com
deficiéncia.

Diante disso, delineamos o seguinte problema de pesquisa: Qual a efetividade das Politicas
de Incluséo para pessoas com autismo no Centro de Referéncia e inclusdo da pessoa da deficiéncia
(CRIS) de Bayeux?

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa é analisar a importancia do CRIS, ndo apenas
no que tange a inclusdo, mas também no apoio clinico fornecido pelos terapeutas, no suporte
oferecido as mées de criangas com deficiéncia e na atencdo ao autismo. Com o intuito de atingir o
objetivo geral, lancamos mao dos seguintes objetivos especificos: Analisar a atuacdo do Centro de
Referéncia e Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia de Bayeux na promocdo da inclusdo social;
Investigar a eficacia do trabalho clinico realizado pelos terapeutas no CRIS em auxiliar as pessoas
com deficiéncia; Avaliar o suporte e orientacdo fornecidos as maes de criancas com deficiéncia e
como isso influencia a qualidade de vida da familia e Compreender o enfoque e as estratégias de
atendimento a individuos com autismo no CRIS.

Com a finalidade de tornar a discussdao mais compreensivel, estruturamos esse artigo da
seguinte forma. Comecamos com a introducdo, apresentando algumas questdes acerca da nossa
problematica. Na parte do referencial tedrico, dividimos em trés subtopicos, sendo o primeiro deles
intitulado: A familia das criangas com autismo: contribuicdes baseadas na experiéncia.

Neste, discutimos também sobre a Comunicacao suplementar e/ou alternativa e aumentativa
para pessoas com autismo e as intervencOes clinicas as pessoas com deficiéncia. Logo mais
discutimos sobre os aspectos metodologicos da pesquisa e os desafios enfrentados pelos
profissionais e familiares, seguido das consideracdes finais e referencias bibliograficas que

respaldaram esta pesquisa.
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Esperamos com este trabalho promover reflexdes, discussbes e possibilidades de novas
idéias que caminhem em prol da inclusdo da pessoa com autismo em todos 0s ambitos da sociedade.
Diante da visibilidade que esse estudo terd, pretendemos expandir o trabalho que o Centro

realiza com o publico ja mencionado.

2 A FAMILIA DAS CRIANCAS COM AUTISMO: CONTRIBUICOES BASEADAS NA
EXPERIENCIA

O papel da familia na vida de criangas com autismo é complexo, sendo moldado por
experiéncias Unicas e desafios especificos.

As caracteristicas das criancas, 0s comprometimentos e a capacidade de comunicagédo
afetam sobremaneira, a relagdo familiar. Em muitas situacGes, constatamos a falta de paciéncia por
parte dos pais, como também ha stress e frustacdo nos mesmos.

Na maioria das vezes, 0s pais ndo sabem como resolver a situagédo e tendem a se culparem
diante do diagndstico. O impacto nas familias é grande, podendo afetar até a relacdo conjugal.
Porem quando se tem apoio tudo fica mais facil para ser resolvido.

Ao longo dessa jornada, os cuidadores desempenham um papel crucial, contribuindo de
maneiras diversas para o bem-estar e desenvolvimento de seus filhos. S&o diversos os pontos que
permeiam entre a familia e os cuidados com a crianca autista: A aceitacao do diagnostico emerge
como um marco inicial, desencadeando um processo de adaptacdo as caracteristicas unicas da
crianca; a busca por informacdes e a defesa pelos direitos educacionais sao aspectos fundamentais,
refletindo o compromisso da familia em garantir o melhor ambiente possivel para o
desenvolvimento da crianga; a construcdao de uma rede de apoio, composta por familiares, amigos
e outros pais enfrentando desafios semelhantes, oferece suporte emocional e idéias praticas;
estratégias adaptativas na comunicacao e interacdo social tornam-se parte integrante da rotina,
demonstrando a criatividade e dedicacdo dos cuidadores; respeitar a individualidade da crianga,
reconhecendo e celebrando suas habilidades Unicas, é uma abordagem essencial para promover um
ambiente de aceitacdo e crescimento;

Temos entendido que o Cuidado com a satude mental dos pais e cuidadores emerge como
uma prioridade, reconhecendo o impacto do estresse associado a jornada do autismo. Por fim, a

celebracédo de cada conquista, independentemente de sua magnitude, destaca a resiliéncia e 0 amor
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presentes nas familias, contribuindo para um retrato abrangente das experiéncias vividas por
aqueles que cuidam de criangas com autismo, dos outros irmaos e toda familia.

Segundo Gomes (2003) é necessario adotar um entendimento sistémico para compreender
os mediadores do impacto nos irmdos, uma das queixas é a falta de atencdo dos pais,
especificamente da mée, em razdo das demandas dos cuidados do irm&o com autismo.

De maneira geral, tem-se ampliado mais o conhecimento sobre o autismo e por
conseqiiéncia, ampliando mais as possibilidades de intervengdo. Atualmente os diagndsticos de

TEA tem sido mais frequentes provavelmente por ser uma condi¢do mais conhecida.

2.1 COMUNICACAO SUPLEMENTAR E/OU ALTERNATIVA E AUMENTATIVA PARA
PESSOAS COM AUTISMO

A discussdo central dessa parte do trabalho é apresentar como os sistemas de comunicacéo
suplementar e/ou alternativa e aumentativa (CSA) auxiliam no processo de desenvolvimento da
linguagem e da comunicacdo de pessoas com transtorno do espectro autista (TEA).

O autismo é um disturbio do neurodesenvolvimento que requer intervengéo especializada.
Acomete pessoas do sexo masculino, quatro vezes mais que as mulheres. Abordagens
comportamentais e terapéuticas especificas sdo necessarias para atender as necessidades das
pessoas com autismo.

Os prejuizos comunicativos ressaltados no autismo podem ser minimizados pelo uso da
comunicacéo alternativa e ampliada (Nunes 2008; Wendt 2009). A CAA considera uma extensa
variedade de métodos e de formulas que complementam ou substituem a linguagem oral afetada
ou ausente por meio do uso de recursos graficos visuais e/ou gestuais.

A linguagem é definida como um complexo e dindmico sistema de simbolos, o qual pode
ser expresso pela lingua de sinais, pela fala ou pela escrita. De acordo com Vygotsky (1998), a
linguagem tem como viabilizar a comunicagéo.

Um dos grandes obstaculos para a aprendizagem do aluno autista estd na auséncia de
significado que as coisas e as situacdes apresentam. As a¢Ges mediadoras devem estar repletas de
significados entre os envolvidos no processo. N&o havera interacdo social nem tampouco o
desenvolvimento da linguagem, sem a existéncia de sentido e significado. Apenas a insercdo de

atividades sem significAncia ndo resulta em mudanca de atitudes, de comportamento ou de
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aprendizagem. Logo, cada atividade proposta precisa ter o significado explorado, objetivando
provocar transformaces geradas pela internalizacdo de conhecimentos apreendidos pelo aluno.

Os alunos com autismo apresentam a capacidade de planejar, organizar e estruturar algumas
acoes que foram se desenvolvendo processualmente, por meio de linguagem verbal e/ ou nédo
verbal, caracterizando, dessa forma, a atividade linguistico-cognitiva. (Vygotsky, 1997)

Nesse sentido, recorremos a Vygotsky (1988) no sentido de buscar entender a importancia
que a linguagem ocupa na vida do ser humano. Para ele, o ser humano se desenvolve no social que
precede a cultura, que, por sua vez, determina o social que vai adquirindo novas formas de
existéncia. Logo, ndo h4d como negar que o desenvolvimento da linguagem é algo complexo,
visando a constituicdo do sujeito, no que diz respeito as pessoas com autismo, como também a
dificuldade em processar em seu cérebro, as informac0es recebidas sem contextualizagéo.

No CRIS, os profissionais sempre utilizam objetos concretos (reais ou miniaturas), pranchas
de comunicacdo teméticas com fotografias, figuras e outros simbolos gréficos, desenhos,
boardmaker, que possam auxiliar na aprendizagem e evolucdo no acompanhamento terapéutico das
pessoas com TEA, contemplando também formas néo verbais de expressdo, como a lingua de sinais

para aqueles que ndo desenvolvem a fala funcional.

2.2 AS INTERVENCOES CLINICAS AS PESSOAS COM DEFICIENCIA

A inclusdo social visa garantir a participacdo ativa e igualdade de oportunidades para
pessoas com deficiéncia. A legislacdo brasileira, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015), estabelece diretrizes importantes nesse sentido.

No Brasil, em 27 de dezembro de 2012, foi promulgada a Lei n® 12.764, que instituiu a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Dentre
varios topicos relevantes. Um deles diz respeito ao fato de se considerar a pessoa com TEA como
pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais — Art. 1°, 8§ 2° (Brasil,2012). Assim todo o
direito reservado a pessoa com deficiéncia, passa a partir dessa lei, a contemplar também a pessoa
com autismo. Outro topico que vale ressaltar € referente a questdo do tratamento a pessoa com

autismo, servico especifico oferecido pelo CRIS.

O tratamento deve ser estabelecido de modo acolhedor e humanizado, considerando o
estado emocional da pessoa com TEA e seus familiares, direcionando suas a¢fes no
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desenvolvimento de funcionalidades e a compreensdo de limitagcdes funcionais, como
também a prevencdo ou retardo de possivel deterioracdo das capacidades funcionais, por
meio de processos de habilitacdo e reabilitacdo focados no acompanhamento médico e no
de outros profissionais de salude envolvidos com as dimensdes comportamentais,
emocionais, cognitivas e de linguagem (oral, escrita e ndo verbal), pois estas sdo
dimensdes basicas & circulacdo e & pertenga social das pessoas com TEA na sociedade
(Brasil, 2012, p.57)

Nessa perspectiva, 0s terapeutas desempenham um papel vital na reabilitacdo e
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia. Abordagens terapéuticas variadas, como fisioterapia,
fonoaudidloga, e terapia ocupacional, musicoterapia, arte terapia, psicomotricidade,
psicopedagogia, psicologia e psiquiatria sdo cruciais para melhorar a qualidade de vida dessas
pessoas.

Segundo Corsello (2005), intervengOes precoces e intensivas passaram a enfocar a crianca
em vez de seus pais, relatando ganhos importantes no desenvolvimento, porém a prética urge
medidas de transformacdo do contexto de aprendizagem e também precisa ser documentada, pois
s8o0 poucas pesquisas que temos falando de inclusdo de aprendentes com TEA.

Alei 13.977, conhecida como Lei Romeo Mion, sancionada em 8 de janeiro de 2020, a qual
teve seu nome inspirado no adolescente Romeo, que é filho do apresentador, Marcos Mion e esta
no espectro do autismo, garante a carteira de identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Ciptea), permitindo identificar uma pessoa com autismo e garantindo acesso a
atendimentos prioritarios e a servicos aos quais os autistas tém direito, como por exemplo
estacionar em uma vaga para pessoas com deficiéncia. O documento € garantido de forma gratuita

por 6rgao municipais e estaduais.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este estudo consiste em uma pesquisa de carater qualitativo, que tem como foco, aspectos
subjetivos de fendmenos sociais e de comportamento humano abordando temas que ndo podem ser
quantificados em equac0es e estatisticas, ao contrario, estudam-se os simbolos, as crencas, 0s
valores e as relacbes humanas de determinados grupos sociais. Classifica-se ainda, como
exploratéria. Segundo Gil (2009, p. 27) “as pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com 0
objetivo de proporcionar visdo geral”, ou seja, este tipo de pesquisa tem como objetivo analisar e
explorar um determinado problema a fim de torna-lo explicito.

A pesquisa foi desenvolvida através de uma abordagem qualitativa de cunho exploratério
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acontecendo primeiramente, a aplicagdo de um questionario aplicado com algumas mées de
criancas e /ou adolescentes que fazem acompanhamento no CRIS, com o objetivo de verificar a
percepcao do trabalho realizado pelo Centro de Referéncia e assim definir a amostra para producgéo
dos dados. Para o alcance do objetivo proposto neste estudo, foi utilizado um segundo questionario
com alguns profissionais que o responderam afirmando que tém ou ja tiveram pacientes com
autismo e que aceitaram participar desse estudo.

Na pesquisa realizada com as mées, escolhemos trés maes de autistas. Para tanto, dividimos
a coleta de dados em dois momentos, onde inicialmente aplicamos um questionario disponibilizado
pelo Google Forms, enviado através do WhatsApp com questdes iniciais referentes aos servicos e
seu grau de satisfacdo com os mesmos. Apds a coleta dos dados, fomos para a fase de organizacéo.
Inicialmente, observamos as respostas dos questionarios, 0s quais nos permitiram analisar com
satisfacdo as respostas obtidas. No segundo momento, partimos para o segundo questionario, que
foi realizado com alguns profissionais, 0s quais nos deram subsidios para ter clareza e percepgéo

sobre o grau de satisfacdo em todos os servicos ofertados pelo CRIS.

4 DISCUTINDO OS DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PROFISSIONAIS
PARTICIPANTES

Apbs a leitura aprofundada das respostas, identificamos aspectos significativos
relacionados as dificuldades enfrentadas pelos docentes e as estratégias que os mesmos utilizam
para o desenvolvimento das atividades com as criancas autistas. Para uma melhor compreensao, a
presente andlise foi dividida em duas categorias principais: 1) Desafios no atendimento de
criancas e adolescentes autistas e 2) Estratégias na pratica do atendimento dos autistas e 3)

Satisfacdo dos responsaveis que sao atendidos no CRIS.

1) Desafios no atendimento de criangas e adolescentes autistas

Em relacdo aos maiores desafios enfrentados no atendimento de criancas e adolescentes

autistas, os participantes da pesquisa assim se pronunciaram:

Ter formacao adequada para trabalhar com eles. (P1)
A dificuldade de acesso aos cursos especificos pelo alto custo financeiro, como ABA,
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Prompt, e tantos outros. (P1)

Sabia do que se tratava 0 autismo e planejava estratégias para trabalhar com eles de
maneira bem ludica. (P2)

Disponibilidade de Material didatico com gravuras e letras ampliadas. (P3)

Producdo de materiais pedagdgicos que consigam trabalhar bem o tema planejado
para facilitar a aprendizagem. (P3)
Maior desafio é lidar com a mudanca de humor repentino do aluno. (P4)

Considerando as respostas verificamos que os profissionais que atuam no Centro de
Referéncia e Inclusdo a Pessoa com Deficiéncia estdo preparados e possuem conhecimento para
trabalhar com as criangas autistas. Ao questionarmos se o CRIS ofereceu algum suporte para
trabalhar na perspectiva inclusiva com esses aprendentes, dentre as respostas obtidas, pudemos
notar que os resultados apontaram que o Centro busca oferecer 0 apoio necessario para desenvolver
um melhor atendimento com os aprendentes que necessitam de uma atencdo especial, porque a
instituicdo esta preocupada que as pessoas com TEA e também que essas estejam sendo bem
assistidas. Dentre os quatro profissionais respondentes, todos afirmaram que recebem o suporte
necessario para realizar um bom e significativo trabalho com os aprendentes autistas. Mas ainda

destaca a importancia dos cursos de custos financeiros altos, para qualificacdo do profissional.

2) Estratégias na pratica do atendimento dos autistas

No questionario perguntamos quais métodos e estratégias os profissionais utilizavam para
trabalhar com autistas. Dentre as respostas obtidas, notamos que o apoio no material concreto, foi

uma das estratégias utilizadas por alguns profissionais. Eis algumas respostas:

Eu entendi que eles conseguem compreender melhor o assunto quando utilizo materiais
concretos. (P1)

Jogos de raciocinio l6gico, recursos pedagdgicos como material dourado, geoplano,
dobraduras. (P2)

Sempre que possivel utilizo o material concreto e tento usar uma linguagem mais
clara e objetiva. (P3)

Compreendemos que materiais manuseaveis sendo bem utilizados é um grande facilitador
no processo de ensino e aprendizagem, o que corrobora com o estudo de Busato (2016), quando
ressalta que a utilizacdo de materiais concretos provoca a curiosidade e permite a inter-relagédo
entre 0 concreto e 0 abstrato, porém é fato que muitos profissionais ainda tém uma grande

resisténcia em mudar seus métodos de ensino e incluirem esse apoio pedagdgico em suas
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apresentagdes. Ainda de acordo com as respostas dos participantes sobre as estratégias adotadas

para trabalhar com autistas, obtivermos as seguintes afirmacoes:

Usei mais o lado sentimental. (P4)

Procuramos saber se 0s métodos adotados por esses profissionais foram eficazes no
atendimento com esses autistas. Todos responderam que sim, uma vez que conseguem obter éxito
no processo de ensino e aprendizagem e no desenvolvimento de habilidades.

No entanto, apenas um profissional afirmou que ndo teve sucesso com as estratégias
adotadas o0 que nos permite enfatizar que ainda temos um longo caminho a percorrer no que se
refere a inclusdo de autistas, fica evidente que esse profissional necessita de formagdo adequada
quanto de suporte para que possa oferecer cada vez mais um atendimento de qualidade para esses
aprendentes com o Transtorno do Espectro Autista. De acordo com Nunes et al. (2011, p. 168),
“estudos nacionais e internacionais indicam que o sentimento de despreparo para atender as
demandas de pessoas com autismo é prevalente entre profissionais”.

As adequacdes e ajustes que interferem no processo de ensino e de aprendizagem estdo
ligados diretamente ao uso de recursos didaticos para atender as necessidades especificas de cada
aprendente, tornando-se imprescindivel sua selecdo e adequacdo para cada tipo de necessidade
(Frizzarini, Cargnin, Aguiar, 2018, p. 6).

Destaca Cavaco (2014, p. 31) “incluir ndo ¢é so integrar”, é necessario um esforgo coletivo
de conscientizacdo de valores e atitudes aceitando integralmente e incondicionalmente as

diferencas de todos.

3) Satisfacdo dos responsaveis que sdo atendidos no CRIS

E notorio que os responsaveis tem demonstrado satisfagdo com os servigos ofertados pelo
CRIS e que estéo percebendo os avangos no desenvolvimento dos seus filhos com TEA ap0s os
atendimentos oferecidos pelo Centro. Ao perguntarmos se existe alguma experiéncia especifica ou
caso de sucesso que gostaria de compartilhar sobre a relacdo entre o CRIS e a crianga com autismo,

responderam por unanimidade que sim.

Estou muito satisfeita com os atendimentos que o CRIS oferece ao meu filho e a minha
familia, pois antes ele ndo se socializava bem, tinha muita dificuldade e hoje a realidade é
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outra. (P1)

A partir do momento que comecei a frequentar o CRIS tenho apoio para meu filho e
minha familia, sinto-me amparada. (P2)

Estou mais tranquila para lidar com meu filho depois das orienta¢des da equipe do CRIS
e principalmente depois do Projeto cuidando de quem cuida. (P2)

S6 tenho que agradecer a todos os envolvidos nesse Centro, pois sdo profissionais
bem preparados para lidar com essas criangas. (P3)

Meu filho entrou e depois de 1 ano com a fono comecou a falar com 5 anos de idade (P3)

Observamos também, que os métodos e praticas utilizadas pelos profissionais estdo surtindo
efeito positivo para a melhoria de vida de seus filhos. Em resumo, as familias das criancas com
autismo enfrentam desafios significativos, mas também experimentam momentos de alegria,
crescimento e celebragdo. O apoio mutuo, a aceitacdo e a abertura para aprender e adaptar-se as

necessidades individuais da crianca sdo elementos fundamentais dessa jornada.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que o Centro de Referéncia e Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia de Bayeux
desempenha um papel crucial na promocdo da inclusdo social, no apoio clinico as pessoas com
deficiéncia, no suporte as mées de criangas com deficiéncia e na abordagem ao autismo. Este
trabalho destacou a importancia dessas areas de atuagdo, enfatizando que a inclusdo é um direito
fundamental que deve ser garantido a todos os cidadaos.

Diante dos dados apresentados, observamos que o trabalho realizado pelo CRIS com énfase
no autismo, esta percorrendo o caminho certo, pois sempre estd em busca de capacitagdes e
formacdes voltadas para tematica que permitam aos profissionais buscarem métodos e estratégias
para trabalhar com esses aprendentes de forma que favorega uma aprendizagem expressiva e tenha
uma evolugéo significativa.

Ficou claro que cuidar da satide mental dos pais e cuidadores é vital. E perceptivel que o
estresse e a pressdo sdo intensos, e é importante proporcionar este apoio sempre que necessario.
Isso pode incluir aconselhamento, grupos de apoio e pausas necessarias para o autocuidado. O
centro tem efetuado este apoio de forma brilhante com o Projeto cuidando de quem cuida,
constatado resultados positivos em fala de pais.

Os resultados apontaram que 0s pais e responsaveis estdo satisfeitos com o0s servigos
oferecidos pelo Centro de Referéncia e Inclusdo a Pessoa com Deficiéncia e os profissionais que

atuam nesse espago tem demonstrado uma atuagao positiva no atendimento terapéutico de criancas
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e adolescentes com TEA, porém destacamos a importancia de formagdo continuada para 0s
profissionais, visando a qualificacdo e aperfeicoamento técnico para o trabalho na area,
principalmente no que tange os cursos especificos da area de alto custos financeiros.

Em face desse contexto, observamos que os profissionais sentem-se seguros para lidar na
adaptacdo desses aprendentes. Percebemos também, que uma das estratégias utilizadas pela
maioria dos profissionais é a utilizacdo de materiais concretos nas sessdes terapéuticas, destacando
que tem obtido éxito na evolucao desses aprendentes com TEA.

O trabalho clinico e o apoio as familias desempenham um papel vital na melhoria da
qualidade de vida das pessoas com deficiéncia. Além disso, a atencéo ao autismo é essencial para
o desenvolvimento e bem-estar das pessoas afetadas por esse transtorno. Portanto, o CRIS é um
ator central na construcdo de uma sociedade mais inclusiva e equitativa e o trabalho da equipe
multidisciplinar faz-se crucial na construcdo de uma educacdo responsavel e verdadeiramente
inclusiva.

Por fim, esperamos que esse estudo contribua com outros que virdo com o objetivo de

incluir e valorizar a pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
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ACOES DESENVOLVIDAS NO CRIS DE BAYEUX

e Atendimentos Terapéuticos individuais na psicopedagogia, psicologia, fisioterapia,

psicomotricidade, fonoaudiologia, nutricdo, musica.
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e Cursos de Libras e Braille para a comunidade, com formatura e seminario da

cultura nordestina em Libras

e Rodas de conversas com os familiares sobre temas relevantes para o

acompanhamento do filho , agosto lilas, autismo, ....
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e Projeto cuidando de quem cuida (voltado para mées e profissionais)

b pEPEITURA MUNICTPAL DE BAVEUXR Stz
APCRETANIA DY KDUEC ACAD

\ CHNTHO DE MEFERENCIA £ INCLUNAO DA
PENMOA COM DEPICIENCIA

PICS (Priticas Integrativas ¢
Complementares)

As lerapias infegrativas sio um conjunto de
priticas terapéuticas que visam lalar © individuo de
forma holistica, ou seja, Jevando em consideraglio o
seu bem estat fisico, emocional, mental € espirtual

Essas terapias sdo abordagem complementare!
i medicina tradicional, ¢ podem ser utilizadas tanh

para prevenclio, quanto para tratamento de doengas.

Isaura Oliveira
Terapeuta Integrativa

e PASSEIOS TERAPEUTICOS

e ACOES EM PARCERIAS

Faculdade de Fisioterapia
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Curso de Primeiros socorros (SAMU)

e Estudantes de Psicologia da FACENE







