DA TEORIA A PRATICA:

Educacao inclusiva e
atividades adaptadas em
contextos de aprendizagem




Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagao (CIP)

M264t Mamedes, Rosilene Felix.

Da teoria a pratica: Educacéo inclusiva e atividades adaptadas
em contextos de aprendizagem — Vol. 1 / Rosilene Félix Mamedes, et
al. — Jodo Pessoa : Sal da Terra, 2023.

Livro digital
ISBN 978-65-5886-260-4

1. Aprendizagem. 2. Atividades adaptadas. I. Oliveira, Aldenice
Auxiliadora de. Il. Ribeiro, Prisciane Pinto Fabricio. IIl. Paulo,
Joeliton Francisco Sousa de. 1V. Roque, Ana Paula Pereira de Aradijo,
V. Amorim, Crislani Lima de. VI. Galvao, Deborah Ribeiro. VII Titulo

CDU 376.054

Bibliotecario responsavel: David Coelho Moura de Lemos — CRB/15 968




CONSELHO EDITORIAL

Dra. Rosilene Felix Mamedes
Dr. Hermano Rodrigues de Franca
Dra. Maria De Fatima Almeida
Dra. Veridiana Xavier Dantas
Ma. Prisciane Pinto Fabricio Ribeiro

Ma. Greiciane Pereira Mendonga Frazao

ARTE E DIAGRAMACAO

Samuel Nascimento Lima

Michele Teixeira de Pontes



PREFACIO

Pensar sobre o ato de fazer educacdo € retomar, essencialmente, a necessidade da
formacéo continuada do docente, visto que constantemente as teorias evoluem, o contexto de
sala de aula se transforma, e, com isso, é preciso ressignificar o ensino para as novas
demandas. Nesse sentido, tanto discente quanto docente precisam estar em acordo com 0s
novos parametros da educacédo, foi o que aconteceu em 2020, com a pandemia, 0 sistema
educacional se deparou com as suas chagas sociais que vinham se alastrando ao longo dos
anos.

Na verdade a escassez do ensino publico ndo é novidade para quem faz educacdo no
Brasil, e foi exatamente dessa lacuna, que nasceu o grupo de pesquisa, que coordeno com o
objetivo de auxiliar docentes e/ou licenciados no seu fazer pedagégico. Muitos desses
docentes buscam compreender as teorias para atrelarem as suas praxis, foi a partir disso quem
em 2021 nasceu a primeira colecdo da Teoria a pratica, em que os docentes que estavam
vinculados ao nosso grupo de estudo se propuseram repensar a sua pratica de modo atender
alguns nichos da educacdo basica, em especial, letramento e alfabetizacdo, tema este muito
carente tanto na formagdo inicial, bem como na continuada, que por sua vez, reflete nos
indices negativos da educacdo basica nos exames de larga escala.

E nesse contexto, que mais uma vez, trazemos o segundo momento da colecéo da
Teoria a Prética, em 2023, sobre os temas: Letramento e aquisi¢do da linguagem (volumes 1 e
2); Educacéo inclusiva e atividades adaptadas em contextos de aprendizagem (volumes 1 e 2)
e Préaticas pedagogicas em contextos de letramento (volumes 1 e 2).

Assim, 0 nosso grupo de estudo vem refletindo o fazer pedagdgico de docentes que
almejam ingresso em mestrados e doutorados publicos como pesquisadores, visto que a escola
€ 0 maior celeiro para se entender ndo s as suas especificidades, mas a partir delas fazer
pesquisa, buscando solugdes para as inquietagdes dos docentes para que, assim, possamos ter
respostas significativas para temas tao recorrentes que continuam ha décadas sem solucdes.

Convidamos a vocé, leitor, a se debrucar sobre 0s nossos escritos e a refletir sobre os

temas que nos propomos a escrever.

Prof @ Dr2 Rosilene Félix Mamedes
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PRATICAS DE LEITURA EM SALA DE AULA: UM RELATO DE EXPERIENCIA
DO CURSO DE VERAO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA-PB

Aldenice Auxiliadora de Oliveira®
Prisciane Pinto Fabricio Ribeiro

Rosilene Félix Mamedes

RESUMO

A leitura é um tema bastante discutido na contemporaneidade, tanto no seio da sociedade
quanto abordado em pesquisas no meio académico. Pretendemos com esse trabalho refletir
sobre as intervencgdes realizadas no curso de verdo em uma escola publica da rede municipal
de Jodo Pessoa/PB. O intuito é a recuperacao de aprendizagens dos estudantes que estardo nos
4°5°,6° e 7° anos e que ainda apresentam dificuldades nas habilidades de leitura, escrita e
calculo. Dessa forma o trabalho traz reflexdes sobre o processo de formacdo do leitor e a
importancia do letramento literario no processo de formacdo dos alunos. Ressaltamos a
importancia das praticas diferenciadas para o envolvimento dos estudantes nas agdes com
leitura. O trabalho tem por objetivo relatar a experiéncia exitosa de contacdo de historia a
partir de uma oficina com contacdo, com a finalidade de estimular o habito de leitura e escrita
nos alunos como tambeém desenvolver as competéncias leitoras dos alunos. Por tratar-se de
um relato de experiéncia a metodologia desse estudo é descritiva que passar a ser apresentado
posteriormente no desenvolvimento do trabalho. A oficina vivenciada nestas turmas tomou
por base o Livro “A casa sonolenta” do autor Audrey Wood. Para tanto este trabalho esta sob
a luz dos pressupostos tedricos de Colomer (2007), Cosson (2018), Freire (1998), Zilberman
(2004), PCN’s (2001), Soares (2006), entre outros, que discutem o processo de aprendizagem
e desenvolvimento dos alunos frente a leitura. Dessa forma é através da leitura que os alunos
se tornam individuos criticos, capaz de interagir, opinar e participar de decis6es, construindo

saberes e valores que tornem o estudante participativo diante da sociedade.

Palavras-chave: Literatura infantil; Letramento literario; Formagao do leitor.
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1 INTRODUCAO

Na sociedade em que vivemos a leitura e a escrita sdo esséncias na vida do ser
humano, pois 0 mundo letrado é cercado de signos linguisticos, que sdo necessarios para
atuarmos na sociedade. Dessa forma, precisamos refletir sobre o papel da escola na formacéo
de leitores. Entendemos que o ato de ler e escrever séo habilidades que deve ser desenvolvida
no inicio da escolaridade dos alunos. De acordo com os PCNs (1998), a leitura tem funcgéo
primordial na formacdo do aluno, por isso é de suma relevancia como préatica de ensino.
Tendo em vista que a leitura é peca fundamental para o desenvolvimento da crianca, 0
professor deve pensar em metodologias que fagam sentido, oferecendo espacos para que 0S
mesmos sejam protagonistas da sua propria historia. Diante deste contexto as autoras
desenvolveram um trabalho durante o curso de verdo na Escola Municipal General Rodrigo
Otavio, situada no municipio de Jodo Pessoa/PB, o trabalho foi desenvolvido com alunos do
primeiro seguimento da educacao basica durante o més janeiro. Os alunos foram selecionados
pela instituicdo escolar, 0s mesmos se encontravam no Ensino Fundamental sem ainda terem
consolidado as habilidades necessarias de leitura e escrita para seu ano. Essas dificuldades
enfrentadas pelos alunos em relagdo a leitura é uma realidade do nosso pais, porém na
atualidade essa questdo tem se acentuado ainda mais tendo em vista que as criancas tiveram
que ficar afastados da sala de aula por conta da pandemia COVID 19, durante mais de dois
anos.

O docente deve proporcionar aos seus alunos o contato com livros desde os anos
inicias, & através desses momentos que as criangas ampliam o mundo da imaginagé&o,
expressam seus sentimentos e tornam cidaddo criticos diante da sociedade. De acordo com
Girotto e Souza (2010), os conhecimentos prévios que as criancas trazem para a leitura sdo a
base para a aprendizagem e o entendimento. Quando a crianca ndo consegue articular e
construir novos significados dificulta para o entendimento da leitura. Por esse motivo se
torna primordial que o professor trabalhe tematicas que fazem parte do cotidiano do aluno,
pois facilita no entendimento, tendo em vista que 0 mesmo ja tem os conhecimentos que

adquiriram no decorrer da vida. Dessa forma afirma Antunes (2009):



[...] o insucesso da escrita escolar é responsabilidade mais de outros fatores do que
do componente linguistico. Na verdade, esse insucesso tem raizes em espagos e
momentos anteriores aqueles da elaboracdo de um trabalho escrito. Tem raizes na
auséncia de uma condicdo basica, insubstituivel, necessaria, que é ter o que dizer.
(p.167)

Sendo assim a leitura deve proporcionar prazer ao ser humano, enriquecendo a
aprendizagem, levando a imaginagdo, € através da leitura que é possivel expressar nossos
sentimentos, libertando das limitagdes e humaniza-se.

Na busca de solucBes para minimizar tal situacdo foi implantado no periodo de férias
no municipio de Jodo pessoas o curso de verdo, dessa forma nos propomos a realizar um
trabalho sistematico com mediac&o de leitura articulado com o trabalho realizado em salas de
aula, fazendo com que o ambiente da sala de aula esteja além dos espacos e agOes
pedagdgicas, tornando um espaco convidativo e atrativo para os alunados, sendo esse um
ambiente que desperte prazer e o gosto pela leitura. Dessa forma desenvolvemos uma oficina,
com atividades de leitura e a escrita, habilidades essas que consequentemente desenvolve
autonomia e a independéncia nos alunos. Acreditamos que com esse trabalho sistematico de
leitura e escrita em sala de aula possamos mudar essa realidade, ndo apenas fazendo com que
os alunos leiam, mas sim que os mesmos compreendam a linguagem na sua totalidade.
Segundo Giroto e Souza (2010), essa forma de promover a leitura de literatura demonstra uma
sistematizacdo das acGes na mediacdo do/a docente, a0 mesmo tempo em que viabiliza a

turma uma experiéncia literaria sequencial e instigante. Em seus termos, as autoras afirmam:

A crianca forma-se como leitora ao construir seu saber sobre texto e leitura,
conforme as atividades que Ihe sdo propostas pelo mediador durante o processo de
planejar, organizar e implementar atividades de leitura literaria. Esse processo pode
atender a um objetivo pedagdgico relevante para professor e aluno se for trabalhado
de forma progressiva em seu grau de complexidade, com atividades cada vez mais
independentes. (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 54).

Dessa forma as estratégias de leitura, encontradas nos estudos de Isabel Solé
(1998), mostram o seu delineamento pautado nas contribui¢fes de uma pratica planejada na
sequéncia antes, durante e depois. Segundo ela, o primeiro momento envolve a motivacdo
do/a docente em relacdo a turma para que, com ela, os conhecimentos anteriores e 0s
objetivos de leitura sejam evidenciados ja no inicio da pratica. O momento de instigar as
criancas a mobilizarem seus conhecimentos prévios, pois estes as auxiliardo nas conexdes
feitas durante a leitura.
O presente trabalho tem por objetivo relatar a experiéncia exitosa de contacdo de

histéria e atividades propostas desenvolvida em uma oficina a partir da contacdo, com a



finalidade de estimular o habito de leitura e escrita nos alunos como também desenvolver as
competéncias leitoras dos mesmos. Por tratar-se de um relato de experiéncia a metodologia
desse estudo € descritiva que passar a ser apresentado posteriormente no desenvolvimento do
trabalho. A oficina vivenciada nestas turmas tomou por base o Livro “A casa sonolenta” do

autor Audrey Wood.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O trabalho visa reflexdes de uma préatica que garanta o contato com 0s livros,
possibilitando assim o desenvolvimento e estimulando o gosto pela leitura. Como também,
conscientizar a importancia da utilizacao da leitura em sala de aula, que vise contribuir para o
desenvolvimento critico e reflexivo da crianga e ainda sua formacéo leitora.

A leitura nos proporciona momentos de prazer, favorecendo a criatividade e
expressividade, no intuito de o gosto pela leitura. Neste sentido, é interessante ressaltar a
importancia da mediacdo do professor para o desenvolvimento do aluno, pois ele exerce uma
funcdo de extrema relevancia para a formagéo cidada do aluno, nisto, a escola deve propor um
espaco lGdico e recursos necessarios para que seja possivel alcancar esse objetivo. E através
das leituras que as aulas ficam mais atrativas, levando o aluno a desenvolver suas habilidades
de leitura e escrita, como também ajuda no desenvolvimento do senso critico. Assim, é
necessario que o professor reflita sobre sua préatica pedagdgica, no tocante uso da Literatura
como recurso de transformagdo atraves da leitura literaria, levando as criancas para além da
leitura da palavra, ler ndo é apenas decodificar cddigos linguisticos, mas também
compreendé-los de forma com que os mesmos formem um significante. O aluno deve
perceber que a leitura é um instrumento essencial para alcancar as competéncias necessarias,
uma vez que, o ato de ler ¢ entender e dar sentido ao que esta sendo lido.

Refletir sobre a utilizagdo de géneros literarios na aula na Educagdo nos anos iniciais é
de suma importancia, tendo em vista que cria possibilidades, desenvolvendo nos alunos o
interesse em relacéo a leitura. Dessa forma, acredita-se que trabalhar com a leitura em sala de
aula faz sentido e seja util, por ser uma importante ferramenta na vida das pessoas. Trabalhar
em sala de aula com a prética de leitura pode permitir aos alunos uma melhor compreensao,
possibilitando que as criancas desenvolvam as competéncias necessarias, tornando sujeitos
ativos diante da sociedade. E preciso que o ensino contemple os aspectos culturais, historicos
e sociais, e cada vez mais se trabalhe com atividades que tenham o texto como base, com

intuito de aumentar cada vez mais 0s conhecimentos dos alunos.



A lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena participagdo social, pois é
por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacdo expressa e
defende pontos de vista, partilha ou constréis visdes do mundo, produz o
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com democratizacao
social e cultural atribui a escola a funcdo e a responsabilidade de garantir a todos 0s
seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necesséarios da cidadania, direito
inaliendvel de todos. (PCNs 2001, p. 23).

Deste modo, podemos compreender o0 quanto a leitura € fundamental na formacédo de
sujeitos criticos e auténticos na sociedade, capaz de interagir com as maltiplas possibilidades
da lingua em uso real.

Ao abordar a literatura na escola o professor deve fazé-lo de forma consciente sempre
utilizando o carater formador, mas também pedagdgica levando a em consideragdo a
formacdo do conhecimento necessario ao convivio social das criangas, oportunizar a
assimilacdo de valores através de leituras ao olhar com atencdo as varias situacdes e
significacbes ao relacionar com o real do que se traz na histéria como valores fazendo-os
refletir sobre suas acOes, ideias e sentimentos.

Compreende-se dessa forma que o professor em suas aulas também deve proporcionar
esse momento de leitura, levando o aluno com frequéncia a biblioteca, como também
momentos de leitura em sala de aula, deixando que o aluno também compartilhe tanto da
leitura também suas reflexdes da leitura. Faz-se necessario um comprometimento tanto por
parte do professor como também da escola, juntos construir uma transformacdo na vida do
aluno, tornando pessoas reflexivas e criticas diante da sociedade. O ensino que contemple a
leitura de diversos géneros literarios proporciona que os alunos desenvolvam sua capacidade
em relacdo a leitora e escrita, tornando alunos eficientes, pois a partir desse conhecimento 0s
mesmos ndo se limitam, mas sim, possibilita que os alunos possam compreender de que
maneira funciona efetivamente as diversas situacoes.

S&o a partir dos diversos textos que os alunos desenvolvem as suas habilidades e
permite que os mesmos se tornem leitores preparados para realizar tanto a leitura como a
escrita com coeréncia de acordo com as necessidades de uso. Portanto compreende-se que ler
e escrever sdo maneiras de interagir com o mundo de tal forma que 0s sujeitos sejam capazes

de agir diante das relacGes sociais e discursivas existentes.
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3 LOCAL DE REALIZACAO, PARTICIPANTES, PERIODO

A experiéncia aqui relatada ocorreu em duas turmas nos periodo da manhad com 21
(vinte e um) alunos, e no periodo da tarde com 19 (dezenove) alunos, matriculados nas turmas
dos 4° , 5°, 6° e 7° anos na Escola Municipal General Rodrigo Otavio, situada no municipio

de Jodo Pessoa/PB, no periodo de janeiro de 2023.

4 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO E RESULTADOS

O desenvolvimento metodoldgico ocorreu por meio de uma oficina composta em trés
momentos principais “Antes, durante e depois da leitura”. As etapas descritivas a seguir.
As Oficinas foram planejadas em trés momentos principais “Antes, durante e depois

da leitura”. Em cada um desses momentos foram organizadas diversas acdes,

1° Etapa

Nesse primeiro momento preparamos 0s alunos para o contato com o texto literario,
iniciamos a aula informando que fariamos uma contacdo de uma histéria. A fim de estimular a
participacdo e envolve-los antes da leitura, apresentamos o livro “A casa sonolenta” de
Audrey Wood e Don Wood, a capa, do Nesse momento levantamos alguns questionamentos,
como se eles conheciam a histdria? A partir da capa o que eles imaginavam que vinha dentro
do livro, sobre o que falava? Varias foram as respostas como uma casa esquisita, algumas

pessoas dormindo, casa abandonada, casa da vovo.

2° Etapa

A segunda etapa foi a contacdo da histdria, com pausas durante a leitura para que as
criancas pudessem pensar e conversar uns com os outros, discutir suas ideias. 1sso fez com
que as criancas se mantivessem envolvidas com a histdria, conectando seus pensamentos com
o0 texto lido. Apos esse momento foi 0 da visualizagdo com o livro “A casa sonolenta” com
objetivo possibilitar situacbes que as criancas pudessem criar imagens mentais e usar
ilustraces para compreender a histdria. Segundo os estudos de Harvey e Goudvis (2017), ao

visualizar, a crianca além de enriquecer suas experiéncias de leitura torna-se capaz de lembrar
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do contetdo lido por mais tempo. Para isso, o ambiente foi preparado com diversas
possibilidades de visualizagdo a partir da obra.

O livro apresenta um conto acumulativo, em uma repeticdo da narrativa e das cenas
ilustradas. A histéria ocorre em um dia chuvoso em uma casa onde todos viviam dormindo.
Nessa casa habitam uma avd, um menino, um cachorro, um gato e uma pulga, que, ao final,
em uma sequéncia inversa, vao acordar todos os personagens (WOOD, 1999). Para a
estratégia de visualizacdo, o livro permite a criacdo de imagens mentais a partir das

inferéncias que podem ser realizadas somando as informages anteriores.

3° etapa

Depois da leitura, 0 momento da prética independente permitiu que as criangas
manipulassem o livro individualmente, mediante acdes como: apreciar os livros, folhear,
visualizar ilustracdes, investigar, Ainda na terceira etapa foi solicitado que as criancas
construissem fantoches com os personagens da historia, nesse momento o objetivo foi a
construcdo e apresentacdo dos fantoches, recontando a histéria que foi lida e dialogada, tudo
iSS0 como projeto de construcdo do leitor e de sua autonomia.



Alunos na construgéo dos fantoches

12
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Alunos recontando a histéria

Y
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O USO DAS TDICS NAS SEQUENCIAS DIDATICAS: ESTRATEGIA PARA O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA

Crislani Lima de Amorim
Déborah Ribeiro Galvao

Rosilene Félix Mamedes

1 INTRODUCAO

A escola é um espaco que deve oportunizar diferentes praticas de conhecimentos para
seus alunos, levando em consideracdo a particularidade de cada sujeito, promovendo respeito
e encaminhamentos as suas limitacdes. Saber ler de modo proficiente ainda € um desafio na
formacdo de leitores dentro da escola, essa realidade é constatada nos resultados obtidos em
exames de larga como o indice de desenvolvimento da Educacéo (IDEB).

Dessa forma, o incentivo a leitura com o objetivo de formar sujeitos letrados ndo é
apenas papel do professor — € uma missdo social da escola. A formacéo de leitores é uma
forma que os sujeitos escolares tém de impulsionar o uso dos livros e de fazer a mediagéo de
seus conhecimentos e as transformacdes essenciais de seu meio € uma oportunidade para que
seus projetos de vida possam vir a tona.

De acordo com os estudos de Porto (2009), o professor € um agente mediador no
processo de aprendizagem da leitura através das competéncias intrinsecas a sua profissao.
Para tanto, o docente precisa gostar de ler, de trabalhar com os sentidos da leitura, em um
processo de engajamento e construcdo da competéncia leitora. Desse modo, faz-se necessario
gue repense a sua atuacdo em meio as dificuldades apresentadas pelos alunos no contato com
as praticas de leitura literaria.

E importante, nesse aspecto, considerar que a educacdo de qualidade transcorre o
“fazer” docente, € o uso das novas tecnologias pode auxiliar esse processo. Nao ¢ incomum
encontrarmos escolas lotadas de equipamentos que estdo sendo utilizados de modo
inadequado, razdo pela qual é possivel compreender que a dificuldade no momento
apresentada pelos educadores é de como fazer o uso pedagdgico dessas ferramentas.

Esta pesquisa fundamenta-se em teorias desenvolvidas por pesquisadores preocupados
com esta questdo, como Solé (1998), Ferrarezi e Carvalho (2017), Moran (2007), Kenski
(2012), Lins, Souza e Lendell (2020), Coscarelli (2017), Rangel e Freire, (2012).
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2 TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TDICs) NO
CONTEXTO ESCOLAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto documento norteador enfatiza
o desenvolvimento de competéncias para a proposta curricular de ensino no uso e reflexdo das

tecnologias no processo de ensino e aprendizagem:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BNCC, 2018).

Nessa perspectiva, o trabalho com Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDIC) parece ser uma oportunidade para democratizar o conhecimento e a cultura,
ampliando horizontes e leituras do mundo. Portanto, é necessario ressaltar a importancia da
utilizacdo das TDIC a ser incorporada a pratica docente de forma participativa e responsavel,
dinamizando suas estratégias de ensino na superacao de uma pratica pedagogica tradicional e
pouco atrativa a aprendizagem discente. “E preciso que o professor conhega os recursos que
ele oferece e crie formas interessantes de usa-las. Precisamos ter claro em nossa cabeca, que
melhor que o professor ensinar, é o aluno aprender " (COSCARELLLI, 2017, p.16).

Para Moran (2006), o modelo de sociedade globalizada e a era da informacdo e
comunicacdo exigem de professores e alunos uma postura de aprendente, para uma grande
diversidade de situacdes que exigem um posicionamento critico e reflexivo do individuo,

estimulando-o a fazer suas escolhas e definir suas prioridades.

Na sociedade da informac&o, todos estamos aprendendo a conhecer, a comunicar-se,
a ensinar, reaprendendo a integrar 0 humano e o tecnoldgico, a integrar o individual,
o grupal e o social. E importante conectar sempre 0 ensino com a vida do aluno.
Chegar ao aluno por todos os caminhos possiveis: pela experiéncia, pela imagem,
pelo som, pelas representagdes (dramatizagOes, simulagfes) pela multimidia, pela
interacdo on-line e off-line (MORAN, 2006, p.61).

A internet € uma necessidade inerente a modernidade. Isso significa que o0s
“cidaddos", entre outras coisas, devem considerar esse novo fator de comunicagdo. E
importante evidenciar que as TDIC (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo)
podem auxiliar os individuos para enfrentar os desafios dessa nova sociedade e considerar que
serdo eles mesmos 0s protagonistas da sua descoberta, buscando a melhoria da sua qualidade

de vida com competéncia profissional.
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Hoje é muito mais facil um intercdmbio com outras culturas e com lugares distantes do
que era ha dez anos. H& um vinculo entre o conhecimento e a internet, atualmente a I6gica das
redes tem alterado as condicdes de trabalho, as transagcdes comerciais e a forma de interacdo
entre as pessoas. O individuo ndo precisa, apenas, da informacdo que a tecnologia vincula.
Ele precisa das formas e das fontes de informacéo, levando em conta os aspectos, politicos,
econdmicos, culturais e estéticos nas quais as TDIC estdo envoltas.

A formacdo de leitores nessa nova conjuntura é desafio a ser enfrentado pela escola e
seus professores. Assim pensar estratégias a partir de sequéncias didaticas que promovam a
interacdo com o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) podera
auxiliar o trabalho com as novas metodologias de ensino, colaborando com o
desenvolvimento dos estudantes, tornando-os protagonista do processo ensino e

aprendizagem.

3 O USO DAS TDICS (TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO) COMO RECURSO PARA APRENDIZAGEM DE LEITURA E
ESCRITA

A leitura tem sido alvo de varias discussdes no ambito educacional, resultado de uma
realidade na qual é comum encontrar alunos que concluem as séries iniciais com problemas
relacionados a leitura e a escrita e, consequentemente, encontram-se em desvantagens na
pratica social de suas aprendizagens. Para Solé (1998) a leitura e a escrita sdo elementos
essenciais para a educacdo fundamental, j& que no final desta fase escolar espera-se dos
educandos a competéncia de realizar leituras de forma auténoma, fazendo uso de variados
recursos para sanar dificuldades que poderdo surgir durante o processo, além de opinarem e
refletirem sobre o que leram.

E importante um trabalho cuidadoso e instigante com a leitura nos primeiros contatos
da crianca com o mundo letrado, como nos afirmam Ferrarezi e Carvalho (2017) ao

mencionar a questao:

Antes de contar silabas poéticas seria importante ter aprendido a gostar de poesia;
antes de saber as caracteristicas do Romantismo ou do Naturalismo, teria sido de
mais valor ter aprendido a gostar de ler seus romances; antes de conhecer o0s géneros
textuais e suas peculiaridades formais, seria importante ter aprendido a gostar deles.
O desenvolvimento do gosto pela leitura percorre 0 mesmo caminho das descobertas
da vida: primeiro o prazer, depois a intuigdo e, sO mais tarde, a racionalizacéo.
(FERRAREZI; CARVALHO, 2017, p. 33)
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Como mencionam os estudos dos autores citados, a leitura literaria tem uma grande
importancia na fase inicial de aprendizagem dos alunos. Para Barbosa (1994, p.142)
“melhorar a pedagogia da leitura ¢, em longo prazo, uma questdo politica, vinculada a um
desejo de mudanca”.

A escola atualmente tem um grande desafio despertar no aluno o gosto pela leitura,
pois ela tem sua parcela de contribuicdo no desenvolvimento, intelectual, critico e social.
Observamos que o advento das TDIC no ambiente escolar e o0 acesso dessas tecnologias a
realidade dos alunos tem ampliado as experiéncias de leitura e escrita, em uma sociedade
informacional e interativa.

Nessa perspectiva o aluno sente-se fascinado por essas experiéncias com a tecnologia,
pois muitas das vezes essa ser uma area de conhecimento que eles ttm melhor desempenho
que os pais ou professores. Assim concordamos com Rangel e Freire (2012) no trabalho com
as TDIC (Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagdo) como recurso para ampliar as

possibilidades de ensino e aprendizagem menos discriminatoria e mais inclusiva:

Reconhecemos que as tecnologias da informag8o e comunicacdo, por serem partes
indissociaveis da visa social, devem ser consideradas pela comunidade escolar e
aproveitadas em seu potencial como recurso ao processo de ensino-aprendizagem.
Todavia, a presenca e usos dessa tecnologia no ambiente da escola devem ser
acompanhados por processos e praticas socioeducacionais que aproveitem suas
funcdes e evitem disfungdes sociais (RANGEL; FREIRE, 2012, p.52).

Diante essa realidade, Moran (2007) enfatiza a construgdo do conhecimento a partir
das praticas significativas, que instigam a curiosidade e a participacdo entre escola e
sociedade conectada e multimidia “(...) edifica-se melhor entre o equilibrio entre atividades
individuais e grupais com muita interagdo e praticas significativas, refletidas e aplicadas”
(MORAN, 2007, p. 45).

Desse modo, conforme argumentam Lins, Souza, Lendell, (2020) a educacdo do
cidadao ndo pode ficar alheia ao novo contexto tecnoldgico, na perspectiva da cibercultura,
assim a escola nao deve intimidar-se ao trabalho com as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéo (TDIC).

A escola ndo precisa crer que o seu espago fisico pode ser substituido pelo
computador e que os softwares ocupardo o lugar dos professores. Na verdade, é
imprescindivel destacar que a posicdo da escola é a de compreender que a tecnologia
promove a emergia de novos géneros, € a nossa como professores, é desenvolver
atitudes pedagogicas que envolvam esses géneros (LINS, SOUZA, LENDELL,
2020, p.25).
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Importante ressaltar, nessa compreensdo, que as novas tecnologias da informacéo e
comunicacédo s6 podem trazer modificacdes no processo educativo na medida em que a escola
e o professor repensem suas préaticas pedagdgicas, respeitando as peculiaridades do ensino e
do recurso tecnoldgico. E preciso ter consciéncia e refletir pedagogicamente sobre a
tecnologia utilizada (KENSKI, 2012).

E é com uma nova visdo das sequéncias didaticas e o uso das tecnologias que
possibilitam a formacdo de atitudes e a percepcdo critica aos alunos em meio ao novo
contexto digital contemplando momentos de motivagdo, introducéo, leitura, interpretacéo e
extrapolacdo, almejando contribuir com as vivéncias pedagogicas (COSSON, 2006). Como
nos afirma Perrenoud (2000, p.139) “as novas tecnologias podem reforgar a contribui¢ao dos
trabalhos pedagogicos e didaticos contemporaneos, pois permitem que sejam criadas situacoes
de aprendizagens ricas, complexas, diversificadas”.

No cerne dessa discussdo, Moran (2007) destaca que é necessario humanizar as
tecnologias, compreendé-las como um meio de facilitar a aprendizagem. Cabe ao docente
trabalhar com o instrumento tecnoldgico, na comunicacao afetiva entre as pessoas, em que 0

tempo e 0 espaco da aprendizagem dependem de um processo de flexibilizacdo e de interacao.

4 METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizacdo deste trabalho constara de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, a partir de reflexdes e levantamento bibliogréficos, buscando extrair
do objeto de pesquisa os significados, percepgdes, e as possibilidades que estdo ao alcance de
serem investigadas e analisadas. Também refletimos sobre as teorias que tratam do uso das
TDICs em contexto de ensino/aprendizagem como os estudos de Solé (1998), Ferrarezi e
Carvalho (2017), Moran (2007), Kenski (2012), Lins, Souza e Lendell (2020), Coscarelli
(2017), Rangel e Freire, (2012), entre outros.

O aporte desta pesquisa foi mediante consulta em livros, artigos, e revistas,
monografias e teses e Google académico, assim encontramos uma diversidade de trabalhos
que colaboraram com o desenvolvimento da tematica, foram escolhidos para este estudo
aqueles que mais se aproximaram das teorias discutidas em do nosso objeto de estudo.

A pesquisa bibliografica tem um importante papel na busca por solugdes de um
problema, através de analise e discussdo de referencial tedrico publicado e suas contribuicdes
para a ciéncia. Assim esse tipo de pesquisa possibilita um maior conhecimento sobre

determinado assunto, desta forma o pesquisador devera planejar sistematicamente o processo
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de pesquisa, compreendendo todo o percurso que envolve definicdo técnica, construcdo Idgica

e decisOes sobre a forma de divulgacéo e comunicagédo (BOCCATO, 2006).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esse estudo, torna-se evidente a importancia da escola trabalhar com a
diversidade de recursos no desenvolvimento da leitura e escrita principalmente nos primeiros
anos escolares da crianga.

Atualmente a Idgica das redes tem alterado as condi¢fes de trabalho, as transacGes
comerciais e a forma de interacdo entre as pessoas. Hoje € muito mais facil um intercambio
com outras culturas e com lugares distantes do que era ha dez anos, o individuo ndo precisa,
apenas, da informacdo que a tecnologia vincula. Ele precisa das formas e das fontes de
informac&o, levando em conta os aspectos, politicos, econémicos, culturais e estéticos nas
quais as TDIC estdo envoltas.

Essas contribuigdes serdo de grande relevancia para as praticas docentes, sabendo que
esse olhar diferenciado para a leitura, futuramente servira de suporte tedrico para aqueles/as
que pretendem entender como a literatura integrada as tecnologias podem ser utilizadas no
contexto escolar. E quais analises ja foram feitas por pesquisadores preocupados com a
formacéo de leitores em meio ao mundo digital.

Enfim, apoiamo-nos em concepcBes que mostram a relevancia do uso das sequencias
didaticas na formac&o de leitores, bem como a atuacdo do professor com as novas tecnologias
da informagdo e comunicagdo “de modo decisivo para transformar a escola em um lugar de
exploragdo de culturas, de realizagdes de projetos, de investigagdo e debate” (KENSKI, 2012,
p. 67).
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RESUMO

A inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino segue alguns
principios norteadores em &mbito nacional, tais como a matricula e os servigos de intérpretes
de Libras, profissionais de apoio escolar, quando se fizer necessario, € 0 atendimento
educacional especializado - AEE em salas de recursos multifuncionais. No AEE estdo
previstas acdes que visem identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes,
considerando suas necessidades especificas, sendo o AEE ofertado em horarios opostos a
matricula no ensino comum. Diante disso, 0 presente trabalho traz em discuss@o o processo de
adequacdo curricular em sala de aula comum para estudantes com deficiéncia, por entender
que o processo de inclusdo esta para além da matricula e oferta de servigbes no ambiente

escolar.
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1 INTRODUCAO

A Educacgdo Especial, enquanto modalidade transversal, perpassa todos os niveis e
modalidades de ensino, com a oferta de servicos, recursos e estratégias voltadas para o
fortalecimento da inclusdo educacional de todos os estudantes publico-alvo. Com base na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva — PNEE
(BRASIL, 2008), os estudantes publico-alvo podem ser definidos como da seguinte forma:

e Estudantes com deficiéncia — aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na sociedade;

e Estudantes com transtornos globais do desenvolvimento - sdo aqueles que apresentam
alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunica¢do, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil;

e Estudantes com altas habilidades ou superdotagdo — demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes. Tambem apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse.

De acordo com a legislacéo brasileira as institui¢cbes de ensino devem matricular todos
os estudantes publico-alvo, em todas as etapas e modalidades de ensino, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos, assegurando as condi¢Bes necessarias para
uma educacdo de qualidade para todos. No que tange aos casos que implicam em transtornos
funcionais especificos, dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencéo e
hiperatividade, a educacdo especial deve atua de forma articulada com o ensino comum,
orientando quanto ao atendimento as necessidades educacionais desses alunos em sala de aula
comum como preconiza a PNEE/2008.

Diantes do apontamentos introdutérios é possivel perceber que ao se falar estudantes
com deficiéncia inimeras sdo as especificidades escontradas no ambinete escolar. Assim,
recaindo na necessidade de dequagOes que respeite cada cada estudante. Dessa forma

requerendo algumas orienta¢c6es que direcione o fazer pedagdgico inclusivo.
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2 ALGUMAS ORIENTACOES PARA CAMINHOS POSSIVEIS VOLTADOS AS
ADEQUACOES CURRICULARES

2.1 ADEQUACAO CURRICULAR

As adequacdes curriculares, quando se fizer necessario, implicara no planejamento das
acOes pedagdgicas de forma a possibilitar variagdes nos objetivos, contetdos, metodologia,
atividades, avaliagdo (com tempo adicional e adequacgdo do espaco fisico de acordo com a
necessidade especifica do estudante) e na temporalidade do processo de aprendizagem a partir
de modificaces ou provisdo de recursos espaciais, materiais, pessoais ou de comunicacao que
auxiliem no desenvolvimento do estudante.

Diante do exposto, destaca-se que as adequagdes curriculares deverdo ser registradas
no Plano Educacional Individualizado — PEI de cada estudante (ANEXO 1), quando
necessario. Pontua-se ainda que a organizagdo do PEI podera contribuir de forma significativa
no que tange as avaliagdes bimestrais dos estudantes. Sendo assim, 0s processos de
avaliacdo/aprovagdo bimestral de cada estudante deverdo levar em consideragdo também as
discussbes propostas pelo Conselho de Classe, com base no PEI apresentado pelos
professores do ensino comum, sob orientagdes da equipe gestora e professor especializado.

Com vistas a promocdo das adequacdes curriculares, as Unidade Escolares podem
seguir implementacdo um Plantdo Inclusivo. Essa acdo possibilitara aos docentes atuantes
com estudantes publico-alvo da Educacao Especial, em sala de aula comum, orienta¢@es sobre
saberes e praticas necessarias para inclusao escolar, de acordo com um cronograma proposto.

E importante trazer em discussdo também a importancia de alguns servigos parceiros
que devem ser oferecidos aos estudantes com defciéncia, sobretudo aos que necessitam de

adequacao curricular.
2.2 SERVICOS OFERECIDOS
2.2.1 Salas de Recursos Multifuncionais — SRM
As salas de recursos multifuncionais, criadas em estabelecimentos de ensino regular,
tém a funcdo de oferecer Atendimento Educacional Especializado - AEE, realizado em

horéario oposto ao do ensino regular, aos alunos publico-alvo da educacdo especial que
apresentem dificuldades nos processos de aprendizagem.
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O AEE nas SRM nao isenta o aluno da frequéncia a classe comum da escola onde

estiver matriculado, sendo o encaminhamento dos alunos a SRM avaliado pelo professor da

classe comum, pela equipe pedagdgica da escola e pelo professor da SRM seguindo alguns

procedimentos:

Laudo médico, no caso de deficiéncias auditiva/surdez, intelectual fisica, motora,
visual, surdocegueira, transtorno do espectro autista e deficiéncia multipla e multipla
sensorial;

Avaliacdo pedagdgica e psicologica, realizadas por professor especializado e equipe

multiprofissional, em caso da auséncia do laudo.

Organizacdo do AEE em SRM:

atendimento sera realizado em sess6es com duracdo de 50 minutos, duas vezes por
semana, a depender da demanda de cada escola.

atendimento devera ser realizado em sessdes com, no maximo, 03 (trés) alunos,
agrupados por dificuldades comuns, ou individuais, caso se faca necessario.

aluno devera frequentar a sala de recursos durante o tempo que for necessario,
seguindo programa elaborado pelo professor da sala de recurso multifuncional sob
supervisdo da equipe pedagogica da escola.

A frequéncia do estudante na SRM se dara mediante assinatura do termo de
compromisso disponibilizado pelo professor especializado da SRM. Em caso de
desisténcia do estudante, os responsaveis deverao assinar o termo de desisténcia.

Nas salas de recursos deverdo ser mantidos registros individuais das atividades dos

alunos que a frequentarem.

Obs.: caso a unidade escolar ndo disponha de sala de recursos multifuncionais, o

estudante podera ser encaminhado para o atendimento especializado, no contraturno, na

escola mais proxima da sua residéncia que conta com professor especializado. Diante disso,

caberé aos professores do AEE:

e Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos

alunos publico-alvo da educacéo especial;
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o Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

e Organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncional;

e Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

e Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e
na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

e Orientar professores e familias sobre o0s recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

e Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da
informacdo e comunicacdo, a comunicacdo alternativa e aumentativa, a
informatica acessivel, o soroban, os recursos Opticos e ndo o&pticos, 0s
softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de orientacdo e
mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia, atividade e participacéo.

e Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e
das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades
escolares.

e Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a interface com os
servigos setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros.

e Com vias a possibilitar uma educacdo numa perspectiva inclusiva, o professor
do AEE devera seguir as orientag¢Ges para construcdo do Plano de Atendimento
Educacional Especializado — PAEE (ANEXO 02).

2.2.2 Profissional de apoio escolar
De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia) N° 13.146, de 6 de julho de 2015, em seu Art. 3°, Inciso XIllII, o

profissional de apoio escolar é a pessoa que devera exercer:
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Atividades de alimentacdo, higiene e locomocéo do estudante com deficiéncia e atua
em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e
modalidades de ensino, em institui¢des publicas e privadas, excluidas as técnicas ou
os procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas (BRASIL,
2015).

Pontua-se que o profissional de apoio escolar deverd desenvolver suas atividades sob
orientacdo da equipe gestora, coordenagdo pedagogica e/ou professor especializado tendo

por bases as competéncias abaixo:

| - Acolher o estudante com necessidades especificas no momento de chegada e saida
da unidade de ensino a fim de apoia-lo em suas atividades educacionais;

Il - Promover o respeito a diversidade, interacdo social, acessibilidade nas acGes
escolares, combatendo as barreiras arquiteténicas, atitudinais e comunicacionais;

Il - Prestar apoio aos estudantes respeitando suas diferencas de cor, raga, religido,
orientacdo sexual ou quaisquer outras questdes individuais;

IV - Acompanhar e auxiliar o estudante no desenvolvimento das atividades rotineiras,
cuidando para que ele tenha suas necessidades basicas fisioldgicas satisfeitas, fazendo por ela
somente as atividades que ela ndo consiga fazer de forma autdbnoma;

V - Auxiliar nos cuidados e habitos de higiene, abordando adequadamente o estudante
para os cuidados pessoais, bem como o auxilid-lo para o uso do banheiro, em caso de
necessidade;

VI - Estimular e ajudar na alimentacao e na constituicdao de habitos alimentares;

VIl - Orientar 0 estudante quanto a adequacdo postural, verificando quais as
adaptacGes a serem feitas para o estudante antes, durante e apds aulas e outros espacos
comuns ao estudante;

VIII- Auxiliar na locomocao e atividades fisicas, tais como: andar e realizar exercicios
fisicos;

IX - Comunicar ao professor regente, equipe gestora e/ou coordenacdo pedagdgica
sobre mudancgas no estado de salde do estudante apoiado;

X - Desempenhar suas funcBes de forma ética para garantir o zelo a categoria
profissional e o direito do estudante atendido, guardando informagdes confidenciais as quais
Ihes foram confiadas, ndo podendo divulgar, a quem quer que seja, qualquer informacéo
obtida no decorrer de sua atividade profissional;
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X1 - Participar de capacitacdes relacionadas a area de educacdo especial inclusiva,
com vias a adquirir também conhecimentos sobre cuidados bésicos de atividades de vida diaria
e prética do cotidiano voltados para estudantes com necessidades especificas;

XIl - Realizar registros das acOes desenvolvidas bimestralmente, segundo as normas

da coordenacdo pedagogica sob orientacdo da secretaria de educagao.

2.2.3 Profissional intérprete de Libras educacional

De acordo com a Lei N° 12.319 de 1° de setembro de 2010, Art. 6° que regulamenta a
profissdo dos tradutores e intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, esse profissional

€ a pessoa que devera:

| - Efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;

Il - Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas institui¢ces de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteidos
curriculares;

IV - Atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das instituicdes
de ensino e reparticdes publicas (BRASIL, 2019).

Pontua-se que o profissional intérprete de Libras educacional devera desenvolver suas
atividades sob orientacdo da equipe gestora, coordenacdo pedagdgica e/ou professor

especializado tendo por bases as competéncias abaixo:

I - Acolher o estudante surdo no momento de chegada e saida da unidade de ensino a
fim apoia-lo em suas atividades educacionais;

II- Promover o respeito a diversidade, interacdo social, acessibilidade nas acGes
escolares, combatendo as barreiras comunicacionais;

I11- Interpretar em Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa as atividades
didaticas pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino;

IV- Prestar apoio ao estudante respeitando suas diferencas de cor, racga, religido,
orientacdo sexual ou quaisquer outras questdes individuais;

V - Comunicar ao professor regente, equipe gestora e/ou coordenacdo pedagogica
sobre mudancas no estado de salde do estudante apoiado;

VI- Desempenhar suas funcdes de forma ética para garantir o zelo a categoria

profissional e o direito do estudante atendido, guardando informagdes confidenciais as quais
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Ihes foram confiadas, ndo podendo divulgar, a quem quer que seja, qualquer informacéo
obtida no decorrer de sua atividade profissional;
VII- Participar de capacitacOes relacionadas a area da educacao de surdos e Libras;
VIII- Realizar registros das a¢Oes desenvolvidas bimestralmente, segundo as normas

da coordenacdo pedagogica sob orientagdo da secretaria de educacao.

NOTA 01: Em caso de necessidade do profissional de apoio escolar ou intérprete de
Libras, as escolas deverdo fazer, através de oficio, constando em anexo relatério pedagdgico
da unidade de ensino e laudo médico, solicitacdo junto a Secretaria Municipal de Educacéo.

Cabendo, portanto, a equipe técnica avaliar a necessidade dos profissionais solicitados.

2.2.4 Atendimento psicopedagdgico

O profissional da psicopedagogia atuara nos casos referentes as dificuldades de
aprendizagem e transtornos funcionais especificos, articulando os atendimentos individuais as
necessidades educacionais desses alunos em sala de aula comum. Segundo a PNEE/2008,
dentre os transtornos funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencéo e hiperatividade, entre outros.

O encaminhamento dos alunos para o servico de psicopedagogia devera ser feito

seguindo alguns procedimentos:

¢ Preenchimento da ficha de encaminhamento contendo as queixas apresentadas,
podendo ser realizado pelo professor de sala de aula comum, equipe gestora ou

professor especializado em didlogo com o0s responsaveis.

2.2.5 Atendimento psicolégico

O profissional da psicologia atuard com vias para identificar eventuais problemas
comportamentais e/ou emocionais que afetem as aprendizagens dos estudantes, oferecendo
caminhos para aumentar o potencial de aprendizado em cada crianga/adolescente,
compreendendo suas experiéncias familiares e sociais. Além de oferecer auxilios & equipe
escolar.

Vale destacar que o psicélogo néo estard no contexto de fornecimento de diagndsticos

com finalidades terapéuticas. O objetivo do servico de psicologia €, fundamentalmente,
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ampliar e democratizar o processo educacional por meio de analises e aplicacdes especificas ao
contexto cognitivo de cada aluno.
O encaminhamento dos alunos para o servico de psicologia devera ser feito seguindo

alguns procedimentos:

¢ Preenchimento da ficha de encaminhamento contendo as queixas apresentadas,
podendo ser realizado pelo professor de sala de aula comum, equipe gestora ou

professor especializado, em didlogo com os responsaveis.

NOTA 02: Os atendimentos psicopedagdgicos e psicoldgicos deverdo ser ofertados no

contraturno, ao qual o estudante esteja matriculado.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que as politicas publicas de Educacdo Especial ainda deixam lacunas do
ponto de vista das adequacBes curriculares para estudantes com deficiéncia, isto é, por um
lado existem propostas de educacdo, porém, suas competéncias ndo sdo suficientes para
garantir a superagéo das barreiras de aprendizagem desses individuos; e por outro lado tem-se
na escola modelos dicotdbmicos de educacdo que denuncia um quadro preocupante de como
estar se dando a incluséo na escola.

Portanto, acredita-se ser preciso uma reformulacdo mais direcionada nas politicas
publicas de educacdo, no objetivo de que estas acompanhem as aspiracdes atuais de
paradigmas metodoldgicos educacionais para estudantes com deficiéncia. E, para além disto,
acredita-se que se faz necessario ainda oferecer formacdo inicial e continuada mais eficaz dos
profissionais que trabalham com esse publico, pois s6 assim a inclusdo que existe por tras dos
muros da escola sera efetivada com qualidade e atendera as premissas legais que se espera da

educacéo.



ANEXOS

UNIDADE ESCOLAR:

1- DADOS DO (A) ESTUDANTE:

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEI)

NOME COMPLETO:

CPF:

ANO/SERIE: PERIODO:

DATA DE NASCIMENTO:

MATRICULA DO (A) ESTUDANTE: CARTAO SUS:

ENDERECO: BAIRRO:

CIDADE: TELEFONE:

2- DADOS FAMILIARES:

RESPONSAVEIS

NOME IDADE ESCOLARIDADE PROFISSAO ESTADO CIVIL

MORA COM: CONTATO:

NUMERO DE IRMAOS: QUANTOS ESTUDAM NA UE:
OBS.:
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3- INFORMACOES GERAIS:

Medicacéo:

Nome

Dose

Horério

Médico(s):

Nome

Especialidade

Especialistas (terapias):

Nome

Especialidade

Local

Dia

Horério
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4- INFORMACAO ESCOLAR:

Escola atual

Nome

Disciplina/area

Professor/a de Sala Comum:

Professor/a Especialista:

Profissional de Apoio Escolar:

Intérprete de Libras:

Professor/a de Libras:

Historico escolar

Idade com que entrou na escola pela primeira vez:

Quais escolas frequentou:

Antecedentes relevantes de escolas comuns e/ou
especiais (motivos de mudangas, encaminhamentos,
entre outros)

33



5 - ACOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS DO/A ESTUDANTE:

ESCOLA

(acessibilidade, comunicagdo, mobiliario, alimentacéo, transporte, recursos pedagogicos de alta e baixa tecnologia, recursos

Responsaveis

humanos)
Ac0es ja existentes:
Acdes que precisam
ser desenvolvidas:
SALA DE AULA COMUM Responsaveis

(mobiliario, n° de alunos, recursos e metodologia, comunicacdo, ergonomia — espaco fisico)

Ac0es ja existentes:

Acdes que precisam
ser desenvolvidas:

PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR (Cuidador)
(tempo, alimentag&o, higiene, mobiliério, locomog&o)

Responsaveis

Acdes ja existentes:

Acdes que precisam
ser desenvolvidas:
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INTERPRETE LIBRAS
(tempo, comunicacdo, espaco, planejamento)

Responsaveis

Ac0es ja existentes:

Acdes que precisam
ser desenvolvidas:

PROFESSOR/A DE LIBRAS

Responsaveis

Ac0es ja existentes:

Acdes que precisam
ser desenvolvidas:

FAMILIA Responsaveis
(Kit higiene, comunicacdo, garantia de frequéncia, mobiliario, medicacéo, participacdo, compromisso com atendimentos da
saude)
Ac0es ja existentes:
Acdes que precisam
ser desenvolvidas:
SAUDE Responsaveis

(presenca na escola, orientagdes em HTPC, avalia¢Ges, medicacao, proteses/orteses, posicionamento, mobiliario, alimentacéo,

orientacdo, documentacdo/laudos)

Ac0es ja existentes:

Acdes que precisam
ser desenvolvidas:
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6 -
ORGANI
ZACAO
DO
ATENDI
MENTO
EDUCACI
ONAL
ESPECIA
L1ZADO:



Tipo de AEE Atendimento em Sala de Recursos Multifuncionais

Atendimento em outro ambiente (especificar)

Atendimento Domiciliar

)
()
() Ensino Colaborativo
)
)

Atendimento Hospitalar

Dias e horarios de atendimento Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira | Sexta-feira

OrientagOes referentes as | Comunicacao Aumentativa e/ou
necessidades especificas dos/as | Alternativa:
estudantes em sala de aula comum

(descrever) Informatica Acessivel:

Estratégias para independéncia e
autonomia:

Adequacéo de materiais:

Confeccéo de Recursos:

Atividades de desenvolvimento de

processos mentais superiores
(Linguagem, atencdo, memoria,
sensacdo,  percepcdo, emocdo e
pensamento):

Uso do Sistema Braille:




Uso do Soroba:

Utilizacdo de recursos Opticos e ndo
Opticos:

Orientacdo e Mobilidade:

Usuério/a da Libras:

Aprendizado do Portugués (L2):

Enriquecimento curricular (para alunos
com altas habilidades):

Manejo de comportamento:

Outra(s):
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7 — CURRICULO (Ensino Comum)

IMPLICACOES PARA ADEQUACAO
CURRICULAR:

AREAS/ASPECTOS/DISCIPLINAS A
SEREM TRABALHADAS (de acordo
com a Matriz Curricular homologada).

CONTEUDOS

Sugestdao: “Os contetidos considerados para
elaboracdo deste plano constam no Planejamento
Anual da turma.”.

OBJETIVOS (descrever o0s objetivos que
pretende alcancar com o aluno, em cada area)

OrientagOes (profissionais atuantes com

Professor (a) de

Professor (a) de

Professor (a) de
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o/a estudante em sala de aula comum)

Professor (a) de

Profissional de Apoio Escoar:

Intérprete de Libras:

CRITERIOS DE AVALIACAO
Descrever o periodo e pontuar os critérios
que serdo utilizados para avaliar o
desempenho do/a estudante.

8 — ASSINATURAS

Nome

Assinatura

Professor (a) do Ensino Comum

Professor (a) de AEE

Profissional de Apoio Escolar

Intérprete de Libras
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Professor (a) de Libras

Coordenador (a) Pedagdgico (a)

Diretor (a)

UNIDADE ESCOLAR:

de

de 202 .
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PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (PAEE)

1- DADOS DO (A) ESTUDANTE:

NOME COMPLETO:

CPF:

ANO/SERIE: PERIODO:

DATA DE NASCIMENTO:

MATRICULA DO (A) ESTUDANTE:

ENDERECO: BAIRRO:

CIDADE: TELEFONE:

MOTIVOS DO ENCAMINHAMENTO PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:

41
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AVALIACAO DIAGNOSTICA (INICIAL)

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

AREAS

ALCANCADO(A)

EM PROCESSO(P)

NAO(N)

NAO AVALIADO(NV)

LINGUAGEM — COMUNICACAO

Expressa-se com clareza?

Expressa-se espontaneamente?

Possui vocabulo amplo?

Transmite recados?

Faz perguntas oportunas?

Usa linguagem oral para expressar desejos, necessidades e sentimentos?

Participa de interacdes orais em sala, respeitando turnos de fala?

Narra pequenas experiéncias pessoais?

ESTRUTURAGAO ESPACO/TEMPORAL

Demonstra ter nocao de espaco (sala de aula, casa, escola, etc.)?

Demonstra nogédo de tempo (manha, tarde e noite)?

Demonstra nogdo de tempo (hoje, ontem, amanhd)?

Demonstra no¢do de tempo (semana, meses e anos)?

Demonstra capacidade de organizagdo de historia em sequéncia, através de
gravuras?

Observa mudancas de organizagdo da sala?

LINGUAGEM ESCRITA

Escreve seu nome?

Escreve de forma espontanea as palavras conhecidas com silabas diretas?

Escreve respeitando a direcdo espacial?

Copia de forma automatica sem atribuicao de significado?

Quial nivel da escrita se encontra?

Escreve vogais? Quais?

Escreve consoantes? Quais?

Confunde letras parecidas? Quais?

Troca ou omite letras? Quais?
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Escreve letras espelhadas? Quais?

Realiza ditado com: Encontro vocalicos () Palavras simples () Palavras complexas (

) Frases curtas ( ) Frases longas

LEITURA

Associa rétulos de embalagens?

Soletracéo oral de palavras?

Conhece gibi e livros infantis?
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AREAS

ALCANCADO(A)

EM PROCESSO(P)

NAO(N)

NAO AVALIADO( NV )

LEITURA

Segue o dedo na leitura da palavra, da esquerda para direita?

Interpreta a partir da sequéncia de imagens e ilustraces?

Lé palavras simples?

Lé palavras complexas?

Realiza producdo de texto a partir do gue foi lido?

Compreende que os sinais impressos (? , . !) correspondem a entonagdo da
fala?

Lé encontros vocalicos? Quais?

Lé digrafos? Quais?

L& encontro consonantal? Quais?

ATENCAO E CONCENTRACAO

Detém muito tempo na execucdo das tarefas?

E disperso e muda o foco da atencdo de uma atividade para outra?

E apatico, necessitando de muito estimulo para o término das atividades?

E agitado, ndo concluindo as atividades propostas?

Escuta com atencdo textos de diferentes géneros lidos pelo professor?

Sua atencdo é dirigida para detalhes sem importancia?

Sua atencdo é constante e permanente?

PSICOMOTRICIDADE

Faz desenhos do corpo humano com riqueza de detalhes?

Identifica direita e esquerda?

Tem nocdo de espaco (em baixo, em cima, lado, direita, esquerda, frente, tras,
longe, perto)

Tem nocdo de quantidade ( cheio e vazio)?

Tem nocdo de fino, grosso, largo?

Define a lateralidade em si e no outro?

COORDENACAO VISOMOTORA

Atira? Pega? Solta? Preensdo palmar? Pin¢a? Rasga? Dobra? Modela?

Recorta linha reta?

Recorta linha curva?
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Abre ziper?

Pega corretamente a caneta, tesoura, lapis, borracha?

Amarra nd?

Abotoa?

MEMORIA VISUAL

Interpreta gravuras?

Interpreta jogos de memdria, monta quebra-cabecas e jogos de encaixe?

Identifica figuras iguais?
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AREAS

ALCANCADO(A)

EM PROCESSO(P)

NAO(N )

NAO AVALIADO( NV )

MEMORIAAUDITIVA

Identifica os varios tipos de sons (vozes de animais, gotejamento, chuva,
ventania, etc...)?

Percebe estimulos sonoros?

Reproduz sons?

Tem dificuldades de lembrar informac6es adquiridas oralmente?

MATEMATICA - RACIOCINIO LOGICO

Apresenta noc¢do de seriagdo (maior para 0 menor, do menor para 0 maior)?

Relaciona a quantidade com o numeral?

Conta oralmente?

Tem nogdo de quantidade?

Realiza adicdo?

Realiza subtragdo?

Realiza multiplicacdo?

Realiza divisdo?

Identifica figuras geométricas?

Relaciona objetos iguais?

Resolve situacBes problema, utilizando diferentes formas de resolucdo?

Identifica cores? Quais?

Identifica e escreve até: ()5 ()10 ( )50 ( )100  Outros:

MOVIMENTO E ARTES

Desloca-se com destreza progressiva no espaco ao andar, correr, pular,
rolar, dancar, etc...?

Produz trabalhos de artes, utilizando diversas formas de expressao como
desenhos, pintura,
colagem, modelagem?

Possui gosto, cuidado e respeito pelo processo de producdo e criacdo?




PLANO DE Atendimento Educaconal Especializado BIM

ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO

1. Periodo do Plano: a

2. Duracéo do Atendimento: (minutos / horas)

3. Frequéncia do Atendimento Semanal: () 1vez ( )2vezes () 3vezes ()4 vezes ( )5vezes
4. Tipo de Atendimento: () individual (" )coletivo () individual e coletivo () em sala de aula junto aos outros
5. Composigéo do Atendimento: () salade recursos () prof. de libras () prof. de braile () intérprete sala regular

() mediador sala regular () hospitalar () outros:

PROPOSTA PEDAGOGICA

Area Objetivos Metodologia Recursos ja existentes Recursos para produzir
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ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO

Area:

Area: Area:
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UM PANORAMA SOBRE O FOLHETO DE CORDEL E SUA VERSATILIDADE
TEMATICA E PERFORMATICA

Prisciane Pinto Fabricio Ribeiro
Aldenice Auxiliadora de Oliveira

Rosilene Félix Mamedes

RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar um panorama que explore sua versatilidade tematica
e performatica presente no folheto de cordel, uma forma de literatura popular emergente no
Nordeste do Brasil, no final do século XIX e inicio do século XX. A partir de uma revisdo
bibliografica, serdo apresentados diversos temas abordados pelos poetas populares em suas
histérias contadas em versos, com rimas e métricas variadas que determinam seu tom
performatico. Além disso, serdo discutidos aspectos culturais e historicos relacionados ao

cordel, bem como sua importancia como manifestagdo da cultura popular brasileira.

Palavras-chave: folheto de cordel; literatura popular; versatilidade tematica; cultura popular;

Brasil.

1 INTRODUCAO

A literatura popular brasileira é marcada pela diversidade temética e pela criatividade
dos poetas populares na construcdo de suas histérias. Entre as diversas formas de literatura
popular existentes no pais, destaca-se o folheto de cordel, uma tradicdo que surgiu no
Nordeste do Brasil no final do século XIX e inicio do século XX.

Segundo Cavalcanti (2014), o cordel é uma forma de literatura que nasceu como
resultado da necessidade de contar historias em uma época em que a maioria da populagéo era
analfabeta. O autor ressalta que o cordel se tornou uma importante manifestagéo da cultura
popular brasileira, sendo uma fonte rica de informacdes sobre a historia, a cultura e os valores

do povo nordestino.
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A versatilidade tematica presente no cordel é um dos aspectos que mais chama
atencdo. Os poetas populares abordam temas variados, que vao desde lendas e mitos regionais
até histérias de cangaceiros, passando por questdes religiosas, politicas e sociais, 0 que torna a
literatura de cordel sempre representativa e atual. Segundo Silva (2010), o cordel é um género
textual popular que se pronuncia em diversas finalidades, como entretenimento, denuncia
educacdo, preservacdo de memoria. O autor destaca ainda que a tematica do cordel é
influenciada pelas condices sociais e politicas do momento histérico em que foram escritos.

A forma como esses temas séo abordados revela a criatividade e a sensibilidade dos
poetas populares na construcdo de suas historias. De acordo com Bello (2012), o cordel é uma
forma de literatura que permite a expressdo da subjetividade do autor, bem como a
representacdo da realidade social em que esté inserido. O autor ressalta que o cordel é uma
forma de resisténcia cultural, que preserva a identidade e a memoria do povo brasileiro.

Nessa perspectiva, a performance ¢ um elemento de manifestagdo da juncdo dos
temas, com a estrutura do cordel, revelando toda a poténcia literaria desse género.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo discutir as possibilidades tematicas
presente no folheto de cordel. A partir de uma revisdo bibliografica em que tomar-se-4 como
base discursiva autores como Abreu, Silva, Zumthor, dentre outros, serdo apresentados
diversos temas abordados pelos poetas populares em suas histérias contadas em versos e o
valor performatico de cada um deles. Além disso, serdo discutidos aspectos culturais e
historicos relacionados ao cordel, bem como sua importancia como manifestacdo da cultura

popular brasileira.

2 O FOLHETO DE CORDEL EM PERSPECTIVA

O folheto de cordel é a poesia popular tradicionalmente impressa em folhas de papel
jornal, tacitamente fragil, mas visualmente atrativa por suas imagens na capa, que, quando ndo
vindas do relevo das fantasticas xilogravuras, ddo espaco as ilustracdes, ambas esculpindo
uma prévia do mundo fantastico contado no folheado daquelas poucas paginas. Um papel
comum e barato foi o que possibilitou ao folheto de cordel ganhar mundo.

Engana-se quem pensa que esses folhetos populares sumiram totalmente no século
XXI. Além de poetas contemporaneos, a Literatura de cordel proporcionou meios para se
incluir no mundo tecnoldgico e digital, bem como passou a integralizar o folheto de cordel
para o publico deficiente. A exemplo disso, Nascimento (2007) explicitou o langamento da
literatura de cordel em Braile, no Congresso Internacional de Literatura de Cordel, ocorrido
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entre 21-23 de setembro de 2005, em Jodo Pessoa. Dessa forma, os folhetos de cordéis tém
sido readaptados para proporcionar o prazer da leitura de seus versos as pessoas com
incapacidade fisica visual.

Segundo Abreu (2004), no periodo de auge dos folhetos, em meados do século
passado, se o assunto fosse bom, havia a possibilidade de se vender milhares de exemplares.
Podemos visualizar melhor esse sucesso com os folhetos sobre a morte de Getulio Vargas,
que alcancaram os 200 mil exemplares; ou os sobre a morte de Lampido que venderam 50 mil
e ainda a rendncia de Janio Quadros, que fez circular 70 mil folhetos. A venda extraordinaria
foi a do exemplar Gabriela, cravo e canela, de Jorge Amado, que rendeu 20 mil s6 em sua 12
edicdo, em 1958.

No entanto, “a avaliagdo estética e o gosto literario variam conforme a época”
(ABREU, 2004, p. 60) e isso se propagou, também, sobre os temas trazidos para o século XX,
a medida que os cordelistas adentravam noutras perspectivas de sociedade. Conforme Janh
(2011), de tematicas que antes traziam o cordel Donzela Teodora, do poeta Leandro Gomes
de Barros, representando-a como a mulher sabia, como também a perspectiva de mulher fiel,
como na obra de Jodo de Ataide, Imperatriz Porcina. Hoje, consoante Janh, surgiram figuras
como A moga que virou cachorra porque foi ao baile Funk do poeta e A histéria de Dona
Mariquinha e seus cincos maridos finados cordéis de Klévisson Viana.

E importante notar que esses poetas traziam suas proprias concepcdes sobre 0 avango
do século XX, principalmente, no que diz respeito, como visto no exemplo precedente, a
“palpites” sobre a figura da mulher.

De certo os temas escolhidos para esses folhetos apresentavam um pensamento,
conservador e, consequentemente, também obsoleto para o século XX. Mas se ora nos
deparamos com esses versos pintando ainda um cenario patriarcal, hoje, em meio a avangos
sociais no século XXI, o folheto possibilita as mulheres cordelistas um mundo fora do

anonimato.

Desde tempos bem longinquos
Diz Zumthor pesquisador
Que as mulheres faziam
Percurso de cantador
Levando de um canto a outro
Noticias de grande valor
A Jograleza era chamada
A mulher que percorria

De cidade em cidade
Cantando as belas noticias
Que de outras terras trazia
A historia entretanto
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Quase nada delas fala

S&o poucos 0s que escutam
O siléncio que deixaram
Entretanto, em Campina
Aqui elas aportaram

Hoje como cordelistas

Elas tentam esclarecer

Que o saber que é de todos
Parece so pertencer

Ao mundo que é dos homens
Machista é s querer ver

COUNTINHO, Maria de. De Cordel e de Mulher Muito se tem a Dizer. 2004.

O poema De Cordel e de Mulher Muito se tem a dizer é estruturado em estrofes de 6
versos e metrica de 7 silabas. O tema central é a figura da mulher um tanto quanto
emancipada fora da conjuntura social. E da cultura nordestina atribuir a figura masculina a
condigéo de viajante, desbravador, cantador, dentre outras funcGes, fazendo-o participante de
forma ativa da sociedade na qual esté inserido, como nos mostra Queiroz (2006, p.15):

Durante a grande efervescéncia do cordel nordestino, a mulher, como autora, ainda
ndo tinha obtido espaco de visibilidade publica, diferentemente do homem que, com
mais liberdade de acglo, percorria os sertdes em viagens, participando de feiras,
cantorias, eventos artisticos, celebracGes religiosas, enfim, ia para onde houvesse
algum acontecimento popular. Isto fez com que, de fato, esta narrativa fosse
caracterizada no Nordeste, como uma literatura tipicamente de homens.

Neste cordel, o poeta coloca em evidéncia a figura feminina transportando, em si,
todas as funcgdes dirigidas propriamente ao homem, representando a trajetéria de lutas e
conquistas enfrentadas pela mulher diante do predominio patriarcal.

A partir do folheto de cordel apresentado, anteriormente, observa-se outra
caracteristica presente no género, a narrativa. No folheto de cordel, assim como no conto, a
historia traz geralmente uma sequéncia logica de acontecimentos, estruturado com os aspectos
préprios do género cordel: versos, rimas, métricas e ritmo.

O folheto de cordel, enguanto narrativa em versos, pode ser analisado, portanto, na
perspectiva dos modos de contar encontrados na Teoria do conto (GOTLIB, 2006), pois a
obra explicita que a narrativa “consiste em um discurso integrado numa sucessdo de
acontecimentos de interesse humano na unidade de uma mesma agdo” (BRENMOND, 1972
apud GOTLIB, 2006, p.11). Outro aspecto semelhante entre o género Cordel e o conto é o

estilo exigido para a vocalizagdo da narragdo, pois
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A voz do contador, seja oral ou seja escrita, sempre pode interferir no seu discurso.
Hé& todo um repertdrio no modo de contar e nos detalhes do modo como se conta—
entonacdo de voz, gestos, olhares, ou mesmo algumas palavras e sugestdes —, que é
passivel de ser elaborado pelo contador, neste trabalho de conquistar e manter a

atengdo do seu auditorio. (GOTLIB, 2006, p.13).

Dispostos e preparados minuciosamente por poetas, o folheto de cordel, possui
vinculos com a tradicdo oral, primeiro porque seu texto se aproxima intimamente da fala, suas
marcas orais vocalizam sua escrita. As letras sdo redigidas para a voz. Escrito para ser
declamado, o leitor sente a performatizacéo do proprio poeta de cordel através das palavras
escritas, propositadamente, para instigar e aproximar o seu publico/leitor.

O leitor, ao se permitir um entrosamento intimo com o folheto de cordel, depara-se
com versos, metricamente trabalhados em estilo, que discorrem narrativas ricas e envolvidas
por palavras que falam. Com uma leitura atenta, o interlocutor é capaz de fisgar que a proeza
do cordelista se faz justamente por utilizar da poética oral, para provocar a leitura declamada
de sua obra.

Entende-se que os versos do folheto de cordel transportam o leitor para operagédo da
v0z, ou seja, envolvendo e reinterpretando a perspectiva de Zumthor (2001): a letra é a voz.
Enquanto gesta esses folhetos de cordel em uma audiéncia, a faganha do poeta popular
continua. Na declamacéo do cordel, o poeta faz jogo. Trata-se da perfomance como um jogo,
considerando que “um poema composto por escrito, mas “performatizado” oralmente, muda
por isso de natureza e fun¢do” (ZUMTHOR, 2001, p. 40), de modo que o gesto contribui
“com a voz para fixar e compor o sentido” (ZUMTHOR, 1997, 244) e se fazer vivo na
memoéria do povo. Ressignificando o conceito de intérprete, referido por Zumthor (1997,
p.204), a partir da performance, o leitor do folheto, seja ou n&o o cordelista, representa o seu
corpo como uma espécie de cenario, ndo com o intuito de apelar apenas para a visualidade,
mas o declama para estabelecer contato com o leitor/ouvinte.

Em outras palavras, pode-se propor entdo, segundo a teoria de Zumthor, uma retdrica

do gesto correspondente a colocacgdo das palavras, promovendo uma sintaxe de emocdes.

Na voz a palavra se enuncia como lembranca, memdria-em-ato de um contato
inicial, na aurora de toda vida cuja marca performance em nds um tanto apagada,
como a figura de uma promessa. Surgindo desta falha, “entre a transparéncia do
abismo e o fosco das palavras”, como escreve ainda D. Vasse, a voz deixa ouvir uma
“ressonancia” ilimitada no curso de si mesma” (ZUMTHOR, 2001, p. 13).

Assim, outro aspecto marcante encontrado em alguns folhetos de cordel é apresentar

uma introducdo direta ao seu publico, como uma espécie de invocagdo para uma audiéncia.
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Os cordelistas envolvem seus leitores/ouvintes a partir das suas metricas e rimas,

minuciosamente preparadas e cheias do contexto nordestino

N&o se ha que viva no mundo
Que néo deseje gozar.

Desde o velho & criancinha
Quer a vida desfrutar

E tudo aspira o0 amor,

Porque viver diz: - amar!

BARROS, Leandro. Casamento e Divdrcio da Lagartixa. Fortaleza. 1999.

A exemplo dessa técnica do cordelista, temos acima o folheto do renomado poeta
Leandro Gomes de Barros. O fragmento apresentado consiste na 1° estrofe de Casamento e
divorcio da lagartixa, cuja formacao estrutural é ordenada em 4 versos e 7 silabas: a sextilha.

O primeiro verso ja e apresentado como forma de maxima, dando ensejo a uma
reflexdo ao leitor/ouvinte: que tipo de sentimento abarca com tamanha amplitude a razéo
humana? Essa explicacdo flui nos versos seguintes, em que 0s elementos trazem o sentido
dessa amplitude de forma material entre os homens, quando utiliza a faixa etaria atribuida ao
percurso da vida humana (velho a criancinha), e de forma conceitual, quando o0 poeta associa
a ideia de viver a amar. Isso gera empatia pela identificacdo que acontece por se tratar de um
assunto de senso comum. A declamacdo, para o cordelista, € 0 ensejo para a autoavaliacdo da

sua poesia narrativa perante o publico,

Cantando o folheto, o vendedor/autor pode acompanhar as rea¢es dos ouvintes a
cada passo da historia e assim ficar sabendo em que ponto eles ficaram
emocionados, acharam graca, assustaram-se ou abandonaram a roda com o ar de
enfadado. Esse conhecimento sera de grande utilidade na composicédo de uma nova
histéria — se 0 poeta vive da venda dos folhetos, ndo pode se dar ao luxo de
desagradar os compradores (ABREU, 2006, p. 66).

Outro meio proposto na leitura dos folhetos de cordel para entreter o publico e instigar
a imaginacdo de antemao nos primeiros versos, inspira-se para enamorar seu leitor/ouvinte a
adentrar no mundo da sua obra. Por isso, aos folhear os cordéis, adentramos em inversos

introdutorios enfeitados, muitas vezes, de uma perspectiva ludica:

No Reino dos Animais
Numa noite enluarada

Eu vi 0 Macaco- Prego
Pulando, dando risada
Mangando do Javali

Que tem a cara amassada!

SOARES, Marcelo. 7 dias de forré do Reino da Bicharada. 2012.
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O folheto 7 dias de forr6 do Reino da Bicharada, do poeta Marcelo Soares,
proporciona na primeira estrofe um encontro do leitor/ouvinte num mundo fantasioso com
vestigios das fabulas.

Em aspectos formais, o cordel, caracteriza-se por usos de técnicas ja consagradas nas
tradicGes poéticas portuguesas e mundial. Contudo, como um género de poesia
caracteristicamente atrelado a oralidade, se consagra no repertério de sua cultura, as estruturas
com teor e valor musicais intrinsecos, como redondilhas maiores e menores, sistemas de rima
e a estrofracdo variada (quartetos, sextilhas, décimas etc).

Os folhetos de cordel, geralmente, sdo escritos, editados e vendidos pelo proprio autor,
0 que, de acordo com Abreu (2006), designa ao cordelista o papel de multiplas func¢des sobre
a sua obra. Assim, a caracteristica do cordel, do ponto de vista de Abreu, ndo se da apenas por
Seus versos e rimas, como também considera o proprio material utilizado por esses
cordelistas.

Marcia de Abreu pode ter considerado que essa vantagem dos autores em
desempenhar fun¢Bes multiplas sobre a forma impressa do seu proprio folheto de cordel, é
uma prerrogativa parte do estilo préprio proporcionado a forma impressa desse género
literério, o que pode ser evidenciado na obra de alguns poetas.

Apesar de reconhecermos a influéncia de diversos aspectos relacionados a producdo e
mesmo a circulacdo dos folhetos de cordel para uma andlise proficua, é valido salientar que a
estrutura essencial do cordel sdo os versos, as rimas, a métrica e o ritmo, que juntos compdem
a poesia do cordel, acompanhada, em boa parte de suas leituras publicas, de uma narrativa
oral, minuciosamente trabalhada, para deslumbrar seu ouvinte/leitor, enquanto forma

impressa:

O folheto é uma brochura com 8, 16, 32, 48 ou 64 péginas, nimero determinado
pela quantidade de folhas de papel dobras em quatro empregadas em sua confeccéo:
uma folha dobrada era um folheto de oito paginas, duas folhas fazem um de 16, e
assim por diante, compondo folhetos com nimeros variados de paginas, mas sempre
em multiplos de oito. (ABREU, 2006, p.63)

De acordo com Abreu (2006, p.63), na literatura de folhetos o formato designa uma
série de questbes na composicdo dos poemas, pois 0 poeta escreve para ocupar um espaco
exato, nem mais, nem menos paginas, isso surge da necessidade de economizar papel. Os
autores de folhetins do século XIX presenciaram situa¢do parecida como essa, no periodo em

que publicaram: a cada numero de jornal, um poema era posto para compor apenas a parte
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inferior da folha. Para os folhetos a delimitacdo ndo se restringe aos nimeros de paginas, mas
agrega, em sua estrutura, uma determinada composicéo de estrofes.

Observa-se que os aspectos formais do material utilizado para elaborar esses folhetos
também constituem a estética do préprio género. Outro aspecto relevante apontado por Abreu
(2006), é que o numero de paginas ndo interfere apenas no tamanho dos poemas, mas também
determinam o género dos escritos. Por exemplo, os folhetos de oito paginas sao atribuidos aos
assuntos do cotidiano, para reproduzir desafios e pelejas, e fatos jornalisticos. O romance,
segundo Abreu, deve propor uma narrativa em verso distribuida por 16 paginas ou mais, e 0
folheto deve ocupar brochuras de oito paginas.

Todos esses detalhes a serem seguidos, s6 enfatizam que fazer folhetos ndo € téo
simples quanto parece, bem como “a literatura popular ndo ¢ simples e espontanea, como
muitos dizem” (ABREU, 2006, p.64).

No decorrer deste artigo foi apresentado o percurso da literatura de cordel, bem como
as caracterizacOes e especificidades do cordel impresso. Ainda assim, vale ressaltar, a
literatura de folhetos “tem seus pontos de contato com a literatura oral” (AYALA,1988,
p.103) nos desafios* e nas pelejas®, por exemplo. Como referido por Ayala, a peleja acentua a
intimidade com a literatura oral, por ser escrita a partir de modalidades do repente. Dessa
maneira, quando na forma escrita, a peleja, antes de iniciar o embate, apresenta os cantadores,
o lugar ocorrido, o publico e os antecedentes, como a seguir, na Peleja Joaquim Jaqueira com

Melquiades:

Sabendo Joaquim Jaqueira
que Melquiades era chegado
na capital de Manaus

como um cantor amado
mandou logo convida-lo
para um duelo pesado

Melquiades aceitou convite
que o féz Joaquim Jaqueira
para ver se ésse cantor
como cantor da fronteira
lhe apresentasse servico
que lhe fizesse barreira

O povo amazoense
féz uma reunido
a fim de apreciar

4Segundo Marinho e Pinheiro (2006, p. 26) os desafios afluem nos cordéis, em uma reproducéo do que
ocorria nas feiras e casas dos cantadores de viola.

¢ As pelejas podem basear-se em desafios reais ou imaginarios e geralmente sdo escritas em versos de
sete silabas.”
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0s cantores em discussdo
0s dois entdo se juntaram
dai surgiu a questdo ano autor pagina

A peleja de José Bernardo da Silva®, supracitada, apresenta em sequéncia as
informagGes necessarias antes do embate, versos dispostos em um enjambement’ que apela
para curiosidade do leitor/ouvinte, que prossegue atento as proximas estrofes que, enfim,
retrata o duelo. Em relagdo aos folhetos, “possuem outras caracteristicas formais que se
assemelham aos repentes, tais como o mote, em forma de verso, propostos aos cantadores
durante uma disputa” (MARINHO; PINHEIRO, 2006, p.32) desse modo, esses poetas sdo
desafiados a criarem a partir de um tema pré-estabelecido.

Outras modalidades da literatura de cordel sdo os folhetos de circunstancia, que sao
constituidos, segundo Marinho e Pinheiro (2006, p.32), por um relato de cunho noticiario, de
tema escolhido pelo proprio cordelista, a fim de expor ao publico, 0s assuntos variam e podem
ser as Ultimas noticias sobre a politica, sobre o mundo, o relato de casos referentes ao
assassinato dos famosos, enfim, sdo muitos os temas, mas que se diferem dos relatos
jornalisticos de acontecimentos.

Assim, verifica-se que a literatura de cordel possui varias modalidades e eixos
tematicos, todas construidas em versos, ou seja, a partir de um versificacio®, uma composicéo
gue se encaixa em ritmos, e todas sdo caracterizadas em torno de uma linguagem coloquial,
atribuida ao popular, e condicionando a performance a essa relacdo proxima as experiéncias
populares e as nuances tematicas extraidas de uma conjuntura sociocultural. Com marcas
poéticas de estilo que remetem a um cancioneiro popular, a literatura de cordel nordestina, e
agora, patrimonio brasileiro®, é trabalhada, principalmente em redondilhas maiores (7 silaba

poéticas) com rimas soantes.

3 CONCLUSAO

6 José Bernardo da Silva, era poeta, Alagoano e um dos difusores da Literatura de Cordel, a partir da
Tipografia Sdo Francisco. (BRASIL, 2006, p.12).

"Enjambement ¢ a continuagdo sintatica, semantica e ritmica no verso seguinte, ocorre sempre que algo
a ser dito pede continuagdo para transmitir a ideia, no verso posterior. (RIBEIRO NETO, 2014, p.51)

8A versificacdo (ou metrificacio), conforme Ribeiro Neto (2014, p.33) sio 0s processos que envolvem a
formacédo e estruturacdo do verso no poema, desta forma trata-se da observagdo passo a passo dos seguintes
elementos: 0s versos, as estrofes e as rimas. Faz parte da que versificacdo, também, a escansao, a estrofacdo e o
rimario.

®Publicado O Conselho Consultivo do Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (Iphan),
em 19 de novembro de 2018, reconheceu a literatura de cordel como patrimdnio cultural do Brasil.
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A literatura popular brasileira é rica e diversa, e o folheto de cordel é uma das
manifestacOes mais importantes dessa tradicdo. A versatilidade tematica presente no cordel é
um dos seus aspectos mais marcantes, permitindo que poetas populares abordem temas
diversos e relevantes para a sociedade brasileira.

Neste artigo, foi possivel verificar que o cordel aborda temas que védo desde a historia
e a cultura do Nordeste do Brasil, até questdes politicas e sociais que afetam o pais como um
todo. Os poetas populares expressam, por meio de seus versos, sua visdo de mundo e sua
sensibilidade diante dos problemas que os cercam.

Além disso, a analise realizada neste trabalho evidencia que o cordel € uma importante
forma de resisténcia cultural, que preserva a identidade e a memdria do povo brasileiro.
Atraveés do cordel, é possivel conhecer e valorizar a cultura e a histéria do Nordeste do Brasil,
bem como refletir sobre questdes atuais que afetam o pais.

Outro ponto importante enfatizado na nestas reflexdes é o valor performatico do cordel
que esta intimamente ligado a maneira que 0s versos sao escritos, com metrica e rima simples,
facilitando a memorizacdo e possibilitando a pratica da recitagdo, atribuindo a performance o
teor dos temas que os constituem.

Portanto, é fundamental que o folheto de cordel seja valorizado e reconhecido como
uma importante manifestacdo da cultura popular brasileira. E necessario que sejam feitos
esforgos para preservar e difundir essa tradi¢do, garantindo que as historias contadas em
versos pelos poetas populares continuem a ser uma fonte de inspiracdo e conhecimento para

as proximas geragoes.
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REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Déborah Ribeiro Galvao
Crislani Lima de Amorim

Rosilene Félix Mamedes

RESUMO

O ensino de lingua portuguesa, ndo se pode negar, detétm uma grande carga de
responsabilidade, pois tem como principal objetivo garantir a eficiéncia na construgdo das
habilidades basicas do processo geral de ensino-aprendizagem: a leitura e escrita. Mas o que
pensar sobre esse processo de ensino de lingua portuguesa do passado e do presente? E
guando esse processo se depara com maneiras atipicas de aprender? Qual o papel do professor
no que diz respeito a mediacdo desse processo de aprendizagem? Com o intuito de responder
a esses questionamentos, este artigo tem o objetivo principal de refletir sobre o processo de
ensino-aprendizagem diante da diversidade e formas atipicas durante essa jornada. Para isso,
contara com as reflexdes de Travaglia (1995); Freire (1974); SUASSUNA (2007); NEVES (2010);
Wallon (2007); José e Coelho (2013); Davis (2004); Coelho (2013). Espera-se com essa
pesquisa que seja evidente a importancia do professor como mediador consciente do processo
de ensino de lingua portuguesa considerando todos os elementos diversificados que
constituem a jornada de aprender.

Palavras-chave: reflexdes; ensino; lingua portuguesa.

1 INTRODUCAO

Numa sociedade, o dominio da linguagem, em todas as suas formas de manifestacdo, €
essencial para o convivio e participacdo social em sua plenitude. Por meio da linguagem os
seres humanos trocam informacgdes, expdem seus pensamentos e posicionamentos,
relacionam-se e constroem elementos culturais e histéricos. Ou seja, a linguagem ¢é utilizada
em diversos contextos e situagdes do cotidiano que se transforma social e historicamente,

afinal, a linguagem do século passado foi bastante modificada em comparagdo a linguagem de
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hoje em dia. Ela esta a todo tempo em constante mudanca. Sendo, assim, é extremamente
importante possuir a habilidade de utilizar adequadamente a linguagem para que as situagoes
comunicativas sejam efetivadas. Vale ressaltar que essas situagdes comunicativas variam em
termos de formalidade e informalidade.

Todas as pessoas antes de irem a escola j& possuem uma nogdo natural da estrutura da
lingua, pois desde que nascem tem contato a todo momento com a lingua a partir daqueles que
as rodeiam. Mas é na escola que essas nog¢des linguisticas se organizam e se ampliam, dando a

escola um papel fundamental na vida de cada individuo. Dessa maneira, pode-se afirmar que

Um projeto educativo comprometido com a democratizac¢do social e cultural atribui
a escola a funcéo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania (BRASIL,
1998).

Isso significa dizer que o professor de lingua portuguesa tem maior responsabilidade
no que diz respeito a concretizacdo desses saberes linguisticos. Isso porque é através do
ensino da lingua materna convencional, no caso o portugués, que o contato e conhecimento
acerca das manifestagdes linguisticas verbais ou ndo verbais sdo ampliados. O objeto de
estudo das aulas de lingua portuguesa é justamente a linguagem em todas as suas formas de
manifestacdo. Porém, o foco maior cai sobre a linguagem verbal (oral e escrita): o estudo das
regras e estruturas gramaticais, da organizacao e géneros textuais. E se a escrita é estudada,
estuda-se, também, a leitura. Portanto, este presente artigo, objetiva refletir sobre o processo
de ensino-aprendizagem diante da diversidade e formas atipicas durante essa jornada.

2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA ONTEM E HOJE: UM COMECO DE
CONVERSA

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN’s, a educacao
escolar deve proporcionar condigdes para que o sujeito adquira certas competéncias nas aulas
de lingua portuguesa: competéncia discursiva (capacidade de usar a lingua de maneira
variada) e competéncia linguistica e estilistica (capacidade de construir efeitos de sentido
adequando o texto a diferentes situacGes comunicativas orais e escrita). O professor deve
abandonar a visdo de uma linguagem homogénea e meramente instrumental e estruturalista.
N&o deve tomar como elementos centrais do método de ensino termos (letras/fonemas,
silabas, palavras, sintagmas, frases) de maneira deslocada e descontextualizada. Pois se 0

objetivo é construir uma competéncia discursiva, deve-se partir do texto como um todo de
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sentido explorando-o por completo desde suas caracteristicas gramaticais e estruturais como
também seu contexto de producéo, propondo, sempre, uma reflexdo critica em todos 0s seus
aspectos.

Os PCN’s dizem, também, que ¢ papel do professor de lingua portuguesa produzir,
planejar e nortear as atividades pedagogicas tendo como meta principal, a luz de uma
concepcao de ensino sociointeracionista, o desenvolvimento da acéo e reflexdo autdbnoma do
aluno, pois sabe-se, de acordo com Travaglia (1995), que o ensino de lingua portuguesa sob
uma perspectiva metodoldgica estruturalista pouco contribui com formacgdo de um ser critico
possuidor de uma autonomia reflexiva. Na verdade, estimula a reproducdo de uma
aprendizagem, segundo Freire (1974), dita como “bancéria”, na qual o professor apenas
deposita as informacgdes sem haver o dialogo e troca de ideias e opinides entre professor e
aluno.

Hoje em dia, reflete-se bastante sobre os métodos de ensino e a necessidade de tornar
os alunos mais protagonistas. Mas nem sempre foi assim. Pelo contrario, o ensino de lingua
portuguesa, na maior parte de sua pratica, apresentava-se mecanico, desprezando as variagoes

contextuais e supervalorizando a norma padrao. O objetivo das aulas de lingua portuguesa

Era fazer com que os educandos substituissem uma determinada forma (resultado se
sua producdo linguistica espontanea) por outra (considerada elegante, literéria e
correta). [...] Além disso, [...] foi desse processo que nasceram uma supervalorizagao
da lingua escrita (e de seus problemas ortograficos) e uma visao da lingua oral como
uma “distor¢ao” do codigo escrito. (SUASSUNA, 2007, p.31)

Isto é, as aulas de portugués resumiam-se a regras gramaticais e valorizacdo da lingua
escrita seguindo a norma culta da gramatica. E todas as producgdes que fugiam a esse padrao,
eram desprestigiadas e desconsideradas nas aulas.

Essa metodologia pode ser extremamente prejudicial para aqueles alunos que
apresentam algum tipo de transtorno de aprendizagem, por exemplo, pois nesse método,
aqueles que ndo acompanham o raciocinio do professor e do restante da turma é
imediatamente desprezado. Os alunos devem correr atras de seguir os padrdes que o professor
cobra e aqueles que apresentam dificuldades ndo possuem nenhum tipo de apoio, pois,
segundo muitos desses professores, estdo nessa situacdo por incompeténcia.

Esse tipo de ensino é um pesadelo para aqueles que apresentam transtorno de
aprendizagem. Isso porgue eles precisam de um professor que os oriente e 0s ajude a achar a
melhor forma de compreender os assuntos. Por esse motivo, as novas reflexdes em relagcdo

aos métodos de ensino de lingua portuguesa, dando foco a linguistica, ou seja, considerando o
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carater social da lingua e abandonando aquela visdo de uma lingua essencialmente
instrumentalista, abrem portas para que o conhecimento, mesmo com dificuldades, seja
construido.

E é justamente sobre essa visdo de ensino de lingua portuguesa voltado para a
linguistica, que Suassuna (2007) discute em sua obra. Segundo essa autora, esse modelo
tedrico-metodologico, além de considerar o contexto e variagdo usual da lingua, tenta
compreender outros sentidos além do literal e d& importdncia as diversas funcGes da
linguagem. Ela defende a importancia que a linguistica tem para o ensino de lingua
portuguesa. Nessa perspectiva, o tradicionalismo do ensino de lingua materna deve ser
reformulado. Pois “o principal critério de avaliagdo ndo pode mais ser o da maior ou menos
corre¢do gramatical, mas sim o de um maior dominio da variedade de usos da lingua” (ILARI,
1997, p.90). Isto é, no ensino de lingua portuguesa ndo se deve focar no que é certo ou errado
em relagdo a gramatica, e sim compreender que que existem diversas formas de manifestar a
linguagem e que ha uma variacao linguistica para cada uma delas.

Outra autora que reflete sobre a importancia de estimular a reflexdo no ensino de
lingua portuguesa é Maria Helena de Moura Neves. A autora diz que a aula de lingua
portuguesa “é, em primeiro lugar, um espaco de reflexdo, e as atividades tem de caminhar
sempre sobre essa base” (NEVES, 2010, p.173). Portanto, a linguagem, por ter carater social,
deve ser compreendida e estudada de maneira libertadora formando individuos autbnomos e
pensantes com criticidade em relacdo as variadas situacdes e ao diversificado mundo em que
vivem.

Nas aulas, ndo s6 de portugués, mas de todas as disciplinas, o ideal é que o professor
abandone o perfil de “dono da verdade”, isto ¢, aquele que sabe, incontestavelmente, mais do
que os alunos, e adote uma postura de aproximacédo, humanizada e afetiva, de acordo com o
que propde Wallon (2007) em sua teoria da afetividade, dando-lhe o devido apoio e
orientacdo diante das duvidas e dificuldades durante todo o percurso escolar, a fim de firmar

uma aprendizagem efetivamente concreta.

3 TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM QUE AFETAM A LEITURA E ESCRITA

Anteriormente foi discutido que o objeto de estudo das aulas de lingua portuguesa é a
leitura e escrita, visto que é o estudo das manifestacdes da linguagem, tanto verbais como néo
verbais, mas com foco na primeira. Foi discutido também que toda crianca tem a capacidade
de aprender, porém, cada uma a sua maneira e que algumas possuem dificuldades especificas
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que necessitam de uma atencdo e metodologia diferenciada. Essas dificuldades sdo os
transtornos de aprendizagem que pode relacionar-se a diversas situagdes. Mas 0 que sdo
transtornos de aprendizagem? De acordo com a Associagdo Americana de Psiquiatria (2002),
chama-se de transtornos de aprendizagem o baixo nivel de desempenho na aprendizagem
académica em comparagdo com aprendizes da mesma faixa etaria e/ou nivel escolar. Nos
transtornos de aprendizagem é persistente a dificuldade em aprender as habilidades escolares
basicas como: “leitura exata e fluente de palavras isoladas, compreensdo da leitura, expressao
escrita e ortografica, calculos aritméticos e raciocinio matematico” (APA, 2002, p.109).

Os transtornos de aprendizagem da leitura e escrita podem originar-se por causas
diferentes. Conforme José e Coelho (2013), podem ser organicas (encefalopatias, deficiéncias
sensoriais, disfuncdo cerebral etc.), psicologicas (quando as dificuldades de aprendizagem
causam desequilibrios nas emocdes), pedagodgicas (métodos inadequados de ensino,
imaturidade, relacionamento com o professor etc.) e socioculturais (falta de incentivo em
casa, desnutricdo, etc.). Enfim, os transtornos de aprendizagem podem ser causados por
diversos fatores e podem afetar tanto a area de leitura e escrita como a area matematica.
Porém, é de interesse deste trabalho refletir apenas sobre aqueles transtornos que interferem
na aprendizagem da leitura e escrita, mais especificamente a dislexia, a disortografia e a

disgrafia.

4 PRINCIPAIS FORMAS ATIPICAS DE ENXERGAR A APRENDIZAGEM DE
LINGUA PORTUGUESA

A primeira, a dislexia, diz respeito a um transtorno referente “a prejuizos no
processamento fonoldgico” (PIZA; BUENO; MACEDO, 2009, p.156), ou seja, confusdao na
decodificacdo e interpretacdo dos sons da fala e dos simbolos das letras. Na visdo de Davis
(2004), o ser humano pensa de duas maneiras: atraves da conceituacdo verbal, que indica o
pensar com 0s sons (mentais ou nao) das palavras; e através da conceituacdo ndo verbal, que
indica o pensar com imagens mentais de conceitos ou ideias. Nesse sentido, o disléxico é um
pensador ndo verbal, pois pelo fato de ndo conseguir pensar através dos sons e simbolos das
palavras, pensa através de imagens de conceitos das palavras. Palavras mais concretas e
objetivas como “cachorro”, que sdo corriqueiras, sdo menos dificeis para o entendimento de
um disléxico, afinal ao ver ou ouvir essa palavra, remete-se imediatamente ao animal. Porém,
quando a palavra ¢ abstrata e subjetiva, como “lar”, causam enorme confusio, pois o conceito

de lar vai mais além do que um tipo de construcdo e sim um lugar aconchegante e familiar.
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Assim, o disléxico se confunde e se perde mais ao tentar interpretar esses tipos de palavras,
causando uma desorientacdo no ato da leitura.

Coelho (2013) elege as principais caracteristicas da dislexia:

Na expressdo oral Na leitura e escrita Outras competéncias

- Dificuldades na - Soletracdo irregular; - Dificuldades em gravar
selecdo de palavras e  recuperar  nomes,
adequadas para - Na leitura silenciosa, murmuram ou movimentam palavras, objetos e fatos
comunicagdo; os labios; passados:  letras do

alfabeto, dias da semana,

- Vocabulario pobre; - Se perdem facilmente nas linhas de leitura; meses do ano, datas,
horérios;

- Produgdo de frases - Possuem dificuldades na interpretacdo

simples curtas. (semantica) de textos; - Tém dificuldade na

aprendizagem de uma
- Apresentam dificuldades “ao nivel da segunda lingua;
consciéncia fonoldgica, isto é, na tomada de
consciéncia de que as palavras faladas e escritas - Apresentam falta de
sdo constituidas por fonemas”; destreza manual e, por
vezes, caligrafia ilegivel.
- “Confundem/invertem/substituem letras, silabas

ou palavras”;

- Revelam dificuldades na composicdo e
organizacdo de ideias em textos autorais

(espontaneos).

Apesar dessa grande quantidade de dificuldades provenientes do transtorno, a dislexia
tem um outro lado que torna possivel habilidades particulares aos disléxicos gque, se ndo forem
oprimidas por aqueles que o rodeiam ou pelo fracasso escolar, resultam numa inteligéncia e
criatividade especial e fora do normal. Davis (2004) afirma ser algumas elas: alta consciéncia
ambiental, curiosidade e criatividade acima da meédia, pensamento em imagens em vez de
palavra, alta intuicdo e insights, pensam e percebem as coisas de maneira multidimensional,

vivenciam o pensamento como real e capacidade de criar imagens vividas. Assim, nas
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palavras de Ronald D. Davis, “a dislexia ¢ produto do pensamento e uma forma especial de
reagir ao sentimento de confusdo” (DAVIS, 2004, p.36).

A disortografia diz respeito a um transtorno relacionado as estruturas gramaticais que
faz com o aluno ndo consiga assimilar e compreender as regras e questdes ortograficas. Por

esse motivo, seus textos acabam sendo desorganizados e com vocabulério pobre e confuso.

Coelho (2013) aponta algumas caracteristicas principais da disortografia:

Erros
linguistico-

perceptivos

- Omissoes: de
fonemas

(madera/madeira),

de silabas
(por/porta);

- Adicoes: de
fonemas

(caelor/calor), de
silabas

(camama/cama);

- InversBes: de
grafemas
(emu/meu), de
silabas
(pato/topa);

- Troca de letras
que se parecem
sonoramente:

vlor/flor.

Esse transtorno, na maioria das vezes, passa despercebido pelo professor de lingua
portuguesa que ndo tem conhecimento sobre essa dificuldade. Por se tratar de problemas com

Erros Viso-
espaciais
- Substitui letras

que se diferenciam
pela sua posicédo
no espago (b/d,
d/p, p/a);

- Substitui letras
semelhantes
visualmente (m/n,

o/a, uiv);

- Atrapalha-se
com fonemas que
apresentam dupla

grafia (ch/x);

- Omite a letra “h”
por néo ter
correspondéncia

fonémica.

Erros Viso-
analiticos
- Nao faz analises

ou relacBes entre

grafemas e
fonemas,

realizando trocas
de letras sem

nenhum sentido.

Erros de
contetdo
- Né&o realiza a
separacao das
sequéncias
gréficas que

pertencem a uma
determinada

sequéncia fonica:
junta as palavras

(ocarro/o carro.

Erros de regras

ortograficas

- Dificuldade em

[T3L 1)

colocar “m” antes

e 9 2.
de “p” e “b”;

- Problemas com
regras de

pontuacéo;

- Dificuldade em
iniciar frases com

letra maidscula;

- Nao separa as
palavras,
corretamente, na

mudanca de linha.
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as questdes gramaticais, mais especificamente ortograficas, remete-se imediatamente a
acusacdo de preguica e desinteresse por parte do aprendiz. Quando, na verdade, & um
transtorno de aprendizagem que, muitas vezes, o proprio aluno ndo sabe que tem e que precisa
ser resolvido com o apoio e compreensédo do professor.

E, por fim, a disgrafia, que diz respeito a um transtorno de aprendizagem que afeta a
grafia, o traco, ou seja, a qualidade da escrita das palavras. Nesse transtorno de aprendizagem,
o0 aluno ndo tem nenhum tipo de prejuizo no intelectual, na verdade, o problema esta relaciona
a psicomotricidade do sujeito. Mas é preciso ter cuidado, pois ndo é qualquer letra irregular
que deve ser considerada disgrafia. Esse transtorno envolve um conjunto de elementos que
devem ser considerados como um todo. Isso vale para qualquer tipo de transtorno. Deve-se se
observar uma série de fatores recorrentes e ndo um fato isolado. A disgrafia vai muito além de
uma “letra feia”. Os alunos que apresentam disgrafia sdo acusados de preguigosos e sdo
torturados a escrever varias vezes as mesmas palavras. A repeticdo irregular da escrita ndo ird
resolver o problema que, como ja foi dito, envolve outras questdes.

Essas dificuldades encontram-se no ambito da lateralidade, da orientacdo espago-
temporal e da coordenagdo viso-motora, ou seja, 0 aluno apresenta espagamento irregular
entre letras e palavras; escrita desorganizada e desalinhada em sua totalidade; tracado
irregular (ora grosso ora fino); letra exageradamente grande e/ou pequena; borrdes e rasuras
na folha; lentiddo na escrita; letra ilegivel. Com esses exemplos, fica claro que a origem do
problema surge de um déficit na psicomotricidade.

Porém, segundo Coelho (2013) as causas da disgrafia também podem estar associadas
a questdes psicoafetivas, ou seja, o sujeito reflete na escrita seu estado emocional; e também
pode relacionar-se com um ensino radical, no qual o professor é exageradamente rigido no
que diz respeito ao modo de escrever (tem que ser do jeito do professor) ou mudanca
inadequada de letra de imprensa para manuscrita ou, ainda, cobranca excessiva na qualidade e
rapidez da escrita.

Com essa explanacdo sobre a dislexia, disortografia e disgrafia, fica evidente que esses
transtornos podem passar pelo professor sem serem realmente notados ou sem terem a atengao
que merecem. Pois, na maioria das vezes, os professores acreditam que essas situacOes
acontecem por falta de dedicacdo dos alunos ou até que seja apenas um problema com sua
metodologia de ensino. Quando um aluno possui uma ou mais dessas dificuldades de
aprendizagem, cabe, principalmente, ao professor de lingua portuguesa notar e fazer algo a

respeito dessa situacdo, pois, como ja foi dito, os objetos de estudo de suas aulas séo
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justamente a leitura e escrita que, por sua vez, sdo as habilidades mais afetadas com esses

tipos de transtornos.

5 PARA CONCLUIR

A linguagem é um fendmeno social. Portanto, acompanha as mudancas e diversidade
social na qual esta inserida. A aprendizagem também é um fendmeno social, ou seja, também
deve acompanhar essas mesmas mudangas e diversidade. Entdo, diante do que foi exposto
neste presente artigo, conclui-se que, no que diz respeito & aquisicdo e aprimoramento das
aprendizagem e desenvolvimento das habilidades que envolvem a lingua portuguesa na sala
de aula, é de extrema importancia que as metodologias sejam moldaveis e adaptaveis as
diferentes formas se adquirir conhecimento.

Se faz necessario que o aluno seja colocado como centro e como ponto de partida do
processo de ensino-aprendizagem, considerando suas formas particulares de obter éxito na
construcdo da aprendizagem daquilo que Ihe é apresentado e proposto, para que, dessa
maneira, faca sentido o propésito de estar ali diante de tantas possibilidades de exploracdo e

desbravamento da lingua portuguesa durante sua jornada na escola.
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ALFABETIZAR LETRANDO: ENSINO DA LEITURA NA ALFABETIZACAO

Ana Paula Pereira de Araujo Roque
Joeliton Francisco Sousa de Paulo

Rosilene Félix Mamedes

RESUMO

No presente artigo, busca-se discorrer, com base na perspectiva de alfabetizar letrando, uma
analise de uma atividade de leitura proposta no Livro Didatico de Lingua Portuguesa do 1°
ano do Ensino Fundamental. O corpus constitui-se de uma atividade de leitura com a cantiga
popular Meu Galinho, proposta no livro Apis 1° ano Lingua Portuguesa, editora Atica (2017).
O trabalho parte do pressuposto de que as atividades de ensino da leitura propostas no Livro
Didatico de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Fundamental se alinham com a
perspectiva de alfaletrar. A base teorica esta sustentada em Soares (2021), Solé (1998),
Kleiman (1999). O estudo é uma pesquisa de natureza qualitativa e de cunho documental,
pois analisamos documentos presentes no contexto de ensino. Para a viabilizagdo desse
estudo, seguimos os seguintes passos metodoldgicos: 1 Selegdo do material, do livro didatico;
2 comparacdo das habilidades de leitura postas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC
para 0 1° ano com a proposta de atividade de leitura proposta no LD; 3 Analisamos a

atividade, considerando a categoria de analise alfaletrar e a concepgao de leitura.

Palavras-chave: alfabetizar letrando, leitura, atividade

1 INTRODUCAO

Neste artigo vamos tratar do ensino inicial da leitura, isto é, quando a crianca é
formalmente inserida no processo de alfabetizacdo, no 1° ano do Ensino Fundamental. Assim,
a perspectiva de analise adotada nesse artigo € alfaletrar em que a alfabetizacdo é uma face da
aprendizagem da lingua escrita e a leitura € um processo de interagdo e producdo de sentidos

entre o leitor e o texto. Ademais a leitura e a escrita sdo objetos escolares de ensino e
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aprendizagem, assim na escola, como podemos perceber, as praticas de ensino da leitura
apoiam-se no livro didatico.

Pretendemos, neste texto, discutir sobre a relacdo entre leitura, letramento e
alfabetizacéo, na tentativa de contextualizar as habilidades de leitura postas na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC para o 1° ano do Ensino Fundamental com a proposta de
atividade de leitura proposta no LD com a cantiga popular Meu Galinho, no livro Apis 1° ano
Lingua Portuguesa, editora Atica (2017).

Tomando a leitura, como objeto de ensino na escola, e 0 LD como material de suporte,
somos convidados a analisar se na escola o ensino de leitura com as atividades propostas no
LD, estar centrado no desenvolvimento da habilidade de decodificacdo/decifracdo do texto, ou
se se relaciona ao alfabetizar letrando.

Para nos situarmos conceitualmente acerca da alfabetizacdo, do letramento e da leitura
nos apoiaremos nos estudos de Soares e Solé. A alfabetizacdo considerada como o ensino das
habilidades de “codifica¢do” e “decodifica¢do” tornou-se alvo de criticas. Identificamos nos
estudos de Soares (2021) que a partir da década de 1980, o ensino da leitura e da escrita
centrado no desenvolvimento das referidas habilidades, desenvolvido com o apoio de material
pedagdgico que priorizava a memorizacao de silabas e/ou palavras e/ou frases soltas, passou a
ser amplamente criticado.

Assim, a partir da década de oitenta, o discurso em torno da importancia de se
considerar os usos e funcfes da lingua escrita com base no desenvolvimento de atividades
significativas de leitura e escrita na escola foi bastante difundido, o letramento.
Depreendendo-se que ndo se trata de um processo hierdrquico e sequencial, mas simultaneo.
E interagindo com a lingua escrita, através de seus usos, de suas funcBes e aprendendo a
tecnologia da escrita que a alfabetizacao na perspectiva do letramento acontece.

Nessa direcdo, a leitura é imprescindivel para a formacdo de pessoas letradas. Para
Solé (1998, p.52) “Ler ndo ¢ decodificar, mas para ler ¢ preciso saber decodificar.” Significa
que a dimensdo maior da leitura ndo reside apenas na estratégia de decodificacdo de simbolos
gréficos, mas na articulacdo entre as estratégias de leitura que culminara na compreensdo do
que foi lido, sem necessariamente seguir um processo linear.

No entanto, é importante que, na escola, 0s contextos de leitura levem em
consideracdo os usos e funcdes da ligua escrita em que o ensino e aprendizado significativo da
leitura resultam simultaneamente na aprendizagem de diferentes habilidades, tais como:
dominio da “mecanica da leitura” que implica na transformacdo dos signos escritos em

informagdes; formacéo do leitor enquanto sujeito que ler para atender diferentes finalidades, e
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o faz com prazer. Como vem se dando o ensino de leitura em nossas escolas através das

propostas de atividades de leitura apresentadas no LD?

2 O LIVRO DIDATICO: A ATIVIDADE DE LEITURA

O livro didatico é um dos recursos mais utilizados como material de apoio em sala de
aula, por alunos e professores. Sendo assim, o LD deve atender aos objetivos de ensino e
aprendizagem. No presente artigo, reaizaremos a analise da atividade de leitura enderecada
aos estudantes do 1° ano, selecionamos a obra Apis 1° ano Lingua Portuguesa, editora Atica
(2017).

A escolha por esse livro em especial se deu pelo fato da obra atestar estar atualizada
conforme a nova BNCC, tendo sido selecionada e adotada como recurso para o quadriénio
2019-2022, foi aprovada pelo Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD, a publicacdo data
de 2017, em 32 edicdo. Assim sendo, a obra se enquadra no rol de publicacdo de livros de
alfabetizacdo da época ao qual pertence, a partir de uma proposta de ensino diferente da que
vinha vigorando nas “cartilhas” de alfabetizacao.

Em se tratando de livro didatico de alfabetizacdo enderecado para estudantes do 1°
ano, € interessante contextualizar que a mudanca nos livros de alfabetizacdo pbde ser
visualizada através da avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Este
programa deu inicio ao processo de avaliacdo pedagdgica das obras inscritas em 1996 e, até
1997, anteriormente, esse programa nao contemplava livros didaticos de alfabetizacdo. No
entanto, estudos e pesquisas focadas na alfabetizacdo apontam a importancia dos livros
didaticos de alfabetizacdo estarem em conformidade com os principios cientificos.

N&o obstante, no ano de 2001 o programa atesta que os livros que se vinculam aos
pressupostos da psicogénese da escrita e das teorias da enunciacdo duplicaram em relacdo ao
total dos que foram inscritos no PNLD de 1998. E, num movimento inverso, 0 numero dos
livros didaticos que se identificavam com os métodos tradicionais de alfabetizacdo passou de
40, inscritos no PNLD 1998, para apenas 10 no PNLD 2001.

Nesse sentido, entram em cena as reflexdes sobre alfabetizacdo e letramento. Soares
(2021) aponta para o fato de que a alfabetizacéo esta vinculada ao conhecimento da escrita e
da leitura. Porém, conhecer o alfabeto ndo € suficiente para que se consiga ler, assim como ler
ndo significa, necessariamente, que o individuo compreende o que I€.

Portanto, é fundamental que o sujeito saiba tecer relagcdes entre textos, inferir

conceitos, fazer comparacgdes e generalizacGes, bem como criticas e interpretacdes. Pode-se
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dizer, entdo, que é necessario pensar nas praticas sociais de leitura e de escrita envolvidas no
processo de alfabetizacdo a partir de uma perspectiva de lingua como um fenémeno social, ou
seja, é preciso que partamos das relagdes existentes entre lingua, cultura e sociedade.

Ainda de acordo com Soares (2021) que vai ratificar essa compreensdo ao refletir
sobre os processos de alfabetizacdo e de letramento: Dissociar alfabetizagdo e letramento €
um equivoco porque, no quadro das atuais concepgOes psicologicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianga no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional de escrita
— a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades
de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento.

Assim, Alfabetizacdo e Letramento ndo sdo processos independentes, mas
interdependentes, e indissocidveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio
de praticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relacGes
fonema—grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizagdo (SOARES, 2003, p. 14). Nota-se,
hoje, que os livros aprovados pelo PNLD renovaram a tradi¢cdo do género desses manuais,
apresentando uma nova abordagem da aquisi¢cdo de lingua baseada em dimens6es discursivas
da modalidade escrita, na variedade de géneros e tipos de texto e nos resultados das pesquisas
cientificas em torno dos processos sociais e cognitivos com base nos quais a crianca
compreende o funcionamento da escrita. Mas até que ponto renovaram?

Este trabalho consiste em uma analise qualitativa de uma proposta de atividade de
leitura presente no LD, com a cantiga popular Meu Galinho, no livro Apis 1° ano Lingua

Portuguesa, editora Atica (2017), conforme ilustrado abaixo.



76

«® INTERPRETACAO DO T
€ PINTE O NOME DO BICHD DA CANTIGA

PATINHO

EXTO

GALINHO
GATINHO

«® LEITURA: CANTIGA POPULAR

MEU GALINHO

FAZ TRES NOITES QUE EU NAO DURMO, O LALA o DO LUGAR ONDE O BICHO FOI PERDIDO.
POIS PERDI O MEU GALINHO, O LALA ' i

COITADINHO, O LALA!
POBREZINHO, O LALA
EU © PERDI LA NO JARDIM

ELE E BRANCOE A
TEM A CRISTA BEA
BATE AS ASAS, O LAL

ABRE O BICO, O LALA!
ELE FAZ QUIRI-QUI-GUI

JA RODEI O MATO GROSSO, O LALA n__N

AMAZONAS E PARA, O LALA =

ENCONTRE!, O LALA!

MEU GALINHO, O LALA! v, :

NO SERTAO DO CEARA! “"”QNW EORPAIA N
VR ]

Fonte: Imagem da atividade de leitura com a cantiga popular Meu Galinho, no livro Apis 1° ano Lingua
Portuguesa, editora Atica (2017).

Para encaminhar a analise, em primeiro lugar tragcaremos um breve panorama sobre as
concepcdes de linguagem com Ingedore Kock (2010) articulando o reflexo de tais concepcdes
na alfabetizagdo. Em segundo lugar, buscaremos apoio em Solé (1998) e Kleiman (1999) que,
com base nos estudos e pesquisas sobre o ensino da leitura, as autoras propdem
encaminhamentos didaticos com o intuito de descrever as possiveis progressdes na atividade
de leitura que favorecem a aprendizagem.

A partir das concepcBes de linguagem trazemos um dialogo entre elas e a
alfabetizacdo. De acordo com a sintese de Ingedore Kock (2010, p.7) as principais concepcdes
de linguagem sdo trés: “como (‘espelho’) representagdo do mundo e do pensamento; como
instrumento (‘ferramenta’) de comunicagdo; como forma (‘lugar’) de agdo ou intera¢ao”.

A primeira concepcéo parte do principio de que a lingua € um sistema abstrato de
signos e deixam de lado fatores externos a lingua. A segunda concepcdo parte da ideia de que
a funcdo principal da lingua é a comunicacdo. Nesse sentido, a lingua é vista como um codigo
a partir do qual o emissor se comunica com 0 receptor para transmitir uma mensagem. A
terceira concepcdo parte da ideia de que a lingua € uma forma de acdo no mundo. Os sujeitos
agem por meio de discursos, construindo sentidos e significados na interacéo, seja ela escrita
e/ou oral.

Sendo assim, a lingua ndo é apenas um instrumento de comunicagdo, tampouco a
representacdo do mundo e do pensamento, mas processo de interacdo verbal que considera o

sujeito sécio-historico. Portanto, depreendemos que essas concepgbes de linguagem tém
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relacdo direta com o ensino, pois a filiacdo em uma ou outra teoria se reflete na forma como €
conduzida a aprendizagem na sala de aula e nas crengas que circundam esse processo.

Compreender, entdo, o ensino da leitura em um contexto de letramento é reconhecer a
necessidade de que o processo de alfabetizacdo deve ser desenvolvido com textos, com
géneros textuais que propiciem a crianga o desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e
da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e o desenvolvimento de atitudes
positivas em relacdo a estas praticas. De acordo com Soares 2021, “ O texto como centro,
sempre.”

Nesse sentido, ao observarmos a atividade proposta em questdo verificamos que esta
considera a centralidade do texto como elemento didatico; que o género textual selecionado,
cantiga popular, contempla o universo socio cultural das criancgas; explora algumas estratégias
de leitura. Porém, chamamos atencdo para a necessidade de se assegurar a formacéo
continuada de qualidade para os/as professores/as, que contribua para reflexdo critica, de
mameira que o/a professor/a possa, por exemplo, dialogar com mais propriedade com o livro
didatico e, assim, compreender as relagdes entre os pressupostos teoricos do manual do
professor e as atividades praticas propostas aos alunos.Como sabemos a padronizacdo do LD
é inevitavel, eles sdo produzidos em larga escala, assim ndo conseguem atender as
especificidades da comunidade em que a escola esté inserida, logo, ndo tem como contemplar
os significados que a leitura e a escrita possuem na comunidade de origem dos alunos.
Portanto, as intervencdes do/a professor/a é o diferencial na garantia do desenvolvimento das
aprendizagens.

Também evidenciamos na atividade proposta, tomando como parametro de andlise a

BNCC 2018, que contempla as seguintes habilidades para a leitura:

“(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo social do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de producdo e
recepcdo desse texto, 0 género, 0 suporte e 0 universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a
leitura de textos, checando a adequacdo das hipoteses realizadas; (EF12LPO01) Ler
palavras novas com preciséo na decodificagdo, no caso de palavras de uso frequente,
ler globalmente, por memorizagdo.”

Em seus estudos sobre leitura Isabel Solé (1998) ressalta a importancia das estratégias
de leitura como recurso cognitivo necessario para o desenvolvimento de uma leitura
proficiente. Seu emprego consciente nos processos de ensino de leitura admite que o aluno se

forme como leitor, compreenda e interprete de forma independente os textos lidos, permitindo
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a formacdo de um leitor critico e reflexivo. Segundo Kleiman (1999, p. 122) "O
desenvolvimento de leitores ndo se da espontaneamente. E preciso instrumentar o estudante
para que aprenda a ler.” Nessa perspectiva, o ensino da leitura orienta o estudante no estudo
do texto de maneira que ele articule estratégias de leitura.

Nesse sentido, a proposi¢do e mediacdo de atividades de leitura precisa explorar
estratégias de leitura como: o conhecimento prévio dos alunos, antecipacdes, inferéncias,
decodificacdo e verificagdo. Observa-se que a atividade explorou algumas questdes de
interpretacdo do texto com comandos que solicitam localizacdo de palavras; identificagdo do
assunto do texto, localizacdo de informagé&o explicita.

Conforme discute Solé (1998, p. 18),

a aprendizagem da leitura [...] requer uma intervencgdo explicitamente dirigida a essa
aquisicdo. O aprendiz leitor [...] precisa da informacédo, do apoio, do incentivo e dos
desafios proporcionados pelo professor ou pelo especialista na matéria em questéo.

No entanto, torna-se necessario que se faca uma distingdo entre teoria e método.
Cagliari (1999) aponta que o objetivo da Linguistica é o estudo da linguagem e que, portanto,
ndo é por si um metodo de ensino. Segundo o autor, € um equivoco confundir teoria com
método e levar as teorias para dentro da sala de aula sem que haja uma apropriacdo, uma
transposicao didatica. Assim sendo, Cagliari (1999) salienta que o conhecimento das teorias
faz parte do rol de conhecimentos que um professor consciente do trabalho que realiza deve
ter, mas ndo constitui uma metodologia de ensino. Portanto as intervencdes, problematizacdes
e mediacdo pedagdgica feitas pelo docente sdo cruciais durante atividades de leitura que o
estudante realiza.

Outro ponto levantado pelo autor referente a alfabetizacdo e linguistica é de que
muitas vezes a escola subestima o aluno, desconsiderando a sua historia pessoal como sujeito
e os conhecimentos de mundo que o aluno traz para a escola. Mesmo quando a crianga nao
aprendeu a ler e escrever, ela ja esta inserida em uma sociedade letrada e, por essa razdo, ja
faz parte de uma comunidade em que a escrita e a leitura possui determinados significados.
Desconsiderar essa trajetoria é desconsiderar toda uma bagagem e todo um contexto que pode
trazer varias pistas referentes ao processo de aprendizagem da leitura desse aluno.

Devemos atentar para 0 que as tradicionais cartilhas de alfabetizagcdo ndo propdem
nesse aspecto. Ao propor a apropriacdo da leitura e da escrita da parte para o todo, isto é, a
partir da silaba (ba be bi bo bu) ignora-se o fato de que ao apropriar-se da fala a crianga ndo

aprende uma “familia” de letras por vez. Ou seja, ndo faz sentido ensinar o alfabeto e a
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formacéao silabica por partes, sendo que, conforme ressalta Cagliari (1999), com trés anos de
idade as criancas ja sdo usuarias competentes da lingua.

Compreendendo a relevancia do reconhecimento das especificidades do processo de
alfabetizar letrando o/a professor/a e estudantes avancam. Tanto a alfabetizagdo quanto o
letramento tém diferentes dimensdes, ou facetas, a natureza de cada uma delas demandando
uma metodologia diferente, de modo que a aprendizagem inicial da lingua escrita exige
multiplas metodologias, algumas caracterizadas por ensino direto, explicito e sistematico -
particularmente a alfabetizacdo, em suas diferentes facetas - outras caracterizadas por ensino
incidental, indireto e subordinado a possibilidades e motivagfes das criangas (SOARES,
2003, p.14).

Ressaltamos a relevancia dos aspectos apresentados pelos autores acima citados,
considerando que, cada vez mais, reconhecemos ser o0 papel da escola possibilitar e asseguar
condicBes para o desenvolvimento de pessoas com capacidades multiplas de interacdo com a
sociedade, ampliando suas experiéncias de letramento, ampliando oportunidades para o

individuo estabelecer conhecimentos maltiplos com o mundo em que vive.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos a proposicao da atividade leitura apresentada no livro didatico com a
cancdo Meu galinho evidenciamos a relevancia de ser indispensavel a adocéo do texto como
base significativa para o ensino da leitura na alfabetizacdo. O processo de escolha do género
textual que contempla o conhecimento de mundo do publico infantil favorece o trabalho
pedagogico de alfabetizar letrando, uma vez que articula a leitura como pratica social
mobilizada na pratica escolar de alfabetizacao.

O trabalho com os géneros tem um saldo muito positivo nessa obra. Em primeiro
lugar, cria as condicOes pertinentes para a aprendizagem da leitura. Em segundo lugar, por ter
em vista um leitor iniciante, o aluno é instigado pela familiaridade e adequacdo do texto ao
género cancdo, a situacdo comunicativa e a variedade linguistica que melhor atenda suas
necessidades de interacdo e seus objetivos com o texto.

Por fim, devemos ressaltar que o livro didatico é apenas um apoio oferecido pelas
politicas publicas como forma de mediar o conhecimento entre o aluno e o professor. Isso
quer dizer que o docente ndo se deve deter tdo somente a utilizacdo do livro didatico, mas que
a esse sejam incorporadas outras propostas didatico-metodologicas advindas de outras leituras

por parte do professor.
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No ensino da leitura ha que se atentar para o propoésito didatico muito importante, a
leitura como pratica social, cujo objetivo € levar os alunos a utilizar essa habilidade para a
vida, impulsionara o docente a articular os propdsitos escolares e sociais da leitura. Com esse
movimento a escola, o professor se dedicariam a realizar um trabalho, inclusive com o Livro
didatico, no qual a leitura.

Os novos estudos do letramento definem praticas letradas como “os modos culturais
de se utilizar a linguagem escrita com que as pessoas lidam em suas vidas cotidianas”.
Praticas de letramento ou letradas sdo, pois, um conceito que parte de uma visada
socioantropoldgica. Tem-se de reconhecer que sdo variaveis em diferentes comunidades e
culturas.

As praticas de letramento ganham corpo, materializam-se, nos diversos eventos
comunicativos e interacionais dos quais participamos, em nossas comunidades,
cotidianamente. Neste sentido, desenvolver o ensino da leitura, a alfabetizagdo pautada no
modelo de ensino direto e explicito das relagdes fonema—grafema é desconsiderar a
indissociabilidade entre alfabetizacdo e letramento.

A partir do exposto, fica evidente, portanto, um entendimento do quanto é
imprescindivel se “alfabetizar letrando™, ou seja, ndo cabe mais uma organizacao da pratica
pedagdgica na alfabetizacdo que privilegie leituras, visando apenas a fluéncia do ato de ler,
como algo mecanico e vazio do sentido que uma leitura significativa deve possuir.

O ensino da leitura com uso do recurso livro didatico ndo isenta o professor
alfabetizador de selecionar uma metodologia de ensino da leitura que se concretiza
contemplando aspectos que vao desde a selecdo textual, na maneira como 0s textos séo
apresentados aos alunos (como o professor faz chegar os textos as maos dos alunos, o que diz
sobre eles, como sdo reproduzidos), no modo pelo qual a leitura dos alunos é orientada (as
instrucdes que a conduzem), na maneira como séo explicitados ou explicados os sentidos de
um texto (as conversas sobre o conteudo e avaliacdo do texto lido, até aos exercicios de
localizacdo de informacao, os exercicios de compreensao).

Portanto, no planejamento das atividades de ensino da leitura, em sua realizagao e
avaliacdo, o professor deve ter em mente a articulagdo entre esse conjunto de fatores.
Depreendemos ser necessario ofertar um ensino significativo da leitura, favorecer aos alunos
uma compreensdo mais ampla dos significados diversos que a leitura assume em nossa
sociedade com praticas de leitura a serem desenvolvidas nas salas de aula, estas precisam

contemplar situacdes que possibilitem aos alunos a descoberta dos usos e funcgdes da lingua e
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o desenvolvimento da capacidade de reconhecer a diversidade de textos existentes em nossa

sociedade, bem como as convengdes inerentes a cada um deles.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
CAGLIARI, Luiz Carlos. A respeito de alguns fatos do ensino e da aprendizagem da
leitura e da escrita pelas criancas na alfabetizacédo. In: ROJO, Roxane (Org.) Alfabetizacao
e letramento: perspectivas linguisticas. Campinas: Mercado das Letras, 1998. P. 61-86
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e linguistica. Sdo Paulo: Editora Scipione, 1999.
KLEIMAN, Angela. Texto e leitor, aspectos cognitivos da leitura. Campinas. Pontes, 1989.

,Oficina de leitura: teoria e pratica. Campinas: Pontes, 1999.

,Leitura e interdisciplinaridade: tecendo redes nos projetos da escola.
Campinas: Mercado de letras, 1999.

KOCH, Ingedore Villaga. Desvendando os segredos do texto. 72 ed. S&o Paulo Cortez, 2011.

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto.
2% ed. S&o Paulo: Contexto, 2008.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever. Séo Paulo:
Contexto, 2021.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de
Educacao. Jan/Fev/Mar/ Abr, n.25, 2004.

SOARES, M. A reinvencdo da alfabetizacdo. Presenca Pedagdgica. Belo Horizonte, v. 9, n.
52, p. 1-7, 2003.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.



ISBN: 978-6-55886-260-4

/86558

862604




