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PREFACIO

Desde 2010 eu venho acompanhando o trabalho docente, seja por meio da formacéo
continuada ofertada pelas secretarias da educacéo, seja recebendo artigos académicos para
publicacdo, ou ainda, como coordenadora de grupos de trabalhos em congressos de educacao.
Toda essa experiéncia me mostra 0 qudo grande é a figura do professor, que muitas vezes em
meio as suas dificuldades e limitagdes acabam por enfrentar desafios que nem sempre eles tém
respostas. E bem verdade, que tentar entender o problema educacional no Brasil é algo bem
maior do que o “chdo da escola”, como os professores gostam de chamar seu ambiente de
trabalho, porém, é verdade também, que o papel do professor é decisivo no fazer educacao, e,
além disso, é primordial que a gente reflita que a educacdo, ndo jaz na escola, pelo contrario,
ela inicia na familia, quando a crianga precisa ser direcionada para atos e preceitos que a
constituirdo como cidada. E nesse sentido, que a figura da familia precisa ser trazida para o
espaco educacional, como parceira da escola, como apoiadora dos seus filhos.

Mas, como pensar em parceria onde muitas vezes temos familias desestruturadas?
Familias compostas por pais ndo letradas? Como esperar que os pais auxiliem aos seus filhos
nas atividades escolares, se muitas vezes eles lidam com o ndo letramento ou até mesmo com o
analfabetismo?

Ser professor é lidar ndo apenas com as suas limitagfes, mas dos outros, em prol de ndo
apenas passar o contetdo das disciplinas, porém é preciso entender o seu papel, qual o seu lugar
na vida dos seus alunos, pois muitas vezes ele é o Unico a esta proximo, a ser o aliado no ensino-
aprendizagem, ndo sé das disciplinas, mas guiando para o exercicio da cidadania, na busca de
melhores condicBes de vida, por meio da educacéo.

E nesse contexto que nasce a colecio de 2022 da Contatos Empreendimentos
Educacionais, como forma de refletir a educacdo no carater interdisciplinar, em prol de
propiciar o debate amplo pelo ato de educar de forma significativa, com o olhar no outros,
entrelacando ndo apenas a figura professor e aluno, mas todos os agentes que fazem parte desse

amplo universo que faz parte da escola, e, consequentemente, do contexto amplo da educacéo.

Rosilene Felix Mamedes
(Doutora em Letras, Mestra em Linguistica, Proprietaria da Contatos

Empreendimentos Educacionais)
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ALFABETIZAQAO E LETRAMENTO: DISCUSSOES SOBRE AQUISIQAO DA LEITURA,
DA ESCRITA E DO CONHECIMENTO CIENTIFICO

Maria de Fatima Cardial Rabelo
Aldenice Auxiliadora de Oliveira
Rosilene Felix Mamedes

RESUMO

O presente artigo propde uma revisao bibliografica acerca da compreensdo dos processos de
alfabetizacdo e letramento, tratando da origem, conceitos e especificidades de cada um desses
processos educacionais. Procura também diferencia-los para que essas especificidades possam
ser compreendidas com clareza, ressaltando que sdo processos diferentes, porém, que devem ser
trabalhados juntos, um contemplando o outro, para que se obtenha sucesso na formagéo inicial dos
alunos do ensino fundamental. Discute ainda os paradigmas para tais processos no contexto pos-
pandémico com o retorno das aulas presenciais. Em seguida, a discussdo inicial se detém aos
conceitos de Alfabetizacdo e Letramento Cientifico, com énfase em como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) aborda e conceitua tais elementos. Debate, por fim, como o ensino da ciéncia na
sala de aula regular pode contribuir com o processo de alfabetizacéo e letramento em si, contribuindo
para a recomposicao de aprendizagem defasada no periodo de ensino remoto, englobando ai também
a Alfabetizagéo e Letramento Cientifico. Servem de fundamentacéao bibliografica para este trabalho:
Marcuschi (2011), Kleiman (2007; 2008), Libaneo (2012), Nascimento (2018), dentre outros.

1 INTRODUCAO

A pandemia da COVID19, e o consequente isolamento social que impds aulas remotas para o
ensino fundamental, agravaram problemas ja existentes no processo de ensino e aprendizagem
brasileiro, especialmente nas escolas publicas. Ainda sdo escassos 0s estudos que afiram o impacto
das aulas remotas, e a pandemia como um todo, na aprendizagem nas escolas publicas brasileiras.
Mas ja existem indicios de que a defasagem foi significativa. Em avaliacao diagndstica realizada pelo
Governo do Estado do Ceara, por exemplo, o aluno retornou da pandemia com um déficit educacional
preocupante (CEARA, 2022).

Neste contexto, o presente artigo se dedica a fazer revisao bibliografica acerca dos processos
de alfabetizacdo e letramento, conceituando, relacionando e procurando entender quais Sdo 0S

principais desafios nestas areas para as escolas publicas de ensino fundamental no pés-pandemia.
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O termo Alfabetizacdo, segundo Soares (2018), etimologicamente, significa: levar a aquisicao
do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever. Assim, a especificidade da Alfabetizacao é a aquisi¢cdo
do codigo alfabético e ortografico, através do desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita.
Muito se tem escrito, discutido e relativizado sobre o conceito de alfabetizacdo. Interpretacdes
equivocadas de certas teorias sobre alfabetiza¢do tém causado problemas no aspecto instrumental da
aquisicao da leitura e da escrita. Além disso, existe o grave e historico problema da qualidade das
escolas publicas brasileiras, e do ensino 1a ofertado. Todos esses aspectos, acrescidos da situacdo de
vulnerabilidade que acomete boa parte do publico atendido por essas unidades escolares, foram
agravados pelo contexto de isolamento social advindo da pandemia.

J& o termo letramento, dentro do contexto da aquisicdo da leitura e escrita, € uma palavra de
uso mais recente, e significa o processo de relagdo das pessoas com a cultura escrita. Para Marcuschi
(2001), “¢ um processo de aprendizagem social e historica da leitura e da escrita em contextos
informais e para usos utilitarios”. Assim, ndo é correto dizer que uma pessoa € iletrada, pois todas as
pessoas estdo em contato com o mundo escrito. Mas, se reconhece que existem diferentes niveis de
letramento, que podem variar conforme a realidade cultural. Este termo ganha espaco a partir da
constatacdo de uma problematica na educacdo, pois através de pesquisas, avaliacbes e analises
realizadas, chegou- se a conclusao de que nem sempre 0 ato de ler e escrever garante que o individuo
compreenda o que I e o que escreve. Entretanto, se reconhece que muito mais que isso, o letramento
corresponde realizar uma leitura critica da realidade, respondendo satisfatoriamente as demandas
sociais.

Os processos de alfabetizacdo e letramento necessitam ser melhor entendidos em si, e a
situacdo se agrava mais ainda quando se fala em Alfabetizacdo Cientifica (AC) e o Letramento
Cientifico (LC) sdo conceitos que se relacionam a formacao do cidaddo, no que trata da compreensao
e uso da ciéncia e da tecnologia na sociedade. Existem discordancias conceituais sobre o assunto,
falta de investimento no campo da ciéncia e tecnologia, e, falando especificamente da sala de aula, a
defasagem de ensino que dificulta o trabalho cientifico, muitas vezes pelo simples fato de que o aluno
tem dificuldade na leitura e interpretacdo de texto.

Nessa perspectiva, este artigo investiga, a partir de revisdo bibliogréafica, como a escola como
um todo, todas as disciplinas, inclusive a disciplina de ciéncias, pode se comprometer para contribuir
na recomposicao de aprendizagem dos alunos das escolas publicas de ensino fundamental Il. O artigo
faz um recorte especifico no ensino de ciéncias, e procura discutir como esta disciplina pode
contribuir para o processo de alfabetizacdo e letramento quando necessario, a0 mesmo tempo em que
trabalha os contetdos programaticos previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem
como as Diretrizes Curriculares (DCRC) a qual traz uma abordagem mais regionalizada, ao mesmo
tempo que estes documentos norteadores contribuem também para a alfabetizacdo e letramento

cientifico.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 DEFINICOES, SEMELHANCAS E DIFERENCAS ENTRE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

A alfabetizagdo e o letramento sdo conceitos distintos, porém se integram para ascender o
processo de aprendizagem da criancga ou adulto de forma mais ampla, em que alfabetizar letrando
significa decodificar e codificar a lingua escrita, mas introduzir a compreensdo real da palavra no
contexto social.

O presente artigo tem por objetivo instigar a discussdo teorica sobre essas duas vertentes
“Alfabetizagdo e Letramento”, trazendo no bojo das reflexdes algumas consideragdes, a partir do
delineamento desses dois conceitos e suas diversidades.

A partir dos autores estudados é possivel perceber que o conceito mais utilizado para definir
0 que é alfabetizacdo é que se trata de um processo da aprendizagem inicial da leitura e escrita, ou
seja, alfabetizada € quem € capaz de ler e escrever, ou, domina as habilidades basicas do uso da leitura
e escrita.

O termo Alfabetizacdo, segundo Soares (2018), etimologicamente, significa: levar a aquisicao
do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever. Assim, a especificidade da Alfabetizacdo € a aquisicédo
do cédigo alfabético e ortogréfico, através do desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita.

Na historia do Brasil, a alfabetizacdo ganha forca, principalmente, apds a Proclamacéo da
Republica, com a institucionalizacdo da escola e com o intuito de tornar as novas geracdes aptas a
nova ordem politica e social. A escolarizagdo, mais especificamente a alfabetizacdo, se tornou
instrumento de aquisicdo de conhecimento, de progresso e modernizacdo do pais. (MORTATTI,
2006).

Com o passar do tempo muito se desenvolveu no campo da alfabetizagdo, surgiram conceitos,
teorias, metodologias etc. Porém, mesmo com toda evolucdo, o Brasil e outros paises nédo
desenvolvidos, ainda enfrentam um problema de muita relevancia: a qualidade da educacdo basica,
especialmente, a dos anos iniciais do ensino fundamental. So evidéncias dessa baixa qualidade os
indices de fracasso, reprovacdo e evasdo escolar, que nunca deixaram de se perpetuar nestas
sociedades.

Este problema tdo concreto, historicamente, ja foi muito abordado. Artigos académicos
tentaram indicar possiveis causas desta baixa qualidade, colocando a “culpa”, as vezes, no método
utilizado, no aluno que apresenta muitas dificuldades, na mé formacéo do professor, nas condigdes
sociais desfavoraveis ou, ainda, em outras causas diversas. Enfim, foram muitas as tentativas de

superacdo, embora, nenhuma apresentasse grande éxito (MORTATTI, 2006).
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Com certeza, esses estudos foram de muita valia, pois todos os fatores citados caracterizam a
qualidade da educacdo, logo, a escola ndo somente influéncia a sociedade, mas também é por ela
influenciada, ou seja, este conjunto de possiveis causas que estdo dentro e no entorno da escola,
realmente, afetam o ensino-aprendizagem. Ha algumas décadas, a principal causa que apontava para
a baixa qualidade da alfabetizacdo era o ensino fundamentado na Pedagogia Tradicional.
Atualmente, entre outros fatores que envolvem um bom ensino-aprendizagem, as principais
causas estdo ligadas a perda da especificidade da alfabetizacdo, devido a compreensdo equivocada de
novas perspectivas tedricas e suas metodologias, que foram surgindo em contraposicdo ao tradicional,
e a grande abrangéncia que se tem dado ao termo alfabetizacao.
Concordando, com Soares (2018), em seu artigo Letramento e Alfabetizacdo: as muitas
facetas, a expansdo do significado de alfabetizacdo em direcdo ao conceito de letramento, levou a

perda de sua especificidade.

No Brasil a discussdo do letramento surge sempre enraizada no conceito de alfabetizac&o, o
que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta na produgdo académica, a uma
inadequada e inconveniente fusdo dos dois processos, com prevaléncia do conceito de
letramento, o que tem conduzido a um certo apagamento da alfabetizacdo que, talvez com
algum exagero, denomino desinvencdo da alfabetizacdo (SOARES, 2018, p.8)

Essa fusdo dos dois processos, que leva a chamada “desinven¢do da alfabetizacdo”, aliada a
interpretacdo equivocada das novas perspectivas tedricas acarretou na pratica a negacdo de qualquer
atividade que visasse a aquisicédo do sistema alfabético e ortografico, como o ensino das relagdes entre
letras e sons, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o reconhecimento das partes menores
das palavras, como as silabas, pois eram vistos como tradicionais.

Passou-se a acreditar que o aluno aprenderia o sistema simplesmente pelo contato com a
cultura letrada, como se ele pudesse aprender sozinho o c6digo, sem ensino explicito e sistematico.

Atualmente, se reconhece a importancia de se usar algumas préaticas da escola tradicional, que
sdo entendidas como as facetas da alfabetizacdo segundo Soares, assim como 0s equivocos de
compreensdo do construtivismo foram percebidos e ajustados e muitos aspectos da escola nova tidos
como essenciais.

Com tudo isso, ndo se pode negar uma pratica ou outra, s6 por ela estar fundamentada em uma
Ou em outra concepcao, mas, sim, avaliar quais sao as suas contribui¢des e se convém serem utilizadas
para um processo de alfabetizacéo significativa.

Dermeval Saviani, em seu livro Escola e Democracia (2008), apresenta que aspectos da escola
tradicional sdo importantes para a educacdo. Com a teoria da curvatura da vara, ele mostra que para
a educacdo ter mais qualidade, a “vara” deve permanecer reta, ¢ Nd0 curvada para a teoria nova, nem

para a teoria tradicional, mas sim, alinhada.
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O autor ainda argumenta que uma pedagogia comprometida com a qualidade educacional e
voltada para a transformacdo social, deve incorporar aspectos positivos e relevantes da pedagogia
tradicional e da pedagogia nova, de modo que o ponto de partida seja a pratica social sincrética e o
de chegada uma pratica social transformada.

Assim, se faz necessario resgatar a significacdo verdadeira da alfabetizacdo e delinear
corretamente o conceito de letramento, de forma que eles n&o se fundam e nem se confundam, apesar
de, como ja foi dito, necessitarem acontecer de maneira inter-relacionada.

Com uma pratica educativa que faca uma alianca entre alfabetizacéo e letramento, sem perder
a especificidade de cada um dos processos, sempre fazendo relacdo entre contetido e pratica e que,
fundamentalmente, tenha por objetivo a melhor formacéo do aluno.

Ao se tratar de letramento, o conceito € de uso ainda recente e significa o processo de relacéo
das pessoas com a cultura escrita. Assim, ndo é correto dizer que uma pessoa € iletrada, pois todas as
pessoas estdo em contato com o mundo escrito (SOARES, 2018).

Mas, se reconhece que existem diferentes niveis de letramento, que podem variar conforme a
realidade cultural. Este termo ganha espaco a partir da constatacdo de uma problematica na educacéo,
pois através de pesquisas, avaliacGes e analises realizadas, chegou- se a conclusdo de que nem sempre
0 ato de ler e escrever garante que o individuo compreenda o que Ié e 0 que escreve.

Entretanto, se reconhece que muito mais que isso, € realizar uma leitura critica da realidade,
respondendo satisfatoriamente as demandas sociais. Para exemplificar essa situacao no pais, destaca-
se Salla (2011), que traz o resultado da prova de leitura do PISA de 2009, no qual metade dos
avaliados obtiveram no maximo nota de proficiéncia.

Fica claro que o problema destacado neste resultado ndo é apenas o da alfabetizacdo, no que
diz respeito ao ler e escrever, mas a questdo aparece quando se exige interpretacdo e raciocinio, ou
seja, h&d uma auséncia de letramento na alfabetizacao das pessoas. Deve-se cuidar para ndo privilegiar
um ou outro processo (alfabetizacao/letramento) e entender que eles sdo processos diferentes, mas,

indissociaveis e simultaneos. Assim, como descreve Soares (2018, p.11):

Entretanto, o que lamentavelmente parece estar ocorrendo atualmente é que a percepgao que
se comeca a ter, de que, se as criangas estdo sendo, de certa forma, letradas na escola, ndo
estdo sendo alfabetizadas, parece estar conduzindo a solug¢do de um retorno a alfabetizacéo
como processo autdnomo, independente do letramento e anterior a ele (soares, 2018, p.11).

Analisando dialeticamente a evolugdo humana, fica explicito que o homem antes mesmo de
aprender a escrita, apreende o mundo a sua volta e faz a leitura critica desse imenso mundo material.
Por isso, € incorreto dizer que uma pessoa é iletrada, mesmo que ela ainda ndo seja
alfabetizada, pois ela desde o principio da vida reflete sobre as coisas. O letramento esta intimamente

ligado as praticas sociais, exigindo do individuo, uma visdo do contexto social em que vive. Isso faz
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da alfabetizacdo uma prética centrada mais na individualidade de cada um e do letramento uma pratica
mais ampla e social.

Nesse sentido, destacamos o papel do professor dentro desse processo. Este profissional deve
acreditar e promover a construcao de pensamento critico em si proprio e em seus alunos. Assim, o
letramento se torna uma forma de entender a si e aos outros, desenvolvendo a capacidade de
questionar com fundamento e discernimento, intervindo no mundo e combatendo situagdes de
opressédo. (FREIRE, 1996).

Uma alianca entre Alfabetizacdo e Letramento Defendida a especificidade de cada conceito,
tem-se agora o objetivo de mostrar que se pode chegar a qualidade, conciliando ambos os
procedimentos e produzindo uma prética reflexiva de alianca entre os dois processos.

Partindo das reflexdes de Branddo (2004), sobre a metodologia freiriana de se alfabetizar, é
possivel compreender a importancia da indissociabilidade e simultaneidade destes dois processos. Em
seu método de alfabetizacdo, ele propde que se parta daquilo que é concreto e real para o sujeito,
tornando a aprendizagem significativa, mas utilizando também os mecanismos de alfabetizacao.

O autor ainda coloca, em sua obra Pedagogia da Autonomia (1996), que o sujeito quanto mais
amplia sua visdo de mundo, mais se liberta da opressdo, ou seja, 0 sujeito letrado que ja possui seus
conhecimentos prévios, com um determinado ponto de vista, quando alfabetizado, pode modificar

seus pensamentos, ampliando-os de forma que passa a refletir criticamente sobre a pratica social.

E fundamental que as pessoas compreendam o seu lugar no mundo e sua fungéo social nele.
O professor, portanto, tem um papel muito importante a realizar, para que esse pensamento
critico se desenvolva em seus alunos. Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador,
0 mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas
ensinar os contetidos, mas também ensinar a pensar certo (Freire, 1996, p.14).

E fundamental que o educador esclarecido de uma realidade de opressio, néo torne o processo
de ensino bancério e improdutivo, mas uma educacdo que desvende o mundo material e liberte as
pessoas da opressdo, como defende Freire (1970).

Para isso, as praticas de alfabetizacdo e letramento sdo necessarias, cada uma com suas
especificidades, como explicita Moraes (2005): “Enquanto a alfabetizag¢ao se ocupa da aquisi¢do da
escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos sécio-historicos
da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade.” (MORAES, 2005, p.4).

Logo, o letramento vai além do ler e escrever, ele tem sua funcdo social, enquanto a
alfabetizacdo encarrega-se em preparar o individuo para a leitura e um desenvolvimento maior do
letramento do sujeito. Nessa perspectiva, alfabetizacdo e letramento se completam e enriquecem o

desenvolvimento do aluno.
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Alfabetizar letrando é uma pratica necessaria nos dias atuais, para que se possa atingir a
educacéo de qualidade e produzir um ensino, em que os educandos ndo sejam apenas uma caixa de

depdsito de conhecimentos, mas que venham a ser seres pensantes e transformadores da sociedade.

2.2 CONCEITO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO CIENTIFICOS

A alfabetizacdo e letramento sdo processos que acompanham o individuo por toda a sua vida.
Enquanto aprende ou se depara com uma nova tecnologia, o ser humano estd em processo de
alfabetizaco e letramento. E o que acontece, hoje em dia, com muita intensidade, no que se refere as
tecnologias e midias digitais, por exemplo.

E nesse sentido que se propde a discussdo da alfabetizacdo e letramento cientificos,
entendendo a ciéncia como um ramo especifico do conhecimento humano, dotado de aspectos
linguisticos proprios, que o individuo vai se apropriando por toda a vida. Mas, no caso desse artigo,
0 que se discute é a alfabetizacdo e letramento cientificos no contexto escolar, e como estes processos
se relacionam com a alfabetizacéo e letramento da lingua em si.

A educacdo cientifica e os estudos/pesquisas sobre o0 ensino de ciéncias em torno de
alfabetizacdo e letramento cientificos emergiram tardiamente no sistema educacional brasileiro, haja
vista que o curriculo escolar no Brasil, por muito tempo, foi construido em uma perspectiva da
heranca sociocultural dos jesuitas, que tinham um foco maior no estudo e producao literaria, com
pouco espaco para a tecnologia e o trabalho manual (SANTOS 2007).

Assim, as discusses sobre alfabetizacdo e letramento cientificos surgiram somente na
segunda metade da década de 1980, com especialistas da area que buscavam entdo uma diferenciacao
entre saber ler e escrever e usar dessa leitura e escrita como agentes essenciais das agdes sociais dos
individuos. Dessas discussdes surgiram os primeiros estudos sobre como tais conceitos se aplicariam
no estudo e ensino das ciéncias (CUNHA 2017).

Nos ultimos anos houve uma crescente preocupacao pela implementacdo de uma educagédo
cientifica, ndo apenas por parte de professores, gestores e outros demais profissionais da educacéo,

mas também por profissionais de diversos grupos da sociedade. De acordo com Santos (2007):

O entendimento do significado de alfabetizacdo e letramento cientificos tem sido objeto de
preocupacdo de educadores em ciéncia, cientistas sociais, pesquisadores de opinido publica,
socidlogos da ciéncia, e profissionais envolvidos na educagdo formal e ndo formal em
ciéncias, como professores e profissionais que trabalham com a divulgacdo da ciéncia,
jornalistas e profissionais de museus, centros de ciéncias, parques ambientais, jardins
boténicos etc. (SANTOS, 2007, p. 476).

A preocupacdo envolvendo a alfabetizagéo e letramento cientificos esta relacionada com a
construcdo de conceitos dentro do processo de ensino e aprendizagem. Conceito no sentido de se

construir o entendimento sobre os signos que sdo utilizados para o desenvolvimento de saberes e
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fazeres. Da mesma forma que na aquisicéo da lingua falada € preciso construir o conceito de letras,
silabas e palavras, na alfabetizacdo e letramento cientificos é preciso construir conceitos basicos de
cada tecnologia antes da apresentacao de processos mais elaborados daquele saber cientifico.

Para Santos (2007, p. 477), “com agravamento de problemas ambientais, comecgou a surgir
uma preocupacdo dos educadores em ciéncia por uma educacao cientifica que levasse em conta 0s
aspectos sociais relacionados ao modelo de desenvolvimento cientifico e tecnologico.” Ou seja, para
além da construcdo de conceitos, a alfabetizacdo e letramento cientificos deve se ocupar também com
0 contexto social do ensino da ciéncia.

Neste sentido, a insercdo de propostas de alfabetizacdo e letramento cientificos no curriculo
escolar torna-se fundamental. Embora ndo se tenha um consenso e um termo uniforme que defina
alfabetizacdo e letramento cientificos, devido a uma variedade de termos que sdo construidos em
perspectivas socioldgicas, antropoldgicas, politicas, educacionais dentre outras, mas Cunha (2017)

traz uma definicdo/distin¢do entre os termos:

A pessoa que aprende a ler e a escrever — que se torna alfabetizada — e que passa a fazer uso
da leitura e da escrita, a envolver-se nas préticas sociais de leitura e escrita — que se torna
letrada — é diferente de uma pessoa que nao sabe ler e escrever — é analfabeta — ou, sabendo
ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita — é alfabetizada mas ndo é letrada (CUNHA,
2017, p. 172- 173).

Entende-se, a partir da citacdo acima, que uma sociedade cientificamente alfabetizada-letrada
estd apta a melhor compreender fenbmenos sociais, agir criticamente e consciente perante a algumas
questdes sociais, econdmicas, ambientais e culturais.

Chassot (2000) afirma que Alfabetizagdo Cientifica ¢ o “conjunto de conhecimentos que
facilitariam aos homens e mulheres fazerem uma leitura do mundo onde vivem”. Por outro lado,
Santos (2007) em torno de Letramento Cientifico discorre que, “um cidadao letrado ndo apenas sabe
ler o vocabulario cientifico, mas é capaz de conversar, discutir, ler e escrever coerentemente em um
contexto ndo-técnico, mas de forma significativa. Isso envolve a compreensdo do impacto da ciéncia
e da tecnologia sobre a sociedade”

As discussdes sobre alfabetizagdo e letramento ganharam forca no periodo da guerra fria, em
que houve por parte “dos Estados Unidos, uma corrida para apressar a formagao de cientistas, o que
levou a elaboragédo de projetos curriculares com énfase na vivéncia do metodo cientifico, visando
desenvolver nos jovens o espirito cientifico” (SANTOS, 2007).

Como foi possivel constatar na revisdo bibliografica para este artigo, hd um grupo de
estudiosos da educacdo cientifica, como Chassot (2003), que tratam alfabetizagdo e letramento
cientificos como uma variagdo de denominacdo. ldentificou-se que esses autores, apesar de
conhecerem as diferencas conceituais entre alfabetizacdo e letramento e os autores da area de

letramento, optam por empregar alfabetizagcdo cientifica em virtude da influéncia da concepcao
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freiriana de leitura do mundo. Para esses estudiosos, a ciéncia é uma linguagem que permite aos
alunos lerem de uma forma critica 0 mundo em que vivem.

Identificou-se, também, uma segunda tendéncia que trata alfabetizacéao cientifica e letramento
cientifico como conceitos distintos. Gomes e Santos (2018), fundamentando-se na distingdo entre
alfabetizacdo e letramento proposta por Magda Soares, buscam diferencia-los: alfabetizacao cientifica
“relaciona-se com a capacidade de compreender, utilizar e refletir sobre um tema, utilizando a
linguagem cientifica, promovendo a participacdo ativa e adequada nas praticas sociais e
profissionais”; e letramento cientifico “se relaciona com a fungdo e pratica social de um individuo
utilizando o conhecimento cientifico” (GOMES E SANTOS, 2018).

Os autores, no entanto, ndo exploram, ao longo de texto, os limites conceituais dos termos.
Ficam perguntas em aberto: Alfabetizacdo cientifica e letramento cientifico sdo conceitos
complementares ou indicam processos distintos no desenvolvimento do conhecimento cientifico e do
uso da ciéncia? A funcio da escola é trabalhar com a alfabetizacio cientifica ou com ambos? E
possivel estabelecer uma divisao precisa entre os escopos da alfabetizacdo cientifica e do letramento
cientifico? Por isso, considera-se essa tendéncia ainda muito incipiente, carecendo de mais
aprofundamento teorico.

Por fim, um terceiro grupo distingue alfabetizacédo cientifica de letramento cientifico ndo por
acreditarem que se trata de dois processos distintos, mas por negarem a pertinéncia da relacédo
metaforica entre alfabetizacdo e educacdo cientifica. Considerando o letramento como um processo
de construgdo de conhecimento baseado na linguagem escrita, que dificilmente parte de um nivel
nulo, esse grupo julga que o conhecimento prévio do aluno deva ser respeitado. Além disso, propGe
um trabalho integrado entre o ensino de ciéncia e a linguagem. Incluem-se nesse grupo autores
como Cunha (2017), Davel (2017) e Santos (2007), mais fundamentado nas ciéncias da linguagem,
0s quais propdem uma concepgdo mais aberta de letramento cientifico, que inclua, além do ensino
dos conceitos cientificos, a exploracao da leitura de textos sobre ciéncia.

Apesar de ndo haver uma uniformidade no uso de alfabetizacdo cientifica e letramento
cientificos, é significativa a analise da ampliacdo metafdrica que alfabetizacéo e letramento sofrem
ao serem ressignificados. Certamente, essa ampliacéo de sentido esta relacionada a uma aproximacao
feita entre a importancia da alfabetizacdo e do letramento para o educando com a importancia
atribuida pelos autores ao ensino de ciéncias para a vida tanto do aluno quanto do futuro cidad&o. E
necessario, porém, estar atento para ndo se reproduzir uma visdo de letramento autbnomo: nao basta
ao aluno saber ler e escrever para que ele tenha melhores oportunidades e melhores condicdes de vida,
ou seja, ndo basta ao aluno entender de ciéncia para ter melhores condic¢des de vida e poder participar

de forma mais equitativa nas decisdes sobre politicas publicas para ciéncia e tecnologia.
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Mediante as discussdes sobre as propostas de alfabetizagdo e letramento cientificos, destaca-

se a importancia de uma educacdo cientifica abrangente a sociedade, neste sentido, Santos (2007),
identifica os seguintes significados para essa educacéo, sdo eles:

a)conhecimento do conteudo cientifico e habilidade em distinguir ciéncia de néo ciéncia; b)

compreensdo da ciéncia e de suas aplicacfes; ¢) conhecimento do que vem a ser ciéncia; d)

independéncia no aprendizado de ciéncia; e) habilidade para pensar cientificamente; €)

habilidade de usar conhecimento cientifico na solucdo de problemas; f) conhecimento

necessario para participacdo inteligente em questBes sociais relativas a ciéncia; @)

compreensdo da natureza da ciéncia, incluindo as suas relagdes com a cultura; h) apreciacéo

do conforto da ciéncia, incluindo apreciacéo e curiosidade por ela; i) conhecimento dos riscos

e beneficios da ciéncia; ou j) habilidade para pensar criticamente sobre ciéncia e negociar
com especialistas (SANTOS, 2007, p. 478).

A partir do exposto, entende-se que a educacdo cientifica prepara a sociedade a conhecer e
interpretar melhor fendmenos do dia a dia que estéo intrinsicamente relacionados a ciéncia e também
as tecnologias facilitando muitas atividades cotidianas. Entende-se que alfabetizacédo e letramento
cientificos estdo relacionados a educacdo cientifica, neste sentido considera-se que alfabetizacéo
cientifica esta relacionada a um processo mais elementar no ensino de Ciéncias, que inclui: o
reconhecimento de alguns de seus vocabulos, a memorizacdo de férmulas e a resolucbes de
algoritmos; enquanto o termo letramento cientifico estaria associado a pratica social do ensino de
Ciéncias.

Portanto, a educacdo cientifica ndo pode ocorrer apenas em veeméncias de suprir interesses
econdmicos e acelerar a producdo cientifica e tecnoldgica, essa deve ser também pensada como
funcgdo social que prepare as pessoas a agirem perante problemas imbuidos na sociedade, muitas vezes
oriundos da falta de conhecimento cientifico.

No caso especifico das escolas publicas brasileiras, a dimensdo social da alfabetizacdo e
letramento cientificos esta relacionada com um déficit de aprendizagem que sé foi agravado pela
pandemia da COVID19. Os alunos s&o carentes de conceitos cientificos fundamentais para o processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias. Na verdade, em alguns casos, 0s alunos sdo deficientes até na
leitura e na escrita. O professor de ciéncias precisa estar ciente disso, e entender que a tecnologia que

precisa ser construida junto ao aluno precisa ser, primeiramente, a da lingua escrita.
3 CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se diante das discussfes aqui elencadas, que a educacdo cientifica torna-se
fundamental na formacao de uma sociedade que conheca os padrdes de consumo, 0s impactos sociais

e ambientais oriundos do sistema industrial, bem como os impactos da ciéncia e tecnologia na

sociedade.
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Porém, uma educacao que se tenha enfoque nas discussdes sobre alfabetizacdo e letramento
cientificos, no Brasil ainda é uma realidade distante do seu &mbito educacional. Portanto necessita-se
discutir o conceito de alfabetizacdo e letramento no contexto da educacéo brasileira.

E essencial, também, que haja discussdes sobre o tema alfabetizaco e letramento nos cursos
de formagdo de docentes e nos cursos ou reunides de formagéo continuada, de modo que gerem
reflexdes sobre o tema e a pratica docente, buscando solugdes para problemas especificos da
alfabetizacdo e procurando desenvolver os profissionais e as instituiches de ensino para que a
educacdo tenha cada vez mais qualidade.

Sem duvidas, a contribuicdo de Freire é considerada um exemplo no contexto da alfabetizacao.
Visto que ele foi um grande pensador e até hoje influéncia a educacdo. Ele, com sua filosofia
existencialista, com tracos da fenomenologia e do marxismo, nos mostra que é possivel fazer uma
conexdo do mundo da escrita com o mundo real, levando ao desenvolvimento através da relacéo entre
0 préprio eu e 0 mundo. E, claro, os conceitos de Paulo Freire para a aquisi¢do da leitura escrita se
aplicam perfeitamente aos processos de alfabetizacao e letramento cientificos.

E preciso ainda incluir no curriculo escolar brasileiro propostas de trabalho voltada a
alfabetizacdo e letramento cientificos, que abra no campo da educacdo formal caminhos que
possibilitem a construcdo de uma sociedade que esteja preparada para agir cientificamente e também
se forme cidad&os criticos e reflexivos. Destaca-se, no entanto, que é preciso entender que a inser¢ao
de tal proposta no curriculo ndo € apenas para entender interesses da producédo cientifica, em uma

perspectiva econémica, mas também se ter uma educacéo que possa melhorar a vida da sociedade.
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LEITURA LITERARIA EM SALA DE AULA: PRATICA COM O LIVRO MENINA
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Rosilene Felix Mamedes

1 INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo relatar a experiéncia exitosa de contacéo de histéria com a
finalidade de discutir a importancia da leitura literaria em sala de aula como também estimular o
habito de leitura nas criancas, agucar o imaginario infantil, e desenvolver as competéncias de leitura
e escrita dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir da obra intitulada Menina bonita
do laco de fita, de Ana Maria Machado e Claudius Ceccon. Apresentaremos uma proposta pratica
de leitura pautadas nas estratégias de leitura, de Girotto e Souza (2010). A escolha da obra se deu pelo
fato de que a narrativa envolve um tema de extrema importancia, principalmente no contexto
brasileiro: a questdo da diversidade étnico-racial.

Pensando no atual cenario dos alunos que se encontram no ciclo da alfabetizacdo sem a
aquisicédo da proficiéncia leitora, os alunos chegaram ao 2° ano sem as devidas competéncias que
deveriam ser consolidadas e que de certa forma foram interrompidas, tendo em vista que passamos
dois anos de pandemia, assim se faz necessario aplicar estratégias que venham sanar parte dessas
dificuldades, o que nos remete a reflexdo de um trabalho com leitura que venham favorecer o
desenvolvimento da proficiéncia leitora das criangas. Os dados dos exames de larga escala apontam
pela ineficiéncia do ensino, e de como as criangas vém saindo do ciclo da alfabetizagdo, e,
consequentemente, do ensino fundamental | sem terem adquiridas as habilidades necessarias para o
dominio da leitura. Tal fato vem refletido no SAEB em que se avalia a qualidade da educacdo
brasileira, que reflete no PISA (O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes). Os dados do
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica) apontam que é preciso um trabalho intenso

para que possa auxiliar os estudantes, ja que o Brasil possui baixo indice nessa avaliacao.
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Diante deste contexto, a autora desenvolveu o projeto de leitura da Escola Municipal
Comendador Cicero Leite, situada no municipio de Jodo Pessoa/PB, em turmas de 2° ano do ensino
fundamental. O projeto vivenciado nestas turmas tomou por base a obra Menina bonita do laco de

fita, de Ana Maria Machado e Claudius Ceccon.

2 APORTE TEORICO

Como fundamentacdo tedrica deste trabalho partimos da BNCC que preconiza que “é nos
anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera que a crianca se alfabetize. 1sso
significa que a alfabetizacéo deve ser o foco da acao pedagogica.” (BRASIL, 2018, p. 91). Por isso,
é crucial que nestas etapas de ensino as préaticas pedagdgicas sdo planejadas e executadas tendo como
objetivo o ensino da leitura e escrita, a fim de alfabetizar e letrar as criancas.

Quanto as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental a BNCC
propde que é preciso “Reconhecer 0 texto como lugar de manifestagdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias.” (BRASIL, 2018, p.89) Assim, esta experiéncia permitiu os alunos refletissem
sobre os modelos pré-determinadode princesas e principes que habitam no imaginario infantil, e que
por vezes foram impostos pela cultura do branqueamento divulgado nos desenhos e filmes animados
americanos.

A BNCC (2018) apresenta ainda entre os campos de atuacdo do ensino, 0 CampoArtistico-
Literario. Os campos de atuacéo sdo compostos pelas dimensdes formativas importantes na utilizaco
da linguagem dentro e fora da escola. E 0 Campo Artistico- Literario esta relacionado “a participagdo
em situacBes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favoregam experiéncias estéticas” (BRASIL, 2018, p. 110) O
documenta orienta ainda como objetivos de conhecimento a formacéo de leitores literarios para os
alunos do ensino fundamental.

A literatura infantil é parte essencial no processo de aprendizagem na fase da alfabetizacéo
das criancas, € partir de diversos textos que elas tém contato com o mundosocial e com a escrita dessa
forma tornasse uma ferramenta indispensavel para formacao dos alunos. Assim se faz necessario que
desde cedo as criangas tenham esse contato com os textos literarios, mesmo antes das criangas
decifrarem o codigo, as possibilitardo se alimentarem de prazeres que provocarao a curiosidade em
quererem aprender a ler o cédigo e compreenderem o seu sentido, de forma que 0s mesmos ao
realizarem uma leitura consigam formar um significado, uma vez que, o ato de ler é entender e dar
sentido ao que esta sendo lido. Sendo assim, trabalhar com a literatura em sala de aula traz sentido e

significado por ser uma importante ferramenta de transformacao a partir do seu papel humanizador.
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3 LOCAL DE REALIZAQAO, PARTICIPANTES, PERIODO

A experiéncia aqui relatada ocorreu com 50 (cinquenta) alunos, matriculados nas turmas do
2° ano A e 2° ano D, da Escola Municipal Comendador Cicero Leite, situada no municipio de Jodo

Pessoa/PB, no periodo de maio e junho de 2021.

4 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO E RESULTADOS

O desenvolvimento metodoldgico ocorreu por meio das estratégias de leitura dos estudos
realizados por Girotto e Souza (2010), descritos no livro Ler e compreender: estratégias de leitura. As
autoras partem de pesquisas de escritores norte-americanos, Harvey e Goudvis (2007), bem como de
suas concepcodes sobre leitura e formacao de leitores, essa metodologia segundo os autores contribui
para que os alunos a compreenderem o que leem e se sintam motivados e interessados pela leitura de
outros livros. Dessa forma cabe de que cabe ao professor “[...] ofertar situagdes para que as criangas
possam monitorar e ampliar o entendimento, bem como possam adquirir e ativar o seu conhecimento
de mundo, linguistico e textual, a partir do que estdo lendo” (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 55).

O conjunto de estratégias de leitura mencionadas anteriormente é composto por: conexdes,
inferéncia, visualizacdo, questionamento, sintese e sumarizacao. O professor durante a mediacdo deve
destacar que tais estratégias sao mobilizadas conjuntamente no ato de ler e ndo h4 uma ordem ou
sequéncia para o ensino das estratégias.

Além das estratégias de leituras nos pautamos na BNCC (2018) como documento norteador,
dentro desta experiéncia buscou-se contemplar as seguintes habilidades:

(EF15LP10) Escutar, com atencédo, falas de professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario;

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginério e
apresentam uma dimensdo ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural,
como patrimonio artistico da humanidade;

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor
e, mais tarde, de maneira autdnoma, textos narrativos de maior porte como contos (populares, de
fadas, acumulativos, de assombragéo etc.) e cronicas;

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo
professor; (EF02LPQ7) Escrever palavras, frases, textos curtos nas formas imprensa e cursiva,

(EF02LP08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e textos; (EF02LP26) Ler
e compreender, com certa autonomia, textos literarios, de géneros variados, desenvolvendo o gosto

pela leitura.
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A leitura em sala de aula deve ter um planejamento prévio elaborado pelo/a professor/a, de
modo que a sua execuc¢do seja norteada por uma sequéncia logica, conforme o perfil leitor da turma
e a competéncia de leitura que os alunos e alunas apresentam. Por esse motivo, apresentaremos, a
seguir, uma proposta de leitura literaria realizada em sala de que objetiva aproximar e firmar as
criancas no universo da literatura infantil, em um continuo trabalho de formacéo de leitores nos anos
iniciais.

A prética voltada para o 2° ano do Ensino Fundamental, se justifica por ser turmas nas quais
leciono, como também por ser nessa etapa que as criangas estdo em processo de consolidacdo da
alfabetizacdo e do letramento, o que se configura como um momento pertinente para varias
experiéncias de leitura.

Assim sendo, apresentaremos uma pratica que valoriza o livro literario enquanto producao

artistica.

4.1 A PROFERICAO COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA

O processo educacional pautado em uma literatura infantil nas relagdes étnicos raciais se
mostra como uma perspectiva estimulante, levando em consideracdo que temos diferentes criangas
em multiplas realidades construidas na nossa prépria sociedade, portanto se faz necessario que
professor/a tenha uma preparacdo cada vez mais sdlida para o desenvolvimento do seu trabalho neste
contexto, de uma sociedade que est4 sempre em processo de constante transformagdo nos aspectos
social, econbmica e culturais.

De acordo com Bajard (2014c¢) “leitura em voz alta”, é uma atividade para os outros, uma
comunicagdo expressiva que necessita de compreensao antes de ser realizada e “s6 se profere bem
aquilo que se entendeu bem” (p. 39). Neste caso, € necessario que o/a mediador/a compreenda bem o

que esta escrito e ndo simplesmente dizer os acontecimentos tal como esta escrito.

4.2 MENINA BONITA DO LACO DE FIRAEM SALA DE AULA: SOBRE O LIVRO LITERARIO
INFANTIL SUGERIDO

Sabendo que a pratica de Profericdo valoriza a materialidade do objeto livro foi que
escolhemos a obra intitulada Menina bonita do lago de fita, da autora Ana Maria Machado). Publicado
pela Editora Atica, esse ¢ mais uma obra que possui tais caracteristicas literarias, enderecado ao
publico infantil, sendo ele um livro ilustrado e rico em detalhes, estimulando assim a imaginacéao
instigando a imaginacéo.

Menina bonita do laco de fita, especialmente, além dessa caracteriza traz consigo um enredo

diferenciado, pois o livro nos convida a vivenciar uma experiéncia cultural, ja que ler é por si s ja é
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considerada uma atividade cultural, o que é acentuado quando tal leitura permite a imersao do leitor,
por sua vez, configura-se como uma vivéncia artistica e cultural.

Outros sim, esse livro apresenta um projeto grafico singular, pois a ja na capa aparece a menina
com muitos lacos no cabelo com um coelho nitidamente admirando a menina por sua beleza, as
ilustracBes possibilitam a interacdo direta das criangas com a historia, bem como da vazdo ao
imaginario pessoal e coletivo da turma durante a leitura que convida o leitor a entrar na histéria e
desvendar o mistério que faz a menina ser tdo maravilhosa. S&o ilustracdes que podem ser bem
exploradas pelo professor antes da leitura, principalmente porque o titulo da obra associa-se a
ilustracdo da capa.

Assim sendo, o livro em questdo foi escolhido justamente devido ao conjunto de
caracteristicas e elementos nele presente, sendo, portanto, uma produgdo cuja qualidade estética
manifesta-se em toda a sua materialidade. Quando apresentado as criancas, esse livro ilustrado

possibilita uma experiéncia de leitura essencialmente artistica e cultural.

4.3 0 ANTES, O DURANTE E O DEPOIS DA LEITURA: PLANEJAMENTO E EXECUCAO

No momento em que o professor for realizar a leitura do livro para/com as criancgas, se faz
necessario um planejamento prévio. Em nosso trabalho, optamos pelas premissas de Solé (1998), bem
como de Girotto e Souza (2010), ao apontarem como caminho 0s momentos antes, durante e depois
da leitura. Segundo Giroto e Souza (2010), essa forma de promover a leitura de literatura demonstra
uma sistematizacdo das acdes que devem ser mediadas pelo professor. Diante disso, as autoras

afirmam:

A crianga forma-se como leitora ao construir seu saber sobre texto e leitura, conforme as
atividades que lhe s8o propostas pelo mediador durante o processo de planejar, organizar e
implementar atividades de leitura literaria. Esse processo pode atender a um objetivo
pedagdgico relevante para professor e aluno se for trabalhado de forma progressiva em seu
grau de complexidade, com atividades cada vez mais independentes. (GIROTTO; SOUZA,
2010, p. 54).

Nesse sentido, recorremos a Solé (1998) pautado nas contribui¢fes de uma pratica planejada
na sequéncia antes, durante e depois. De acordo com a autora, o primeiro momento envolve a
motivacdo do/a docente em rela¢do a turma para que, com ela, os conhecimentos anteriores e 0s
objetivos de leitura sejam evidenciados ja no inicio da préatica. O segundo momento, por sua vez, diz
respeito a experiéncia direta e instantanea do leitor com o texto, em que a narrativa é lida e/ou escutada
por ele a0 mesmo tempo em que o docente realiza a Profericdo. Por fim, o terceiro momento permite
que os leitores absorvam o texto lido, possa manifestar suas impressdes sobre ele, bem como realizar

acdes suscitadas pelo livro e propostas pelo docente.
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Nesse sentido iniciei preparando o ambiente, organizado em circulo para que durante a pratica
permita a interacdo de toda turma, é importante que toda a turma visualize o livro, sem comprometer
a escuta durante a leitura da obra.

Com as criancgas devidamente dispostas de forma confortavel, iniciamos 0 momento antes da
leitura.

Nesse momento comecei a apresentacdo do livro que sera lido, aqui podemos fazer inferéncias
a partir da capa, conforme propdem Girotto e Souza (2010), a principio fiz a leitura do titulo, nome
da autora, editora e entdo mostrei a ilustracdo da capa. Também auxiliei os alunos a descobrirem 0s
paratextos, mostrando que contém elementos ricos que pode acrescentar informacGes sobre a historia.
Dessa forma para esse momento utilizei a estratégias de leitura de inferéncia, fazendo
questionamentos para a turma, tais como: Por que este coelho da capa esta olhando para a menina
desta forma? Sera que ela é a menina bonita de que fala o titulo? Por que na gquarta capa aparece
outro coelho saindo de uma lata de tinta preta? O que vocés imaginam que vai acontecer na historia
a partir da capa que estdo vendo?

Sobre essa estratégia de leitura Girotto e Souza (2010, p. 76) afirmam: Leitores inferem
quando utilizam o que ja sabem, acionam seus conhecimentos prévios e estabelecem relacdes com as
dicas dos textos para chegar a uma conclusdo, tentar adivinhar um tema, deduzir um resultado, chegar
a uma grande ideia, etc. Assim € importante que o mediador leve as criangas a inferirem pela capa,
observado com atencdo os elementos pré-textuais para chegar compreensdo da leitura. Apds as
interacBes do primeiro momento, em que foi explorada a capa da obra, lendo o titulo, 0 nome do
autor, bem como da editora, iniciei de fato a profericdo com o livro em maos, disposto no circulo de
modo que todas as criangas consigam visualiza-lo plenamente, sem comprometer a leitura do texto

verbal e visual.
4.4 DURANTE A LEITURA

O segundo momento pode ser explorado conforme as aberturas da narrativa do livro, nosso
primeiro passo para a vivéncia da obra propriamente dita, iniciamos a Profericdo, fui mostrando as
ilustracBes. Nas paginas 4 e 5 questionei se as criangas achavam a menina bonita? VVocés se acham
parecido com a menina? Por que somos téo diferentes?

As criancas responderam: (Alunol) Acho a menina bonita, 0 mais bonito nela € trancas com
lacos. (Aluno 2); Acho bonita a cor dela, parece com a minha cor. (Aluno 3); Achei bonito apenas o
colar dela professora. Voltei a questionar: ndo tem mais nada bonito para vocé? A mesma respondeu
gue ndo, ndo estava vendo nada bonito. (Aluno 4) N&o acho ela bonita professora. Voltei a questionar:
Qual o motivo que vocé ndo a achava bonita? O aluno logo respondeu que ndo achava a cor dela
bonita, nem os cabelos. Nesse momento expliquei para a turma que cada pessoa é bonita do seu jeito,

que a menina ndo era feia por conta da cor, que as pessoas pretas sao bonitas e que cada pessoa tem
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suas caracteristicas. (Alunob); relatou que achava a menina bonita, que tinha na familia pessoas
também pretinha e que amavam muito.

Prosseguir a leitura e na pagina 9, as criancas questionaram. Professora, por que o coelhinho
queria ser pretinho? Fiz 0 mesmo questionamento para toda turma: Para VOCEs criancgas, por que sera
que esse coelhinho queria ser pretinho? Sera que ele queria ser igual @ menina? Permitindo dessa
forma ao aluno expor sua compreenséo. (Alunol); aluno rapidamente respondeu: Sim, professora ele
queria ser igual a ela porque o coelho achou muito bonito. J& quando perguntei: Vocés acham que
coelhinho conseguiu ficar pretinho que nem a menina depois de entrar nessa tinta? (Aluno 2); aluno
respondeu “professora ele ndo ficou preto, ndo podemos mudar nossa cor de pele. Em seguida, apds
a leitura das paginas 22 e 23 em que traz as ilustrages da ninhada de filhotes diferentes, uma aluna
espontaneamente interfere e fala “professora eu também sou diferente da minha irma, eu sou branca
e ela ¢ moreninha”. Expliquei que poderia acontecer, mesmo sendo os mesmos pais, 0s irmaos podem

apresentar diferencas, desde o tom da pele, cabelos, entre outras caracteristicas.
4.5 APOS A LEITURA

Ap0s as interacOes anteriores, chegou 0 momento em que as criancas exploraram melhor os
acontecimentos da obra, expondo suas ideias e compartilhando umas com as outras suas impressdes.
O depois da leitura dividimos em dois principais momentos. Primeiramente: explorarei o final em
uma roda de conversa guiada pelas perguntas sugeridas por Chambers (2007); seguindo uma ordem
de:

Perguntas basicas:

e Haalgo que te pareceu estranho?
(Alunol); Achei estranho o coelho ficar questionando a menina o tempo todo.
e Haalgo que Ihe chamou atencao?
(Aluno 2); Sim, a menina sempre inventar uma coisa diferente para o coelho.
Perguntas gerais:
e Que partes deste livro parecem com coisas que acontecem na vida real?
(Aluno 3): O momento que mostra que somos iguais aos nossos familiares.
e Ja aconteceu algo parecido com vocé?
(Aluno 4): Sim, minha mée ja fez um monte de trancas igual a menina bonita,
fiquei linda do mesmo jeito.
Perguntas especiais:
e Onde acontece a historia?
(Aluno 5): Na casa da menina, acho que no sitio pois tem &rvores e animais.

e E importante onde acontece? Poderia acontecer em outro lugar?
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(Aluno 6): Sim, poderia ter acontecido em qualquer lugar.

Ao longo da leitura fui anotando as falas das criancas e as conexdes que fizeram durante a
leitura, no final retomei a conversando sobre as coisas que as criangas recordaram da sua vida. Para
esse momento solicitei que os alunos pontuassem no seu caderno de trés coisas que eles se lembraram
apos a leitura do livro. As autoras Cyntia G. G. S. Girotto e Renata J. De Souza apresentam a proposta
de que haja, nesse momento, a construgdo coletiva de um cartaz contendo as conexdes das criancas.
A elaboracdo de deu por meios de conexdes do tipo texto- leitor, como demonstra a figura a seguir.
Nas palavras das referidas autoras, “o cartaz ajudara os alunos a ter uma ideia geral das varias leituras
feitas em sala de aula por seus colegas, ampliando, assim, as conexdes” (GIROTTO; SOUZA, 2010,
p. 73).

Em seguida, solicitei para as criancas o preenchimento da carta fazendo a conexao texto —
leitor, expliquei como seria feito, dando as instrucdes para a sua realizacdo e fazendo combinados

com a turma. A ideia é que cada crianga escreva no seu caderno individualmente.

Figura 1- Quadro representativo de um cartaz com énfase na conexao texto-leitor

Carta: conex&o texto- leitor
Apos a leitura do livro Menina bonita do lago de fita, de Ana Maria Machado,

lembrei-me de que:

Algumas atividades dos alunos
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4.6 IMPLICACOES PARA A PRATICA PEDAGOGICA

A partir das atividades desenvolvidas percebemos, primeiramente, como a literatura infantil
possibilita uma gama de préaticas e reflexfes em sala de aula, para a aprendizagem e para a vida das
criancas. E certo que, a realidade dos alunos de escolas municipais de Jodo Pessoa, assim como em
escolas que estdo inseridas em comunidades, a escola é o Unico espaco que Ihes permite conhecer o
maravilhoso universo literario. Verificamos que por meio destas atividades as criangas ampliaram o
conhecimento, no caso da obra que apresenta a questdo étnico racial; ampliaram o imaginario infantil;
iniciaram um rompimento com os estere6tipos da cultura de branqueamento e foram estimuladas a
valorizacdo e ao reconhecimento de suas origens, especialmente as de origens africanas; além de
desenvolver a oralidade e a escrita a partir da interacdo e da realizacdo das praticas propostas. Os
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resultados sdo bem animadores, tendo como base as experiéncias praticas vivenciadas no decorrer das
aulas, com o decorrer das aulas houve grandes avangos na producdo da escrita. Também se sentiram
mais motivados a participar das atividades propostas. Dessa forma, fica evidente o quanto o professor
e sua pratica desempenham papel significativo, pois assim os alunos conseguem despertar para o
mundo literario. Desejamos que este relato, além de expor uma prética exitosa desenvolvida, possa
contribuir para que outros professores encontrem auxilio em meio aos desafios que ainda estdo

impostos para a educacao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto neste artigo, concluimos que os beneficios que as praticas de leitura trazem
no ambiente da sala de aula sdo inimeros, auxiliando no despertar do interesse pelo livro e pela leitura;
a imaginacao e criatividade; a escuta e a sensibilidade do ouvir e elaborar novas ideias sobre a obra.

As estratégias de leitura utilizadas, como outras préticas de leitura devem ser presenca
constante no dia a dia das criangas, individual ou coletivamente, para que, mais tarde, elas fagcam uso
de textos verbais com autonomia. E papel do professor despertar o interesse pela leitura na vida dos

alunos, dessa forma € preciso um trabalho pedagogico que vise formar criancas leitoras.
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DIRETORIO DO INDIO: A LEI DA LIBERDADE E O TRABALHO ESCRAVO DOS
NATIVOS BRASILEIROS
Robério Rosa?

Carlos Augusto da Silva Souza?

RESUMO

Este trabalho busca analisar a relacéo existente entre colono e nativos amerindios, ou seja, sera feito
um breve historico desde a chegada dos colonos ao Brasil até a institucionaliza¢do do Diretério do
Indio. Por outro lado, sera elencada a relacdo de trabalho existente entre nativos, colonos e a Igreja.
E o papel da educagdo que mudou muitas vidas e a auséncia dela que prejudicou muitas pessoas.
Ademais, o foco principal deste trabalho é analisar a implantacdo do Diretério do indio por Pombal
e as possiveis mudancas almejadas pelo projeto, levando em consideracdo o contexto histérico e a

divisdo social do trabalho.

Palavras-chaves: Diretorio do indio; Relagdo de trabalho escravo verso o trabalho livre; Educagio;
Lei; meios de producdo e guerra justa.

1 INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar aplicacdo das leis do Diretério do indio o qual foi
criado em 1755 e teve sua revogacdo em 1798. Entretanto, sera tomado como foco os direitos do
trabalhador (escravo) e, no ensejo, seré feito a inter-relagdo dos nativos para com a terra. No entanto,
este artigo é de suma importancia na medida em que possibilita investigar as relacdes de trabalho
entre indigenas e colonos no contexto da Amazoénia Colonial. Torna-se necessario conhecermos as
regras que ditavam as rela¢des tanto de trato social quanto as relagdes de colono e escravo, pois, para
0 jurista é de grande importancia ter conhecimento do processo histérico de como que se deu 0
desenvolvimento dos institutos juridicos sejam no Brasil como um todo ou ha Amaz6nia, como aduz

Stenberg (apud NADER, 2011:142), “aquele que quisesse realizar o Direito sem a Historia ndo seria

! Bacharel em Direito, Advogado. Mestrando em Ciéncia Politica, pela UFPA.

2 Doutor em Ciéncia Politica.
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jurista, nem sequer um utopista, ndo traria a vida nenhum espirito de ordenamento social consciente,
sendo mera desordem ¢ destruigdes”.

Busca-se também analisar até que ponto a lei protegia o trabalhador indigena no desempenho
de suas funcdes, antes é necessario entender a funcdo do indio no periodo colonial. E importante
ressaltar que, existiam diversas atribui¢es aos 29eriddico e leis que lhe asseguravam o desempenho
das mesmas. No entanto, para que se tenha uma analise das leis é necessario buscarmos entender as
interdependéncias, no que tange a ligacéo e a dependéncia do homem para com a terra, sendo que no
periodo colonial uma das principais fontes de riquezas era ter o dominio de sesmarias férteis e méo
de obrar escrava em abundéncia. E salutar informar que a escraviddo do indigena era proibida pelas
leis do diretdrio sendo que um dos “principais objetivos” do mesmo era “civilizar e educar”, ou seja,
a coroa portuguesa tinha como objetivo latente a transformacdo dos nativos brasileiros em novos
vassalos para suprir assim a caréncia de colonos e de méo de obra na Amazonia.

Em 1750, devido ao tratado de Madri entre Portugal e Espanha, que incorporou cerca de 3000
Km? de territorio ao Brasil®, havia caréncia de vassalos ou de homens livres que pudessem habitar e
povoar o vale amazdnico, devido ao terremoto que arrasou Lisboa em 1755 e produziu grandes
numeros de mortos. Surgia a necessidade de colonizadores neste contexto “permitem a transformacgao
do indio cativo em homem livre”. Porém, para se entender melhor a organizagao social do periodo
colonial, faz-se necesséario elucidar algumas funcdes desempenhadas por algumas autoridades, neste
quesito serd tomado como exemplo: a ordem religiosa dos Jesuitas. Os padres tinham como funcéo a
educacéo, preparacdo de mao de obra e catequizagdo dos nativos. Para que os nativos fossem livres,
tornava-se necessario que nao houvesse tutela das ordens religiosas, pois antes da instituicdo do
Diretorio do indio os padres jesuitas dentre outros eram responsaveis por quaisquer atos que os
29eriddico viessem desempenhar na sociedade daquela época. Todo este poder outorgado as ordens
religiosas era devido considerarem os nativos como selvagens e “almas carentes de conhecer o deus
da igreja dos colonizadores” e os padres, agindo assim, justificavam a forma como os colonos agiam
e, por conseguinte, as guerras justas, as quais eram justificadas para que tomassem cativos 0s nativos
para as devidas providéncias da “salvacdao”. Como os jesuitas, dentre outros, eram tutores dos nativos
implicava-lhe a proibicdo de assumirem quaisquer tipos de liberdade, assim, revogam-se com a
instituicdo do diretorio do indio todos os tipos de escravizacao e tutela seja ela mantida por ordem

religiosa ou por pessoas com direito privado. Com estas instituicBes transformam-se 0s nativos

3 E importante aludir que antes do tratado de Madri, s6 havia o tratado de Tordesilhas que dividia as terras
descoberta em duas e nesta divisdo a Amazonia estava localizada do lado a que pertencia aos Espanhdis, no entanto como
a Coroa Ibérica havia sido unificada com a de Portugal, e Portugal com autorizacdo da Coroa Espanhola explorava a area
supracitado ao término da unido Espanha reconhece formalmente o direito da Coroa Portuguesa sobre a vasta regido
Amazénica, Alves Filho, (2001, p. 17-18)
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brasileiros em cidaddos portugueses ou em vassalos de “ELREY”, tornando obrigatdrio o ensino e
aprendizagem da lingua oficial do reino, pois, naquele periodo, os Jesuitas mantinham contato com
os indigenas através da lingua geral dos nativos gque era o nheengatu, este tipo de lingua era usado
pelos padres inclusive nas missas, isto tudo para dificultar em algumas situac6es o contato dos colonos
com os amerindios, Alves Filho, (2001: 38).

Este artigo busca responder até onde as leis do Diretério do indio eram uma resposta as
demandas surgidas na sociedade em questdo. No entanto, consistira em pesquisa qualitativa, ou seja,
sera uma pesquisa bibliografica, em que serdo abordados autores do periodo do Brasil Col6nia ou
pesquisadores que investigaram ou ainda pesquisam o periodo ao qual nos referimos além da analise

de manuscritos, a exemplo do Diretorio dos indios.

2 ANTES DA INSTITUICAO DAS LEIS POMBALINAS

Nas primeiras décadas da chegada dos europeus ao Brasil, ndo havia leis que regulassem as
negociacOes entre europeus e nativos brasileiros, mas ao passar dos tempos foram instituindo leis que
“diretrizavam” as relagdes de trabalho, mas na maioria das vezes as leis eram criadas somente para
beneficiar o sistema econdmico vigente na época e o0s colonos. No inicio das exploragdes funcionava
0 sistema de escambo, este sistema consistia na troca da forca de trabalho empregada para retirar o
pau-brasil por quinquilharias. No entanto a partir de 1530 foram instalados os primeiros povoados,
todavia ainda persistia 0 mesmo sistema supracitado, porém com o povoamento do Brasil aos poucos
comeca a surgir atos de sujeicdo de indios aliados, e paulatinamente os colonizadores comecam a
utilizar os indios aliados na defesa de territdrio e como mao de obra na construcdo de predios, igrejas
e vilas, nesse periodo j& estavam saturados o sistema de escambo devido as grandes exigéncias tanto
dos indios quanto dos europeus. Com a crescente populagéo no litoral brasileiro aumenta a caréncia
de mao de obra escrava para a producdo de géneros alimenticios e também para funcionar os
engenhos, a crescente caréncia por mao de obra “exigiu” meios para adquirir trabalhadores, dai a
utilizagdo da “guerra justa” este sistema consiste em apanhar pessoas que sao considerados inimigos
para servirem de escravo nos negocios dos colonos, é salutar que este sistema ainda sendo
regulamentado pela Coroa portuguesa cai em contradicdo devido ao mesmo tempo em que se
reconhece a liberdade e autonomia dos indigenas se cria leis que permitem prender-lhes em guerras
justas, ou seja, a guerra é utilizada como pretexto de aquisicdo de méo de obra sem a devida
recompensa financeira ou outra igualmente valiosa. Surge diversas interrogacoes, tais como: Quando
que uma guerra € justa? Uma guerra defensiva torna-se justa? Estas sdo apenas uma das contradigdes
explicitas nas legislagcfes do periodo colonial.

Ademais, com implantacdo do governo geral em 1549, se intensificam a caga aos indigenas,

0s nativos j& tinham sua propria divisdo social do trabalho, neste interim inicia-se os grandes
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massacres, porém o indio ndo aceitava trabalhar na agriculta ou coisa semelhante devido esta ser uma
funcdo da india, ou seja, as relacbes de trabalho sdo impostas de forma brusca e violenta sendo que
em poucos anos foram dizimados os Tupiniquim de llhéus e os Caeté de Pernambuco e da Bahia,
Oliveira e et al (2006:39-40).

No entanto, a relagdo de trabalho dos indios com os europeus franceses, segundo Lima,
(2006:46-47) deixa transparecer que ela ocorria de forma amigavel e, mais a frente, o Autor demonstra
que isso ocorria de forma aparente, pois os indigenas tinham que escolher com que ferramentas
queriam trabalhar, porém, na maioria das vezes os indios escolhiam trabalhar com ferramentas
produzidas por eles mesmos, mas isso ndo era produtivo, devido a grande demanda da Sociedade
Europeia. Por conseguinte, os nativos eram persuadidos a trocarem suas ferramentas para as de metais
e assim eles ficavam a mercé dos europeus, pois, eles que traziam da Europa e manipulavam o valor
a que iria custar as ferramentas novas para os amerindios. Portanto, penalizando ainda mais a mao de
obra existente havendo disparidades entre os sistemas de trabalhos.

Além disso, 0s nativos ja estavam calejados com as formas de atuacdo dos europeus, tanto é
que o indio idoso chamado de Momboré descreve de forma a explicitar para onde estava caminhando
as relagbes de trabalho entre nativos e colonos, o nativo aduz que ele “viu quando os perds
(portugueses) chegaram, eles chegaram assim como vos so (franceses) queriam negociar, mas depois,
fizeram-nos edificar fortalezas dizendo que era para nos defender, ndo satisfeitos com escravos
aprisionados quiseram escravizar os filhos e com tal tirania e crueldade agira para conosco (com
adaptacoes).

Sem leis que regulasse as relacdes de trabalho levou a dizimacao de varias tribos de indios e
consequentemente ao desaparecimento destas nacGes do Brasil. Os colonizadores, em busca de
riquezas, foram cruéis com os donos da terra, pois ndo havia o menor interesse cultural por parte dos
europeus em aprender com os habitantes da terra em questdo, isto devido a forma de organizagédo
politica e a divisdo social do trabalho existente na Europa naquele periodo.

Como os europeus tiveram acesso as obras filosoficas da época, e por esta questao, chegaram
a afirmar que os nativos existentes aqui eram bestiais, ou seja, como nao existia um sistema parecido
com o existente no continente europeu eles usaram do etnocentrismo para sobrepor a cultura daqueles
que aqui residiam, porém o0s que aqui existiam tinha seus sistemas, existindo uma divisdo social do
trabalho. Carneiro da Cunha (1992:18-19) afirma que os indios foram sujeitos de sua prépria historia,
devido terem tido a opcéo de escolher com o que iriam se defender. No entanto, eles escolheram se
defender com as armas usuais deles em vez de utilizarem do metal, reservam-lhe a dignidade.

No periodo da colonizagdo os europeus se julgavam donos das terras ignorando 0s povos
autdctones existentes, porém surgiram varios debates para época e criaram o alvara de 01 de abril de
1680 que declarava os indios “primdrios e naturais senhores (das terras)”. A auséncia do real

reconhecimento da autonomia do direito dos indios sobre a terra ndo se dava somente por questdes
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econdmicas ou politicas, porém havia por tras de tudo isso um interesse sobre “as almas” dos nativos.
Julgavam os indigenas como bestiais, indefesos, hereges e por estes motivos negava-lhe os direitos
devidos. Ndo se tem o objetivo polemizar com questdes religiosas da época. Porém este é um
momento oportuno para mostrar algumas vertentes que levaram a negagéo e consequentes violagdes
dos direitos dos nativos brasileiros, sobre a questdo religiosa e de trabalho. Vitdria (apud Carneiro da
Cunha, 1987, p. 55), contesta as ideologias que afirmavam que os nativos ndo tinham condicgéo de
autogerir o que lhe € por direito natural. Ela afirma que “a infidelidade (a heresia) ou qualquer outro
“pecado mortal” nao impedia que os “barbaros” verdadeiros donos e senhores, tanto publica quanto
privadamente, e ndo podem 0s cristdos tomar-lhes seus bens por esse motivo”, torna-se evidente que
a forma como etnocentrismo era imposto aos habitantes do Brasil, ndo Ihes dava o minimo de direito
de defesa. Se ha negagdo nos direitos do usufruto da terra por motivos banais que nao levavam a lugar
nenhum neste mundo terreno a ndo ser a morte daqueles que ja estavam cansados de trabalhar de
forma insalubre para o Estado, colonos e padres. A igreja através do Papa reconhece os direitos de
liberdades e usufruto dos nativos, mas, em nenhum momento ela reconhece que todo trabalhador além
de ser livre deve ter direito aos seus proventos, Carneiro da Cunha, (1987:56-58).

As leis portuguesas, para o Brasil, reconheciam os direitos dos amerindios. Mas tal
reconhecimento legal mostra pelo menos a consciéncia e a ma consciéncia da Coroa acerca dos
direitos dos indigenas, Carneiro da Cunha, (1987:58). E importante aludir que a forca de trabalho
girava sempre em torno das terras férteis, onde houvesse terra fértil, seja qual for a localizagdo no
Brasil, 14 havia m&o de obra escrava dos nativos.

No dia 30 de julho de 1609, e 10 de setembro de 1611 sdo promulgadas leis por Filipe 111, que
afirmam o pleno dominio dos indios sobre seus territorios e sobre as terras que lhe séo alocadas nos
aldeamentos. Estas leis visavam determinar aos colonos que era proibido a usurpacéo das terras dos
nativos, assim, porém, o Regimento das Missdes do Estado do Maranhdo e Grdo Pard, de 1° de
dezembro de 1686, declara que ““a justica ndo permite, que estes homens sejam obrigados a deixarem
todo, e por todos, as terras que habitaram”, ainda mais explicito é o alvara de 1° de dezembro de 1680,
que declara que as sesmarias, concedidas pela Coroa Portuguesa, ndo podiam afetar os direitos
originais dos indios sobre sua terras, Manuela Carneiro, (1987:58-59).

Enfim, existiam diversas leis, alvards, resolucGes dentre outros que proibiam diversas
atrocidades, porém, quando as Leis chegavam ao Brasil, as normas eram distorcidas por colonos e
outros. Como a maioria dos nativos ndo tinha conhecimento da escrita, acreditavam naquilo que os
colonos e padres Ihes falavam e este era um dos principais motivos das distor¢des das normas vigente

para aquela época.
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3 IMPLANTACAO DO DIRETORIO DO INDIO E AS REPERCUSSOES

Marques de Pombal* colocou em vigor a Lei do Diretdrio do indio no dia 06 de junho de 1755,
a mesma foi respaldada e reforcada pelo Alvara do dia 07 de junho do mesmo ano, que revogava
todas as leis, regimentos, resolugdes, e ordens, que desde o descobrimento da sobredita Capitania do
Grao Pard e outras até o presente dia que permitiram ainda em certos casos “particulares” a escravidao
dos referidos indios, de acordo com Carneiro da Cunha (1987:62) esta lei s6 veio fortalecer e
relembrar a lei de 1 de abril de 1680 e reconhecer os abusos cometidos por colonos contra 0s
indigenas. Isto cria formas para que se possa refletir sobre: se realmente havia interesse dos
governantes transformar os nativos em tais homens livres a servigo da Coroa portuguesa? No entanto
pelo que se pode abstrair de alguns autores ¢ que havia certo interesse dos donos da “razio critica” °
na mudanca de forma de vida dos nativos. Porém, quando chegavam as normas para o Brasil, ndo
havia as devidas observancias haja vista que a Provincia do Grao Para ndo havia, na sua grande
maioria, pessoas letradas, segundo Alves Filho et al, (2001:35). Os colonos enviados para colonizar
0 Grdo Para eram pessoas consideradas no reino como sendo de mau carater, tratavam-se de bandidos,
salteadores, corruptos dentre outros, que eram condenados e enviados para cumprir as penas no Vale
Amazonico. E importante informar que Pombal formulou tal politica com objetivo de emancipar 0s
nativos amazonicos, retirando-os da tutela das ordens missionarias e procurava integra-lo a populagéo
branca, ou seja, havia interesse de tirar os indigenas da posicdo de escravo, ou de trabalhador ndo
assalariado para por ele na posicéo de sujeito detentor de direitos e deveres, sendo que, outrora ele
era somente sujeito de deveres.

Depois de instituido o Diretério do Indio, Santos, (2011:6) faz a observacdo importante do
ponto de vista do trabalhador. Ele mostra como havia critica aos demais colonos que impunham
trabalhos insalubres e ndo pagavam os nativos pelos servicos, fazendo assim a denlncia para que seja
observada a lei em que “mudaria a vida do nativo”, isto comprova que a leis eram para os
desfortunados de conhecimento, sendo que os colonos e diretores das coldnias tinham conhecimentos

de letras, e por eles terem tais conhecimentos criavam mecanismo que burlava a lei pombalina.

4 Marqués de Pombal (primeiro ministro de Portugal de 1750-1777), conhecido como “o homem mais duro de
Portugal”

5 Quando coloco o termo de razo critica é para categorizar os legisladores e governantes existentes em Portugal,
pois, eles teoricamente se colocaram como individuos criticos da realidade, ou seja, letrados e por isso criavam leis para
coibir algumas atitudes ou formas de acdo dos colonos nas colnias, mas, ndo era na pratica o que realmente acontecia,
por este motivo coloco entre aspas as palavras razao critica. Ademais, surgem realmente varias interrogacdes tais, Quem
eram os criticos? Com que base eles Criavam leis que ndo eram observadas na maioria das vezes pelas sociedades em
questdo? O sistema que eles queriam implantar no Brasil colonial tinha nexo com a realidade vivida na época em questao?
Sdo diversas as interrogacgdes que ndo podem ser respondidas neste artigo que ndo busca entender as formas anacronicas
de se criarem normas naquele sistema.
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Durante os quarenta anos em que vigorou a lei do Diretério do indio, eclodiram relagdes de
poder protagonizadas pelos diversos agentes histéricos, buscavam manter a hegemonia a revelia da
lei. (SANTOS, 2011: 2). O que se nota diante do exposto € que havia um interesse da Coroa que
diferia do que os colonos estavam acostumados a fazer e queriam que permanecessem, mesmo eles
tentando burlar a lei, eles estariam respaldados em diversos paragrafos, porém os colonos nao queriam
que se criasse a ideia de liberdade no imaginario dos nativos, pois, esta influéncia dos iluministas ndo
trariam bons lucros para aqueles que estavam acostumados a ter mé&o de obra sem nenhum custo para
os empreendimentos proprios dos exploradores.

Existiam interesses internos e ocultos aos olhos dos trabalhadores indigenas, no que tange esta
reforma que ocorria no Estado tinha como objetivo principal a expansdo do comércio exploratorio®
contra o nativo e maior controle sobre a méo de obra, o que produziam para quem produzia em varios
paragrafos da lei que instituiu o Diretério o indio fica visivel & &nsia em ter este controle sobre os
trabalhadores, tanto é que a lei determina somente que os trabalhadores tirem o “suficiente” para o
proprio sustento e também para a familia e outras pessoas dependentes do trabalhador bracal. E um
equivoco acreditar que tudo era avango no modo de relacdo entre Coroa e nativos, sendo que, naquele
momento, segundo Alves Filho et al (2001:37-39), Portugal passava por varios problemas estruturais,
tais como subdesenvolvimento econdmico, como que politicas criadas em um continente que passava
por situacdes adversas que estavam a beira do caos, iriam criar politicas que reconhecesse o direito
de quem era a Unica fonte de riqueza e capaz de alavancar as estruturas do Estado portugués. E
contraditorio afirmar que a vida ficou melhor depois das instituicdes de leis que libertavam os nativos,
no entanto o que se pode observar em varias obras s6 foram beneficiados aqueles que tinham algum
conhecimento de letra, ou seja, aquele que era ligado diretamente as familias dos colonos. Do
contrario, aquele que ndo tinha conhecimento de causa ou de seus direitos jamais pdde 34eriodicos-
los, sendo que a Educacdo ndo era gratuita. Com isto, prejudicava ainda mais a inclusdo do amerindio
na sociedade feudal ou sociedade colonial.

Né&o se deve analisar de forma isolada o uso da forca de trabalho do indigena, é preciso fazer
um tracado entre o sistema econdmico a época com a necessidade de trabalhadores, ndo se pode
desenvolver um sistema econdémico sem lucros, haja vista que também ndo torna-se ponto principal
neste artigo. Porém, o sistema financeiro é a prova de que ndo havia uma legislagdo e nenhum olhar
juridico que defendesse de forma clara o trabalhador nativo. Sendo assim, Manuela Carneiro da

Cunha (1992:115) afirma que “a ideia que Portugal teria dado pouco interesse a questdo juridica

6 Comércio exploratorio devido o trabalhador ndo ter o usufruto da forca de trabalho em beneficio préoprio e dos
seus, e também os nativos ndo tinha liberdade para comercializar com demais compradores, quando iam a feira tinham
que estar sobre a guarda dos senhores, ou seja, esta sob a guarda do patréo.
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colonial e, principalmente, a ideia de que o estudo das leis demasiado formal, pouco teria a revelar.
Fizeram com que os estudos de legislacdo indigenista colonial privilegiassem o aspecto politico-
econdmico da questdo em detrimento de seu aspecto propriamente juridico” (...). Torna-se necessario
tratar também das formas de tratamento dispensada para indios amigos e ndo amigos, sendo que,
durante todo o periodo colonial, havia diferenca entre os nativos aldeados e os barbaros’.

Coelho (2006:119) afirma que “o Diretdrio dos Indios constituiu, entfio, a estratégia adotada.
Seus noventa e cinco paragrafos arrolam uma série de medidas com vistas a integracdo do indio a
sociedade colonial e a sua transformagdo em um trabalhador ativo”. Porém isto € o que esta escrito
explicitamente. No entanto, quando se olha pelo lado dos direitos do trabalhador em nada respalda
aqueles que trabalham arduamente para dar o sustento das familias portuguesas. Porém € importante
informar, como ja fora mencionado em paragrafos anteriores, e também sera retomado em paragrafos
posteriores, esta mesma questdo havendo grandes diferencas no tratamento dos nativos, sendo que,
aqueles que eram submissos aos colonos usufruiam de parte dos direitos escritos no estatuto
pombalino. Do contrario, aqueles que ndo aceitavam as imposicdes dos colonos tinham que se
submeter as diversas penalidades, sendo elas, a auséncia de educacéo, a dificuldade em receber os
proventos dentre outras violacGes dos direitos.

Azevedo (1999:255), expde a observancia de Sebastido Jose Carvalho e Francisco Xavier que
reconheciam que nada havia de novo no estatuto que instituiu o Diretdrio do Indio. Segundo os autores
da carta, eles aduzem que “El-rei Nosso Senhor estabeleceu, para restituir aos indios desse Estado a
liberdade que lhes era devida, e aos povos delle os operarios, que até agora ndo tiveram, para
cultivarem os muitos e preciosos fructos, das mesmas leis vereis que nella se ndo contem novidade,
porque toda consiste em uma renovagdo das antigas” (...), torna-se evidente a consciéncia coletiva
que havia no que se refere ao reconhecimento dos nativos sendo que nenhum daqueles tinha
conhecimento das normas vigentes. Queriam na préatica reconhecer os direitos dos operarios, pelo
contrario, o interesse de todos os independentes de posic¢do social era utilizar a mao de obra dos
nativos sem ter compromissos trabalhistas e, com isto, todas as novas imposta verticalmente ndo
surtiam efeitos na consciéncia dos nativos brasileiros.

A instituicdo do Diretério do Indio trouxe revoltas e separagdes na base do governo, pois 0s
colonos e padres ndo aceitavam tal mudanga, ou seja, havia repulsa no que tange ao reconhecimento
dos direitos trabalhistas e isto levou os militares e colonos agirem com tal brutalidade que expulsavam

0s nativos dos aldeamentos. Esta é mais uma prova cabal que ndo havia interesses em reconhecer 0s

7 Indios aldeados eram chamado na sua grande maioria de tapuios, tapuios é o termo aplicado para os indigenas
que sdo amigos dos portugueses e barbaros sdo aqueles que se negaram a ceder a opressao dos europeus, 0s barbaros eram
capturados através das guerras justas ou guerras de defensiva.
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direitos trabalhistas e no ensejo o direito de liberdade do trabalhador escravo, por conseguinte os
missiondrios incentivavam as revoltas e as guerras, Azevedo, (1999:258).

Com a suposta revogacao da escraviddo, os padres jesuitas entraram em desespero devido ndo
terem mais acesso aos escravos e também as feitorias produzidas por eles, em reunido o representante
da ordem dos jesuitas interpela o Estado arguindo se podiam ficar com os grdos de cacau e demais
producdes que havia nos celeiros?!. Segundo o discurso do padre, era necessario terem acesso aos
produtos para os possiveis pagamentos dos entdo “trabalhadores livres”. Assim sendo, a ordem dos
padres assume o papel de ordem financeira em que tinha méo de obra escrava e, por conseguinte, ja
que os nativos estavam livres pela lei pombalina. Os padres, vendo que, ja havia muitas riquezas
produzidas por mao de obra escrava e que esta mesma produgéo por lei tinha que ficar com o
trabalhador que a produziu, os padres desesperadamente comecam a reivindicar o direito as terras
dentre outros para também usufruirem das riquezas. Vale ressaltar que, como os padres sabiam o0s
locais onde ficavam 0s nativos em cativeiros, comecaram a por obstaculos para ndo se descobrir as
reais localizacGes de tais presidios, Azevedo (1999:273-274) (com adaptacdes).

De acordo com Azevedo (1999:274), ndo havia diferenca entre ser livre ou ser escravo, pois,
mesmo depois de haver sido decretado a liberdade dos amerindios eles continuavam sob o jugo dos
colonos. Continuavam sendo castigados e obrigados a servir de médo de obra isto mostra que havia
lacunas entre a lei e sua aplicabilidade. No entanto, o que fica subentendido nos 95 paragrafos do
Estatuto do indio é que a liberdade era apenas retorica, pois a vontade de Pombal era que os nativos
tivessem pensamento de homens livres, porém continuassem produzindo em larga escala para a Coroa
portuguesa. Com isto, Pombal resolvia dois problemas, o primeiro seria o déficit publico devido a
crise que Portugal vinha passando, segundo no que tange a seguranca das terras, com o imaginario
dos nativos livre de obrigacGes militares eles (os nativos) lutariam ndo para defender o Estado
Portugués e sim o seu pradprio territério. Ao que parece, a manobra que Marqués utiliza e usufrui dos
servigos militares empregados pelos indigenas sem ter que pagar e sem ter que Se preocupar que 0S
indios mudassem de lugar (AZEVEDO:274) (com adaptacdes).

O Estado estabeleceu normas que, no fundo, ndo iria cumprir. Pelo contrario, o Estado teve a
intencdo de mudar somente o imaginario dos nativos. Entretanto, vale salientar que liberdade e posse
das terras estavam inter-relacionadas. Criar mecanismos para que o0s nativos lutassem por algo que
historicamente e por direito e uso era deles. No entanto, o Estado através do Diretdrio do indio usou
de méa-fé para com a populagdo, cometendo com isto mais mortes dos trabalhadores que néo tinha

acesso a Educacdo, saude dentre outros. A lei foi cruel para com aqueles que mais necessitavam dela.
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4 DE TRABALHADOR ESCRAVO A TRABALHADOR ASSALARIADQO?!

Os 95 (noventa e cinco) paragrafos da lei pombalina mostram o interesse de transformar o
nativo escravo em trabalhador assalariado e obediente a Coroa portuguesa. Obediéncia essa que nao
sairia gratuitamente devido os abusos cometidos pelos administradores, pois, mesmo o Estado
revogando e anulando normas e entidades que cuidavam da educacdo do nativo, subtraiu para si, a
responsabilidade que antes era de terceiros, a exemplo dos religiosos. Isto ndo acabou com o0s abusos
cometidos pelos colonos uma vez que, no limite, eram os representantes do Estado portugués nas
vilas e povoados do Grdo-Parda, incorporavam assim, o poder coercitivo do Estado para agir a bel
prazer, no que tange ao reconhecimento do trabalhador e a pagamento de proventos. A prépria lei
comeca a escravizar a partir do momento que instrui os colonos a supervisionar o trabalhador escravo
indigena, as diretrizes legais que poderiam ajudar, acaba por prejudicar os nativos. Tais diretrizes de
modo nitido a lei é flexivel e permite aos colonos portugueses manipula-las de acordo com suas
necessidades, € percebivel no momento em que o Pombal recomenda que seja tratado com brandura
ou outras vezes que sejam tomadas medidas mais arredias tais como proibir o nativo de comprar
bebidas alcoolicas. Entdo ndo havia o reconhecimento dos direitos e sim um trato social entre os
colonizadores. Trato este que beneficiava somente os “invasores” pois, para os reais donos da terra,
restavam regras rigidas que eram impostas de forma vertical. Tudo isto para beneficiar o Estado
Portugués que passava por atrasos tecnoldgicos, pode-se notar isso na propria lei, quando Marqués
manda que incentive os indigenas a plantarem tabaco, pois o tabaco era uma valiosa mercadoria para
comerciar com a Africa.

E percebivel a forma, ainda que possa transparecer implicita acio dos padres em educar os
nativos em uma lingua geral utilizada pelos nativos, surgem as perguntas: se as acfes e Leis eram
mesmo para proteger os nativos? Ou era para que eles tivessem um retardo mental? Tudo isto torna-
se contraditorio porque se objetivo dos missionarios era de salvar alma a primeira coisa era ensinar
0S nativos a escrever a propria lingua. Esta acdo ainda que ndo acreditamos que seja de boa-fé,
prejudicou a incluséo social do nativo no meio dos colonizadores, esta acdo respalda-se da seguinte
maneira: a partir do momento que os nativos tomam conhecimento da lingua e da escrita corrente
para época, comegam a fazer revolug@es, ou seja, eles comegam a cobrar os direitos trabalhistas e de
reais possuidores das terras. Isto sera mais bem explicado nas proximas paginas. E de suma
importancia informar que ndo sem por objetivo esgotar as fontes de discuss@o de tais assuntos e sim
despertar novos debates sobre o0 assunto. Seja a luz do Direito, Histdria, Antropologia dentre outras
areas que possam debater o direito, a educacéo, o emprego da forca escrava de trabalho dos nativos
dentre outros assuntos que possam porventura vir a ser despertado.

Porém o quinto paragrafo da Lei Pombalina determina que os diretores direcionem toda

atencdo e cuidado para persuadir os nativos para que eles se tornem civilizados. Porém, ndo foi
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atendido pelos lusos que utilizavam o trabalho dos nativos. Lobo de Almada, (apud Santos, 2011:6-
7) mostra que havia desvio dos proventos dos nativos, proventos estes que era ganho no trabalho para
eles mesmo.

O uso da forca de trabalho dos nativos seja ela para ser empregada como forca militar, ndo
garantia a liberdade dos indios, devido eles ndo defenderem o ponto de vista deles, e sim a posi¢do
sempre dos colonos. Maria Regina Celestino de Almeida (apud, Coelho, 2006:126) argumenta que a
defesa oferecida pelos indios as igrejas dos aldeamentos missionarios estava diretamente relacionada
a compreensdo de que, defendendo os templos, mantinham suas terras (Almeida 2003:242). Esta
posicdo é contraditdria, pois, quem mandava nas terras e na forca de trabalho era a Igreja nos
aldeamentos coordenados por padres. Sendo assim, ndo eram 0s nativos que se sentiam donos das
terras para tirarem o sustento da familia e sim os padres. Prova disto esta na obra de Alves Filho et
al, (2001:47) “O indio Copatiba, preso e metido a ferros a pedido do Padre Antonio Vieira, por viver
em concubinato, da india que se se suicidou por ser surrada em publico por ordem do mesmo Vieira”.
Esta prova cabal que, mesmo com as leis pombalinas, ndo havia como igualar séculos de escravidao
e martirios.

A associacdo entre nativos e colonos jamais havia sido e nem foi um contrato de trabalho. Ao
contrario aduz Maria Regina Celestino de Almeida (apud COELHO, 2006:120) “Esta ultima autora
acrescenta que a associagcao com os portugueses teria representado, para as populac¢des indigenas, um
prejuizo menor que a oposi¢cdo contumaz: diante das inUmeras identidades existentes no universo
colonial, a condicdo de indios aldeados, por exemplo, se lhes afiguraria melhor que a de escravo
(Almeida 2003:263-64). E dificil afirmar que ficou melhor para o nativo com as mudancas de nomes
ou apadrinhamentos por nomes portugueses, devido a forca de trabalho continuar sendo do amerindio
e ele continuar sendo submetido a serviddo sem o minimo reconhecimento conforme ordenava o
Estatuto do Diret6rio do indio no paragrafo 9° da lei que instituiu o Diretdrio do Indio. Este paragrafo
recomendava que os colonos dessem os tratamentos que eram devidos as pessoas que ocupassem 0S
cargos publicos ndo somente ao ocupante do cargo e sim também a sua familia. Isto cria no imaginario
do indigena a sensacdo de bem estar, e assim Alves Filho et al, (2001:43) fazendo a exegese do mesmo
paréagrafo, da referida lei em questdo, aduz, que mesmo os nativos ocupando cargos publicos como
de Vereadores, Juizes dentre outros eles continuavam a desempenhar as fun¢des outrora impostas por
forca pelos colonos. O nativo continuava remando, pescando dentre outras profissdes insalubres
imposta pelos europeus e sem o0s devidos reconhecimentos e 0 pagamento que era devido ao
trabalhador da colonia.

Analisando de forma positiva aqueles que aprenderam a lingua vigente para época, tiveram a
oportunidade de reivindicar os direitos que lhe assistiam, assim sendo, Coelho (2006:126-127)
analisando de forma positiva o Estatuto do Diretorio do indio, expde o0 caso da india Jozefa Martinha,

que intercedeu junto a autoridade local solicitando: o direito ao gozo de sua liberdade, desobrigando-
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a do trabalho para o senhor de engenho Hilario de Moraes Bitancourt, torna-se louvavel a atitude da
nativa Jozefa, a qual fora atendida em seu pleito. Porém, nos demais casos expostos, ainda na senda
supracitada, nem todos tiveram o direito de querer o reconhecimento de sua liberdade. Muitos para
se salvar dos carniceiros do chefes, usaram da lei para se manterem ligados no trabalho que, desde
sua concepcao Ihe tinham preparado para o desempenho das func¢des que foi o caso da india Madalena,
da Vila da Vigia, fez 0 mesmo, solicitando protecdo contra o Diretor, o qual pretendia retird-la do
servico, na casa em que fora criada, para 39eriodi-la onde melhor Ihe parecesse. Maria Silvana, india
Mura, residente na Vila de Cintra, vitva do indio Eleutério Jozé da Serra, denunciou & D. Maria I, 0
fato de ter sido retirada de sua lavoura, no rio Cuinarana, juntamente com sua familia, para que todos
fossem empregados em obras publicas. Requeria, entdo, que Ihes fosse garantida a liberdade, expressa
na lei, e permitido o retorno as suas lavouras; apontava, ainda, o governador, Jozé de Néapoles Tello
de Menezes, como o responsavel pelos contratempos pelos quais passava.

E importante informar que nem todos tinham direito a educac&o, pois somente os tapuios®, ou
seja, aqueles que estavam mais proximos dos colonos que tinham o direito de aprender a lingua dos
colonizadores e também de tomarem conhecimento das leis publicadas na coldnia. Assim, eles
podiam reivindicar os direitos deles usurpados, do contrario teria havido varios tipos de revolucdes,
as armadas e intelectuais. Isto €, se uma certa gama de nativos tivessem tido acesso a educacao. No
entanto, se a Educacéo tivesse sido ofertada de forma gratuita e esta mesma quando ofertada nédo
tivesse sido direcionada a bel prazer dos colonizadores, os tribunais teriam se instalado ha mais tempo
e também as leis teriam nascida de forma que atendesse na integra alguns anseios. Porém, haveria
mais equidades nos julgamentos, e ndo haveria necessidade de haver, em certas ocasides, tribunais
direcionados somente para decidir em favor do indio, se houvesse investimentos integros e
direcionados, haveria justica com equidade.

O nativo tinha que prover os padres jesuitas a erguer grandes povoados e até cidades pois, 0s
padres usando a justificativa de que tudo que fizesse era para salvar a alma dos nativos, atitudes estas
que ndo justificam a forma grosseira e exploratéria com que utilizavam a médo de obra nativo,
enguanto os padres rezavam 0s nativos tinham que plantar grandes rogas para prover a mesa com
farinha, sendo que na maioria das vezes a mao de obra era dividida entre construtores, plantadores e

remadores, esta divisdo de funcgdo eram feitas na grande parte por padres que detinham o poder de

8 Os tapuios empregados por alguns autores sdo a denominagdo empregado muitas vezes aos indios manso,
amigos ou como alguns portugueses empregavam sdo os indios bestiais, este ultimo termo era empregado normalmente
pelos padres para definir como os nativos se comportavam diante dos ensinamentos cristdos, porém quando os nativos
terminavam de ouvir 0s ensinamento ou de respeitar o momento em que os padres falavam eles (indios) voltavam a pratica
dos antigos costumes.
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catequisar e humanizar o nativos, este tipo de acdo ndo havia o minimo de cristandade e sim
exploragdo da mao obra dos amerindios, Azevedo, (1999:257) com adaptacdes.

Havia momentos em que o trabalhador nativo empreendia fuga do seu local de trabalho devido
eles estarem submetidos a duras regras e ao grande poder de julgo que o militares portugueses usavam
contra os indios. A fuga dos escravos amerindios ndo era somente por parte da imposicao ardua do
trabalho de exploracdo e, sim devido a auséncia da familia, pois os indigenas eram recrutados para
trabalharem nas embarcacdes e em lugares longinquos com isso, ocasionando diversos problemas,
sejam eles psicoldgicos ou de cunho fisico. Como ndo havia liberdade real e sim utdpica, 0s nativos
ndo tinham o poder de usufruir de lazer, sendo que o Estatuto proibia até a venda de bebidas alcodlicas
para os indios.

Ao longo de todo o periodo de vigéncia do Diretdrio dos Indios, os descimentos foram
necessarios e incentivados, em funcdo da demanda crescente por bracos (COELHO 2006:127). Isto
SO prova que ndo havia interesse real em respeitar os direitos dos nativos brasileiros, pois mesmo
havendo leis, ndo existiam coercdo e sancdo que punisse os infratores que transgrediam a lei
pombalina. Esta afirmacdo de Coelho nos leva a criar diversas interrogacoes tais, para que a Lei, se
ndo diminuiu as atrocidades cometidas contra 0s nativos, porqué ndo se criava leis e tribunais para
punir os infratores? Pois, durante as pesquisas ndo foi encontrado um colono que tivesse sido julgado,
condenado e cumprido a pena. E lamentavel ver leis com letra morta. Leis que foram criadas para
somente beneficiar o Estado e punir a médo de obra escrava. Isto €, 0 que a histdria nos trés a tona

contemporaneamente.

5 CONCLUSAO

Durante as pesquisas foram encontradas diversas dificuldades tais como as de fontes de
pesquisa. E importante informar que tal dificuldade serviu de degraus para chegar & concluséo deste.
As fontes de pesquisas sdo escassas, devido muitas fontes ndo estarem condensadas em acervos e
ainda de dificil acesso, no que tange a algumas bibliotecas, por outro lado enquanto algumas
universidades e/ou universidades tem as obras ndo organizadas outras as obras sdo escassas.

Ademais, é importante informar que desde o periodo de colonizagdo os nativos brasileiros,
mesmo sendo declarados donos das terras encontradas no cone sul da América, jamais tiveram suas
independéncias reconhecidas. Mesmo contemporaneamente 0s nativos brasileiros encontram-se sobre
a tutela do Estado, ou seja, no passado eles estavam sobre a tutela da Igreja e hoje sob a tutela do
Estado Nacional brasileiro. E possivel observarmos que mesmo a Constituicio de 1.988 protegendo
e demarcando as terras dos nativos, conforme disposto no artigo 231 CF/88 os trata como se ndo
tivessem racionalidades, muito diferente do que a midia frequentemente mostra, ou seja, eles sabe

fazer movimentos que resguardem a satde e outros. Mas no paragrafo 3° do referido artigo, deixa de
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forma implicita que mesmo sendo reconhecido do direito a terra, ndo se pode comercializar os
recursos delas advindo ha ndo ser com a permissdo do congresso brasileiro, e isto nos remete que ao
periodo coldnia da seguinte maneira, o nativo tem direito a utilizar a terra, mas ndo pode usufruir dos
bens que ela oferece.

No entanto, os nativos atualmente estdo de certa forma protegido da opressdo da sociedade,
mesmo que esta protecdo seja relativa, agora é possivel se debater os limites e os direitos dos nativos,
haja vista que a Constituicdo de 1988 os reconheceu pessoas que as outras Constituicdes ndo havia
feito. Mas, ainda é preciso que se amadurece debates em torno dos descendentes dos nativos
brasileiros, pois, vemos ainda que muitas mudancas nos costumes deles, ndo que isso seja ruim, pois,
a sociedade ndo os deixa na maioria das vezes usufruirem de tais avangos sociais. Os nativos
sobrevivem e ainda protegem as florestas, mas enquanto encararmos a cultura deles com olhar
etnocéntrico vamos estar fadados a constantes atritos no que tange a alteridade. Foi possivel também
ao longo das pesquisas visualizar que existem muitas coisas que € preciso aprender com 0s
amerindios.

N&o obstante, os nativos sdo na maioria das vezes biologicamente, sensiveis a perecerem com
doencas corriqueiras nos meios urbanos, mas isto ndo impede que a sociedade busque respeita-los e

ser respeitada, tudo para construirmos e corrigirmos as falhas deixadas pelos nossos ancestrais.
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PATOLOGIZACAO DO CORPO TRANS E DISCURSO RELIGIOSO: entre a violéncia e

incluséo religiosa

Wellegton Jean Barbosa de Souza®

1 INTRODUCAO

O tema da transexualidade esta longe de ser esgotado. Esse debate transita na sociedade
contemporanea entre as vozes provindas de uma luta social e politica que nasce dos movimentos a

favor das “identidades trans'®”

¢ uma permanente for¢a das velhas instituicdes como a familia, igreja,
escola e o Estado que busca invisibilizar e deslegitimizar os sujeitos e sujeitas transexuais
produzindo um processo histdrico de ndo reconhecimento de seus corpos e os denegando®! enquanto
sujeitos(as ) de um corpo e de uma sexualidade legitimas porque diferem do “jogo

heteronormatizador”*?

e colonizador dos ditos sistemas sociais e politicos humanos. Sobre a
transexualidade podemos afirmar ser um assunto complexo, necessario e politicamente insurgente®®,

Ainda que ocupando no cendrio das midias sociais um lugar de discussdo, quanto na
Academia, hd muito que se questionar, rever e problematizar sobre 0s conceitos de Identidade de
Género e Transexualidade considerando que no campo da teoria social a propria questdo da identidade
a partir do bindbmio: velhas e novas identidades é compreendida como complexa e ndo plenamente
desenvolvida. Assim, pode-se falar nesse contexto de uma crise de identidade, que faz repensar um
novo olhar critico — social em vista de novos problemas sociais e socioldgicos, como é o caso da
sexualidade trans.

Embora ndo seja uma sexualidade trancafiada nos armérios do padrdo exclusivista de
sexualidade heteronormativa, a transexualidade é uma sexualidade que padece de rejeicdo,

discriminacdo, intolerancia e vive sob ameaca da permanéncia estrutural do preconceito que gera uma

9 Mestre em Direitos Humanos e Politicas Publicas pela UFPB; Graduado em Filosofia; Teologia ; Psicologia.

100 conceito de identidade de género a qual se inclui os estudos da transexualidade tem-se mostrado complexo,
onde existem perspectivas divergentes. Nos apoiamos nos estudos de Berenice Bento na qual interpreta como uma
experiéncia identitaria marcada por conflitos diversos. O trabalho de Bento (2006) reinvencao do corpo: sexualidade e
género na experiéncia transexual, traduz bem essa problematica.

11 A denegacdo diz ndo somente de uma recusa social ou da negacéo do corpo trans, ela provoca uma ferida, uma
sensacdo de que o sujeito é lesado em sua sexualidade e em sua identidade que causa uma tensionalidade ndo sé social,
mas somato-psiquica.

2 Ha um jogo de normas impostas pela heterogenomia que V& 0s cOrpos trans como corpos abjetos, num
sentido de estarem transgredindo a padrées de género e de sexualidade hegemonicos, o que resulta em diversas formas
de violéncia e vulneracéo.

13 E um tema que merece denunciar o ambiente social e politico hostil pelo qual os(as) sujeitos(as) trans sofrem
todo tipo de violéncia fisica e simbolica, onde estratégias e mecanismos de efetivacdo de direitos sejam implementados.
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sociedade de sujeitos transfobicos. A transfobial* e suas variadas expressdes sociais, politicas e
religiosas tende a perseguir, marginalizar e agir de forma violenta frente aos sujeitos e sujeitas
transexuais. A violéncia cometida contra os corpos trans sdo a violéncia contra suas afirmativas,
subjetividades, individualidades e singularidades.

Os corpos trans sofrem de uma macro — estrutura de violéncia que compreende a violéncia
familiar, politica, social, religiosa e estatal que exclui, marginaliza e mata. Por tras de toda essa
insurreicdo de violéncia ha argumentos politicos- religiosos que buscam a uniformizagdo da
sexualidade, tendo como Unica e legitima a heterossexualidade, que de forma secular controla os
corpos e suas multiplas expressbes sexuais através de seus discursos e ideologias de carater

reducionista causando impactos em varios sentidos as pessoas trans.

2 COMPREENSAO POLITICO- SOCIAL DA TRANSEXUALIDADE E O DISCURSO
RELIGOSO

Em uma sociedade de perfil socioldgico transfébico como a brasileira, de raizes histéricas

colonizadoras e conservadora, andrdgena, 44eriodic e patriarcal a transexualidade continua sendo

99 ¢¢ 9% ¢¢

vista como “coisa de gente doente,” “servegonhice”, “ato de gente sem carater” “pessoas sem temor
a Deus e condenadas ao inferno™ entre outros adjetivos negativos. E uma sociedade indiscutivelmente
que patologiza o corpo e a sexualidade trans que por ameaca e exclusdo passa a ter seus corpos
fragilizados, em sofrimento e adoecimento levados a morte pela precarizagéo social.

Entendendo que a compreensdo da transexualidade é multifacetada e que plurais e diversos
sdo os fendmeno que envolvem o processo de patologizacdo do corpo trans, apresentamos a idéia de
que um dos principais argumentos politico-sociais contra a transexualidade surge das experiéncias da
religido cristd e que existe historicamente presente no discurso religioso antigo e da histéria do tempo
presente uma patologizagéo dos corpo trans, considerando-0s como desvio de conduta, como pecado
mortal na qual se constréi dentro de argumentacfes condenativas, e uma linguagem simbdlica
produtora da violéncia religiosa.

Marcada por ambiguidades, a Religido na contemporaneidade, embora tenda a uma maior
aceitacdo das diversidades, como a religiosa, continua no controle social e politico dos corpos que
creem, intervindo e propondo modelos de converséo, de cura ou de substituicdo da sexualidade pelo
viés da fé. Quando contrarias e ndo adeptas a esse controle as pessoas trans sdo desvinculadas das

comunidades religiosas por ndo adaptacdo. Nesse processo se juntam ao discurso de patologizante as

14 Entende-se que o conjunto de violéncias variadas, de ameagas a agressdes e homicidios, o que configura a
extensa série de percepgdes estereotipadas negativas e de atos discriminatdrios contra homens e mulheres transexuais seja
denominada de “transfobia” (JESUS, 2013, p. 105-106).
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categorias de género e sexualidade. Ao redor das questfes de género e sexualidade os discursos
religiosos mantém ao longo do percurso histérico praticas sociais de discriminagdo e preconceito,
naturalizando o discurso de violéncia heterogemdnico contra ao que se passou chamar de ideologia
de género. O termo ideologia de género “tem funcionado como um poderoso mote na mobilizacdo da
sociedade civil em torno da defesa da moral, dos bons costumes, da familia heterossexual e nuclear”
(MATOS, 2018, p. 532).

Através de um discurso ultraconservador seja por parte da Igreja Catdlica como no geral pelas
Igrejas Evangélicas neo-pentecostais 0 combate a sexualidade e a guerra contra a diversidade de
géneros tem se tornando uma cruzada contemporanea. Utiliza-se do aparelhamento do Estado para se
votar pautas contra as minorias, onde o discurso religioso se acopla ao discurso politico de combate
as diversidades de raca, género, sexo e credo. Assim, aliado ao discurso contra a sexualidades se vé
ampliado um discurso contra os direitos da mulher, dos indigenas, dos sem-terra, dos que fazem
ciéncia no incentivo a producdo social da xenofobia e do preconceito com as religides de matiz
africanas, e da transfobia que leva ao transfeminicidio.

Sem levar em consideracéo a possibilidade de que os corpos trans é também um corpo que
cré, gque tem fé e que porta experiéncias religiosas, as (0s) corpos trans no Brasil sdo vitimas de uma
violéncia simbdlica e macro institucional produtoras de sujeitos estigmatizados. No processo de
estigmatizacdo o espaco da religido crista tem provocado uma violéncia psicoldgica e religiosa as
pessoas trans que acabam perdendo o sentido da fé, abandonando suas comunidades cristds de origem
e buscando outras alternativas para o sentido do sagrado em suas vidas. Assim, o que se pode perceber
é que para a religido a transexualidade é um problema da sexualidade. E no discurso religioso um
problema moral, que causa estranhamento e medo, por isso o discurso combativo de alerta ao perigo
da diversidade de género e 0 que chamam de desvio de sexualidade.

A transexualidade se inscreve no discurso sobre a sexualidade onde autores como Bourdieu
(2012) apresenta em sua obra “Domina¢do Masculina” uma critica a concepcao de sexualidade como
algo apenas biologico e natural enquanto na verdade é resultado das construgfes sociais tanto sobre
as questdes de género quanto de corpo. Nesta mesma perspectiva Michel de Foucault (1988) apresenta
a sexualidade como sendo um dispositivo ligado aos saberes que a constituem e aos sistemas de poder
que a controlam, ditam normas e regulam as praticas dos sujeitos sexualizados.

E nesse contexto que Judith Butler (2003) afirma que o sexo, 0 homem e a mulher ndo s&o
seres apenas biologizantes e nem estaticos. Ser homem e mulher € uma constru¢do forcada
45eriodicos45nte através dos tempos pelos sistemas de poder que apresentam a heterossexualidade
como unico modelo valido. Assim, a partir da heteronormatividade os sujeitos ndo enquadrados nessa

perspectiva serdo vistos como corpos excluidos e abjetos, como é o caso da transexualidade.
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Marginalizados e excluidos os corpos trans sdo perseguidos, violentados, adoecidos e mortos
pelo sistema necropolitico’ do poder da sociedade, do estado e da religido. Estudos como os de
Berenice Bento (2014) apontam na contemporaneidade o crescimento da transfobia e 0 aumento do
transfeminicidio® . Tido como corpo estranho e inadequado, a transexualidade ¢ definida como “uma
experiéncia identitaria, caracterizada pelo conflito com as normas de género” (BENTO, 2008, p. 18).
Incompativel com as premissas heteronormativas, androgenas e 46eriddico as estruturas de
poder social e politico criam formas de negacdo, ndo aceitacdo e tentativas de enquadramento da
transexualidade. Entre essas formas esta a patologizacdo. Ela é também um produto social que como
lembra Foucalt(1988) parte de figuras da autoridade como sacerdotes, médicos, cuidadores que
disseminam a normatividade da heterossexualidade superior a outras sexualidades e que define
padrdes de comportamentos normais ou patoldgicos impondo praticas disciplinares.
Nesse sentido pode-se corroborar coma idéia de Léon (2009) que aliando-se a Focault mostra
que o dispositivo da sexualidade “ vai se fixar no vinculo entre o sujeito € si mesmo e € o
aspecto mais importante que este novo procedimento empresta do antigo dispositivo da “carne”,
imposto pela Igreja”.( LEON, 2009, p. 09). E nesse contexto que se pode falar do campo da religi&o
como lembra Bourdieu como um sistema de poder que ultrapassa a busca pelo divino e nesse sentido
como lembra Weber (2004) na Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo torna-se um

estratificador da I6gica social de natureza politica e econdmica.
3 ENCERRANDO, MAS NAO CONCLUINDO

Concorda-se que o discurso religioso no percurso sécio-historico tem privilegiado o biologico
em detrimento do psiquico e cultural, construindo modos de subjetivacdo discursiva que visam a
estigmatizacdo, e implantando politicas religiosas que vdo de encontro aos direitos humanos e
instauram o preconceito moral e social frente aos corpos trans. Portanto, percebe-se o revigoramento
do fendmeno religioso de cunho fundamentalista e intolerante produzindo novos conflitos entre a
religido e a sexualidade. Podemos pensar esse retorno a um discurso religioso fundamentalista dentro
do que afirma Ledn (2017, p. 169) como mito do retorno [...] a partir de uma logica religiosa, de
transcendéncia e evolucéo [...] a partir da instalagcdo de uma nova, velha ordem.

H& uma vasta leitura sob diversas perspectivas que trabalham o poder social, politico, e

religioso enquanto controlador da sexualidade, que trata a questdo da transexualidade como

5 Entenda-se 0 conceito de necropolitica baseado nos estudos de Achille Mbembe (2006) que apresenta a
hipdtese de que nos sistemas soberanos marcados pelo poder se decide quem pode viver e quem deve morrer.

16 De acordo com Berenice Bento (2014), o transfeminicidio se caracteriza como uma politica disseminada,
internacional e sistemética de eliminacéo da populacdo trans no Brasil, motivada pelo édio e nojo.
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dispositivo, que diz dos poderes e saberes produzidos sobre o corpo trans de modo patologizado
incluindo o saber e o poder da religido. Frente a isso é preciso criar possibilidades de construcéo de
um saber social e politico capaz ndo somente de incluir no todo da sociedade as vidas trans, mas que
insurja as questdes dos direitos plenos, reafirme a transexualidade como legitima e combata os
discursos de 6dio, violéncia e morte. Portanto, é sobre esses paradigmas que essa escrita quis discorrer

e explorar.
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INTERDISCIPLINARIDADE DA ESCUTA PSICANALITICA E RELIGIOSA

Marcio José Costa Teixeiral’

RESUMO

As pessoas em sociedade sentem a necessidade de expressarem suas dores e angustias como forma
de alivio. A escuta psicanalitica e a escuta religiosa sdo espacos de acolhida da dor humana que
possibilitam, através do cuidado, a superacdo em vista da salde integral da pessoa. H& uma
interdisciplinaridade dessas duas escutas que deve ser levada em consideragdo. Verifica-se uma
contribuicdo da escuta psicanalitica para a postura do sacerddcio catolico que ouve no confessionario
ou na direcdo espiritual. A escuta religiosa sacerdotal e a escuta psicanalitica sdo espagos de narrativas
que se assemelham na forma em que o psicanalista e o0 sacerdote se posicionam para inclinar-se e
ouvir o sofrimento do outro. Podemos nos perguntar: na escuta da confissdo sacramental ou a direcéo
espiritual podem ser identificados aspectos da escuta psicanalitica? Até que ponto a escuta religiosa,
fechada em seu enquadramento doutrinal, pode dialogar com a escuta na perspectiva psicanalitica?
Estamos diante de duas culturas, duas sensibilidades, dois campos diferentes de atividade, mas, do

ponde de vista do cuidado com a salde humana, sdo duas procedéncias de importante valor social.

Palavras-chave: Escuta; Psicanalitico; Religiosa; Interdisciplinaridade.

1 INTRODUCAO

Falar de psicanalise e religido sempre trouxe situacGes desconcertantes. A religiosidade foi
assunto de profundas reflexdes para Sigmund Freud e varios textos freudianos estabelece uma relacéo
entre religido e neurose com todas as possiveis repercussdes. Para a origem da psicanalise, a
religiosidade se configura como uma realidade oponente do mundo dos desejos e pulsdes do
individuo. Na perspectiva psicanalitica sdo varias e densas as func¢@es psiquicas e sociais relacionadas
a experiéncia religiosa.

Antes de ser uma oposicdo ou perseguicdo da religido, a interpretacdo que Freud da a

religiosidade, e que provoca conflito, torna-se Gtil por varios aspectos. Ha de se reconhecer que a

17 Mestre em Teologia pela UNICAP; Especialista em Fundamentos da Psicanalise pela UNEPSI - Unidade de
Ensino e Pesquisa em Psicologia e Psicanalise do EPSI - Espaco Psicanalitico.
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intuicdo psicanalitica é fruto de uma virada positivista e cientifica do século XIX e XX, e podemos
considerar que a partir dos questionamentos vindos das ciéncias humanas e, portanto, também da
psicanalise, pde o universo religioso em crise e provoca uma reflexdo profunda, colocando-o na busca
de atualizacao frente aos novos paradigmas da cientificidade pds-moderna, avaliando sua presenca e
importancia na sociedade.

A religido, por sua vez, interpelada a dar uma resposta diante da crise provocada pelos novos
tempos na humanidade e, especificamente das intui¢fes da psicanalise, por muitas vezes esteve na
posicao de resistir, e por alguns momentos se colocou em dialogo na perspectiva de entender e utilizar
0s aportes psicanaliticos para a continuidade de sua missdo no mundo.

Na perspectiva de didlogo, esse estudo vem propor uma reflexdo sobre o valor da escuta
psicanalitica como uma contribuicdo singular no exercicio da escuta especificamente religiosa. O
caracteristico desse trabalho e, portanto, seu significado e importancia, é apresentar a
interdisciplinaridade dessas escutas. Como também demonstrar que a disposi¢éo de ouvir € presente
e comum nas duas situacdes enquanto forma de acontecer. Mesmo com as diferencas de contetdo, os
aportes psicanaliticos trazem instrumentais cientificos que podem ampliar e dar qualidade a escuta
em ambito religioso.

Na contemporaneidade € perceptivel a necessidade que as pessoas apresentam de encontrar
espacos onde elas possam falar e encontrar alivio e respostas para os seus sofrimentos. A confissao
sacramental ou a direcdo espiritual tornam-se espagos narrativos com certa semelhanca ao espaco de
escuta psicanalitica. Podemos nos perguntar: na escuta da confissdo sacramental ou a diregdo
espiritual podem ser identificados aspectos da escuta psicanalitica? Até que ponto a escuta religiosa,
fechado em seu enquadramento doutrinal, pode dialogar com a escuta na perspectiva psicanalitica?
Estamos diante de duas culturas, duas sensibilidades, dois campos diferentes de atividade, mas, do
ponto de vista do cuidado com a salde humana, sdo duas procedéncias de importante valor social.

Para elaborar essa reflexdo, foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica que possibilitou
reunir o pensamento de autores como Sigmund Freud, Luiz Alfredo Garcia Rosa, André Green,
Manoel Augusto Santos, entre outros que, através de suas intui¢Bes, fizeram dessa pesquisa uma
modesta amostragem da possibilidade de uma interdisciplinaridade entre Psicanalise e Religido.

Primeiramente, serdo apresentadas, sinteticamente, as percepc¢des da escuta psicanalitica em
Freud, com seus termos e aportes cientificos. Em seguida, sera exposta a especificidade da escuta
religiosa a partir da experiéncia do sacerdocio catélico no exercicio pastoral de ouvir as pessoas no
Sacramento da Confissdo e na Direcédo espiritual. Como objetivo especifico desse estudo, seré feito,
num terceiro momento, o cruzamento dessas escutas demonstrando a interdisciplinaridade entre elas
e a maneira como se da a contribuicao da psicanalise para a escuta religiosa. Por fim, serd apresentado

um estudo de caso como uma representacao, na pratica, da possibilidade dessa interdisciplinaridade
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em vista da saude psiquica e espiritual das pessoas. Nesse estudo veremos a possibilidade da presenca
dos aportes psicanaliticos da escuta para a praxis pastoral do ministério sacerdotal catolico.

2 ESCUTA PSICANALITICA EM SIGMUND FREUD

As percepgdes e cientificidade freudiana sdo tdo atuais que o movimento psicanalitico
contemporaneo faz ecoar a presenca e contribuicdo da Psicanalise em vérias esferas da sociedade. A
praxis psicanalitica tem seu aspecto de contribuicdo para as mais diversas praticas de contato com o
ser humano em vista da promocéo da salde.

A préxis psicanalitica é essencialmente experiencial e relacional, pois se d& na relacdo que se
estabelece entre o psicanalista e 0 analisando, onde tem lugar o ato psicanalitico que é eminentemente
0 da escuta, que acontece através da associacgdo livre sobre um div4, a atencdo livremente flutuante e
a neutralidade do analista, em vista de uma interpretacdo das defesas do inconsciente.

A Psicanalise como teoria e pratica ocupa um lugar de destaque na escuta de pessoas na
sociedade. O discurso individual na escuta psicanalitica é assumido a partir de uma acolhida
institucionalizada com rigor cientifico que se habilita em dizer sobre 0 homem enquanto ser singular
em sua subjetividade e, a0 mesmo tempo, definir um espacgo de cuidado em vista de um tratamento
terapéutico. Desde seu surgimento, a psicanalise se constitui como um espago pratico e eficaz de
escuta do discurso das pessoas em sua singularidade. A partir de Freud, direcionada em seu tempo,
originalmente, para o tratamento dos casos de histeria, a escuta psicanalitica passa a ser uma nova
pratica clinica, demonstrando com outros autores pos-freudianos sua identidade terapéutica desde a
modernidade até a pratica analitica contemporanea com seus novos paradigmas do adoecimento
psiquico.

A origem da Psicanalise é marcada por uma inovacao clinica revolucionaria. O tratamento
terapéutico psiquiatrico do final do século XIX preconizava a observacdo do enfermo sem ouvi-lo.
Essa conduta ndo satisfazia a Freud, que passou a propor que o paciente fosse escutado. A palavra
sempre demarcou um importante papel na psicanalise enquanto aquela que da novas possibilidades
de compreensdo do sofrimento humano. A afirmacdo de Elzilaine (2005) em sua dissertacdo de
mestrado, ao pesquisar sobre os significados da escuta psicanalitica na clinica contemporanea
fundamentando o pensamento de Freud ao gestar a Psicanalise, situa a origem e proposta do novo

saber:

Freud constréi uma teorizacdo complexa do fendmeno humano e da vida social, produz um
novo saber através de sua pratica clinica, validada por sua teoria, constitui um espacgo
cientifico original, uma ciéncia da interpretacdo. Freud se apoia no sentido milenar do senso
comum sobre o sentido do sonho, afirmando que este € um fendmeno psiquico cheio de
sentido. A partir da inscricdo da atividade onirica na ordem do sentido, estabelece a
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interpretacdo como ato de conhecimento, tendo como objetivo restaurar o sentido singular da
histéria da subjetividade (MENDES, 2005, pg. 14).

Freud provocou um impacto decisivo na cultura do século XX ao sugerir a escuta psicanalitica
COMo uma nova maneira de tratamento para o alivio do sofrimento psiquico. Ele elabora a psicanalise
a partir da escuta atenta de suas pacientes histéricas, que ao falarem se sentiam aliviadas de seus
problemas. Um método que aos poucos se foi desenvolvendo como uma cura pela palavra. Este € um
processo que vai se revelando quando o proprio analisando escuta a si mesmo e percebe a verdade do
seu inconsciente, negada e desconhecida, presente em suas palavras. A fala e a escuta fazem parte do
Unico ato psicanalitico onde se elabora o sentido do sintoma ou da verdade do analisando.

O caminho empreendido por Freud deu origem a producdo do conceito de inconsciente que
resultou numa clivagem da subjetividade, uma realidade dividida em inconsciente e consciente,
enguanto dois grandes sistemas que marcam uma luta interna do mundo psiquico. Buscando explicitar
a logica do inconsciente e o desejo que 0 anima, Freud fala da irredutibilidade do inconsciente
explicitando a existéncia de duas ordens. Por um lado, esta o ordenamento da razdo existente no
consciente, e por outro uma oposicdo da racionalidade ou caos do inconsciente. Ao acessar 0
inconsciente pela associacdo livre das palavras torna-se possivel um percurso de alivio e tratamento
do adoecimento psiquico (GARCIA-ROZA, 1985, 20 — 24). Assim, Freud percebe que a fala
comunica outro lugar além da intengdo consciente de dizer algo, isto €, o inconsciente. Na anélise, é
0 inconsciente que seré escutado comunicando-se por meio de complexas formulagdes como sonhos,
sintomas fisicos, lapsos, atos-falhos, entre outros fenémenos que dirdo do escondido e desconhecido
que ha no paciente.

A estruturagdo do inconsciente foi fruto de um longo estudo, e o fato importante para o
desenvolvimento futuro da psicanalise se deu primeiramente pela redacdo de um trabalho que alcanca
mais tarde um estatuto bastante peculiar na genealogia da psicanélise, o Projeto de uma psicologia
cientifica (1895), que propde a elaboragdo de “uma teoria do funcionamento psiquico segundo uma
abordagem quantitativa, ‘uma espécie de economia da for¢a nervosa’, e a transposicao de certas
conclusdes retiradas da psicopatologia para psicologia do individuo normal” (GARCIA-ROZA, 1985,
43). Outro escrito de relevancia para a descoberta do inconsciente € a A Interpretacdo dos sonhos
(1900), tornando-se um dos livros mais importantes da obra de Freud. Nele, Freud destaca a
possibilidade de se fazer uma psicologia interpretativa dos relatos dos sonhos. Para Freud, os sonhos,
realizacdo de desejos, séo carregados de sentido e interpretacdo. Ele afirmava que os sonhos tém

realmente um sentido e que ha possibilidade de um método cientifico de interpretacéo.

Deve entdo valer aquele sentido que se pode referir as ideias dos sonhadores e a avaliagdo da
situacdo, sem que por isso a cada vez se possa negar o outro sentido. Ele permanece possivel,
mesmo que ndo demonstrado; € preciso familiarizar-se com tal ambiguidade dos sonhos. De
resto, esta ndo deve ser sempre atribuida a uma incompletude do trabalho de interpretacéo,
ela pode, do mesmo modo, aderir aos pensamentos oniricos latentes. No caso de ficarmos
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inseguros se uma manifestagdo que ouvimos, uma informacéo que recebemos permitem essa
ou aquela interpretacdo falsa, elas ainda permitem adivinhar ainda algo mais além de seu
sentido evidente, pois afinal isso ocorre também na vida de vigilia e fora da situacéo da
interpretacdo de sonhos (FREUD, 1900, edicdo da traducdo em 2014, p. 425 — 426).

Para Freud, o ser humano é guiado por fendmenos inconscientes incontrolaveis, enquanto
forgas ocultas que Ihe escapam inteiramente. A experiéncia clinica e o incansavel trabalho tedrico
demonstraram a Freud a complexidade do universo psiquico e a singularidade necessaria a cada
terapia psicanalitica (MENDES, 2005, pg. 15). Cada escuta € unica e oferece oportunidade de
tratamento das desorganizagdes complexas da psique humana. Um terceiro fato importante para a
percepgdo de um inconsciente na constituico psiquica é a descoberta do Complexo de Edipo. Através
de uma carta a seu amigo Fliess em maio de 1897, Freud escreve que “os impulsos hostis dirigidos
contra os pais sdo um elemento integrante das neuroses e que, no filho, esse desejo de morte esta
voltado contra o pai, enquanto na filha esta voltado contra a mae” (GARCIA-ROZA, 1985, 62). O
que importa dizer é que os estudos e a experiéncia clinica levaram Freud a desenvolver o conceito de
inconsciente enquanto vocabulario préprio da Psicanalise. A escuta psicanalitica imprime sua razéo
de ser ao apresentar a possibilidade de acessar o inconsciente, elaborada, de acordo com a teoria e
experiéncia clinica freudiana, pela associacao livre das palavras.

A psicanalise so acontece na medida em que exista um psicanalista que se ocupa na escuta do
analisando. Portanto, o cenério da clinica psicanalitica € marcadamente o da escuta, embora o escutar
psicanalitico tem uma peculiaridade especificamente exigente, que faz da experiéncia psicanalitica,

segundo Birmam, ser:

[...] representada como um contexto para a circulagdo de textos entre sujeitos. A psicanalise
seria uma experiéncia entre alguém que fala e outro que escuta, constituindo um espaco
intersubjetivo fundado na transferéncia, no qual a linguagem é sua condicéo de possibilidade,
pois funda a regra fundamental dessa experiéncia. Com efeito, para a figura do analisante é
preciso dizer tudo que lhe vem ao espirito, livre associagdo; para a figura do analista, a
atencéo flutuante (BIRMAN, 1993, p. 29).

Na sessdo analitica essa circulacdo de falas do analisando, verbalizada enquanto associa¢do
livre das palavras, diz respeito as verdades ditas sobre 0 seu desejo que ultrapassa suas crencas.
Importante observar que essa narrativa numa perspectiva analitica de associacdo livre, como recorda
André Green (2001), “se serve das estruturas narrativas ou gramaticais, sem respeitar seu
ordenamento hierarquico, de maneira que o encadeamento do discurso estabelece vinculos que
ignoram a categorizagdo em principal e subordinado” (GREEN, 2001, p. 41). As crengas que 0
analisando traz na sua histéria de vida permite os desvios em seu discurso causados pela resisténcia,
e € nessa perspectiva onde se enriquece as possibilidades da técnica de associacao.

A escuta propriamente psicanalitica esta na atencéo flutuante do analista, que permite perceber
a funcdo dos desvios, as conexdes das desconexfes dos caminhos seguidos, aproveitando a
diminuicio da censura racional no discurso. E na impossibilidade da exposicdo da verdade singular
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do analisando na narrativa que pode ser articulada a escuta no espaco analitico a partir do texto a ser
decifrado. Nesse ambiente de fala e de escuta tanto o analista como o analisando estdo submetidos a
mesma ordem simbdlica, o que sinaliza o aparecimento de outro conceito freudiano para o encontro
psicanalitico chamada experiéncia transferencial. O estudo sobre a importancia da escuta na
psicanalise e no processo analitico feito por Monica e Carolina no artigo “A escuta na psicanalise e a
psicandlise da escuta” demonstra a forga da experiéncia transferencial enquanto lugar privilegiado do
trabalho analitico, afirmando que na transferéncia “a palavra dirigida ao analista terd que ser remetida
as suas originais determinacdes, evidenciando o valor de uma historia sempre tnica e singular”
(MACEDO; DE BARROS FALCAO, 2005, p. 70).

A elaboracdo do conceito de transferéncia formulado por Freud é parte do construto
fundamental que norteou as descobertas que permitiram a articulagdo da clinica ou escuta
psicanalitica. Os textos que apresentam os estudos de Freud demarcando pontos cruciais da concepgao
de transferéncia sdo: “A Dindmica da Transferéncia”, de 1912, “Recordar, Repetir e Elaborar”, de
1914, e as “Conferéncias Introdutorias sobre Psicandlise”, de 1916-1917. Em sintese, a escuta
psicanalitica esta aberta a uma relagéo transferencial que diz quando o paciente passa a direcionar o
seu interesse a figura do analista, investindo maior importancia ao terapeuta do que a suas proprias
questdes. Esse desvio de si para o analista marca a transferéncia, e essa dindmica psiquica no processo
de escuta sustenta o trabalho analitico.

Esses e outros aspectos da psicanalise apontam para o poder da narrativa e, consequentemente,
a competéncia da escuta que propde a cura pela fala. Com sua técnica prépria a clinica psicanalitica
tem como ferramenta fundamental o exercicio da escuta, que ocupa um lugar central na terapia. O
cuidado com o outro a partir da escuta representa a razdo pela qual se avanca os estudos e a clinica

no movimento Psicanalitico desde sua origem.

3 0 OUVIR NA PERSPECTIVA RELIGIOSA

Movida por um pedido de ajuda e com a finalidade do cuidado e crescimento gradual de uma
pessoa em sua individualidade, a escuta religiosa € o lugar de acolhida da dor humana e espiritual
desde os mais remotos periodos da histéria, contribuindo na salde mental das pessoas a partir da
espiritualidade. A especificidade dessa escuta esta na perspectiva de oferecer um alivio espiritual com
uma satisfacdo interior marcada pela dimensdo da fé em vista de uma realidade meta-historica de
salvacdo. O que se busca ao procurar um lider religioso € um compartilhamento da dor, da perda, da
fraqueza consentida ou pecado cometido, através da busca de uma palavra ou gesto de acolhida.

Nesse estudo estd delimitada a escuta religiosa no contexto da experiéncia pastoral do
sacerdocio catolico, especificamente na confissdo sacramental e na direcdo ou acompanhamento

espiritual. O padre, na instituicdo Igreja Catdlica, é paradigma para diversas expressdes religiosas
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presentes na sociedade que se habilitam a ouvir a dor humana. A narrativa das pessoas que procuram
um sacerdote ou um lider religioso, mesmo sendo por razdes diversas, é direcionada para a busca de
um aconselhamento que demanda uma intervencdo concreta do guia sobre o que se deve fazer em
uma determinada situacdo. Com isso ja se torna bem definido que o discurso sera usado para expressar
as vivéncias conscientes das pessoas. Essa especificidade das realidades conscientes estara também
presente na escuta feita pelo sacerdote, que numa perspectiva concreta buscara direcionar a pessoa de
acordo com normas morais e religiosas professadas pela Igreja Catolica. O propoésito dessa escuta é
indicar caminhos para ajudar as pessoas na sua conduta condizente com os direcionamentos
dogmaticos confessionais.

Vejamos a seguir como acontece a escuta religiosa sacerdotal nas duas dimensdes bem
particulares. Primeiramente através do sacramento da confissdo, lugar onde a pessoa fiel a sua fé
crista, ap6s um pecado cometido, busca uma sincera conversdo interior com o propésito de uma
mudanca de vida. Essa confissdo € verbalizada na consciéncia de uma necessaria satisfacao ou perdao
divino mediado pela Igreja, que atua na pessoa do sacerdote. Um segundo lugar de escuta sacerdotal
é a direcdo ou acompanhamento espiritual. Aqui o sacerdote ou guia espiritual realiza um caminho
pastoral com a finalidade de ajudar a pessoa a colocar em préatica os valores evangélicos em vista de
uma vida virtuosa que, por meio de um percurso pedagogico, possibilite a realizacdo da vida crista.

O sacramento da confissdo é também chamado de reconciliacéo, pois ele é uma celebragdo do
perddo de Deus que tem o sacerdote como mediador. Do ponto de vista da escuta, pode-se afirmar
que antes da narrativa confessional, ha por parte de penitente e do sacerdote uma escuta que é base
para toda a experiéncia da celebracdo da reconciliacéo, que é a da Palavra de Deus. E a partir da sua
palavra que Deus chama a peniténcia e conduz o pecador a converséo, e € a luz dessa mesma palavra
escutada que o sacerdote oferece acolhida, discernimento e integra a pessoa para a unidade e a paz
interior a partir do perddo concedido.

Para o pecador ter esse encontro com Deus através da escuta sacerdotal, onde ele celebra a
reconciliacdo com Deus, consigo e com 0s outros, € preciso ter umas atitudes fundamentais: contricao
ou exame de consciéncia, confissdo dos pecados, propdsito, satisfacdo ou peniténcia reparadora e a
absolvicdo. Dessas atitudes a que nos interessa é a confissdo dos pecados. Nessa perspectiva, a
dissertacdo de mestrado de Gerson da Silva Mercés com o tema da confissdo sacramental na Igreja
Catolica e o aconselhamento psicoldgico, oferece uma rica contribuicdo a avaliacdo da escuta da

confissdo dos pecados, onde o penitente

para demonstrar arrependimento e acusar 0s seus pecados, faz a confissdo ao sacerdote,
demonstrando um verdadeiro arrependimento, a dor de ter cometido tais pecados, a angustia
de ter ofendido a Deus, o pesar pelo mal que fez ao préximo que é sua imagem e semelhanca.
Reconhece o0 mal que fez a si mesmo, aos outros e a Deus. Humanamente falando, a acusagédo
causa libertacdo e facilita a reconciliacdo com o seu semelhante. [...] Falar todos os pecados
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para o sacerdote constitui uma parte essencial do sacramento da Peniténcia (MERCES, 2012,
p. 48).

Fica explicitado que o especifico dessa escuta ¢ marcado pela dimensdo espiritual. Ela
acontece enquanto experiéncia da fé em Deus como principio central. Ao ouvir o penitente, 0
sacerdote assume uma posicao de juiz espiritual que, ao acolher a confissdo das faltas, se posiciona
na escuta das disposi¢des de arrependimento e dor pelos erros cometidos. Ao expor de forma livre e
consciente seus pecados, 0 penitente encontra no espaco confessional um lugar onde ele pode ser
ouvido e alcancar o alivio da angustia pela culpa e pesar diante de atos contrarios a sua fé. A
sensibilidade dessa escuta estd na acolhida do reconhecimento das faltas cometidas, desprovida de
acusacgdes. Portanto, como diz a introdugdo geral do Ritual de Peniténcia, “a confissdo exige do
penitente a vontade de abrir seu coracdo ao ministro de Deus; e da parte deste, um julgamento
espiritual pelo qual, agindo em nome de Cristo, pronuncia, em virtude do poder das chaves, a sentenca
da remissdo ou da retengio dos pecados” (RITUAL DE PENITENCIA, 1999, n. 6).

Uma atualizada compreensdo dessa escuta, aparentemente moralizante, é identificada no
pensamento do Papa Francisco que tem ressaltado a dignidade desse sacramento na importancia do
exercicio da misericérdia. Segundo Francisco, para essa escuta, exige uma adequada formacao
sacerdotal para que “o encontro com os fiéis que pedem o perdao de Deus seja sempre um encontro
real de salvacdo, no qual o abraco do Senhor é percebido em toda a sua forca, capaz de mudar,
converter, curar e perdoar” (FRANCISCO, 2019).

Assim, 0 ouvir na perspectiva religiosa a partir do sacramento da confissao, é colocar-se na
posicao de acolhida da pessoa humana, na condi¢ao de uma acdo mediadora que representa a presenca
divina que anima, corrige e concede o perddo. A confissdo oral das culpas responde a uma necessidade
que as pessoas trazem de se expressar, buscando encontrar sua propria verdade e distanciar-se da
mentira. Em certa medida acontece uma libertacdo ou descarga da culpabilidade. E valido ressaltar,
que esse espaco de escuta é buscado muitas vezes para um desabafo dos problemas e dores humanas
que as pessoas carregam como um peso e, assim, exige que sacerdote desloque o sentido da confisséo
para uma escuta caridosa e proxima, para ser sinal de conforto e alivio.

Por fim, essa escuta estd na dimensdo de uma celebracdo litdrgica. Ao ser sacramento, sinal
sensivel e visivel da graca de Deus, a confissdo ou peniténcia € um rito que, em palavras e acdes,
comunica o perdao divino. Quando o penitente fala voluntariamente ao sacerdote os pecados, faz a
celebracdo litargica de sua entrega ao amor e misericordia de Deus.

A escuta, na perspectiva religiosa do sacerddcio catdlico, também acontece na dire¢do ou
acompanhamento espiritual. Dirigir ou acompanhar espiritualmente significa fazer um caminho junto
a uma pessoa que pede um aconselhamento sobre questdes que necessitam de um auxilio, em vista
de um discernimento. A direcdo espiritual € uma ajuda que capacita o dirigido a perceber a
comunicacgéo pessoal de Deus nas situagdes concretas de sua vida. O objetivo principal dessa escuta
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consiste em auxiliar a pessoa a discernir os sinais da vontade de Deus. Na obra de Manoel Augusto
Santos (2019), doutor em teologia, “Curso sobre Direcdo espiritual: elementos para aconselhamento
pastoral e acompanhamento espiritual”, fala da direcdo, enquanto procura de uma orientacdo para
alcancar uma maturidade humana e espiritual. A obra ajuda a entender o significado da direcéo e situa

0 especifico desse campo de atuacéo pastoral.

“Fala-se de ‘dire¢do’ porque trata-se de um dirigir no sentido de guiar, acompanhar, orientar
pelo caminho da vida cristd, ensinando a corresponder livremente a graca de Deus. Néo
significa fabricar criaturas que caregcam de juizo préprio e que se limitem a executar
materialmente o que o diretor Ihes disser. Antes, pelo contrério, a diregdo espiritual deve ter
como objetivo formar pessoas de critérios, o que supGe maturidade, firmeza de convicgdes,
conhecimento suficiente da doutrina, delicadeza de espirito e educagdo da vontade”
(SANTOS, 2019, p. 28 —29).

De fato, uma auténtica direcdo espiritual € marcada por um traco de acompanhamento que diz
sobre uma escuta destituida de qualquer imposicdo autoritaria. Sendo sua atividade indispensavel, a
escuta na direcdo espiritual ¢ direcionada por um critério de ‘estar junto’, enquanto um companheiro
de caminhada na travessia da vida. Mesmo que se espere uma palavra do diretor, ela deve ser sempre
a partir do discurso ouvido, pois a dire¢cdo ndo é uma consulta espiritual e, mesmo que haja conselhos,
ndo substituem a consciéncia, a liberdade e a responsabilidade do dirigido, mas sinalizam caminhos
de decisdo para uma consciéncia mais formada ou capaz de elaborar, por si sO, as opcles a serem
seguidas. Ha, portanto, um principio marcadamente psiquico-pedagogico que estard presente nesta
escuta.

A escuta religiosa, nesse ambito, exige uma interdisciplinaridade. Quem escuta necessita
desenvolver um conhecimento da ciéncia psicoldgica, da antropologia, da teologia, e outras ciéncias
humanas, que se unirdo a sensibilidade espiritual da atuacdo de Deus na historia pessoal do dirigido.
Portanto, € uma escuta delicada que pede atengdo necessaria e personalizada.

A conversa, na direcdo, se reveste de um compromisso sério e continuo. Trés aspectos marcam
esse itinerario responsavel: a frequéncia, a duracdo e o local. Com isso, se demonstra seu valor
demarcando o percurso, cuja meta é a maturidade humana e espiritual. Essa responsabilidade mutua
pede disposicOes de sinceridade e confianca para um verdadeiro itinerario. Sabemos que nem sempre
¢ assim e ha situacdes em que a fala se reveste de dissimulacdes ou da fuga da verdade. Nesse caso,
pedira do diretor espiritual um cuidado paciente para com quem ele acompanha, enquanto, como diz

Manoel Augusto:

113

. uma atitude compreensiva, que saiba desculpar, estar a par da situagdo e das
circunstancias; ndo tem pressa, espera, humilde e pacientemente, as indica¢bes da acdo de
Deus na alma. Néo estd preocupado apenas com esse ou aquele pecado, mas com a vida toda
da alma. N&o se acha interessado somente por a¢8es, estd muito mais interessado nas atitudes
béasicas de alma, as mais intimas aspira¢des, a maneira de enfrentar as dificuldades, a maneira
de reagir em face do bem ou do mal” (SANTOS, 2019, p. 252).
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Contudo, a escuta na perspectiva religiosa, a partir da direcdo ou acompanhamento espiritual,

é aquela de um amigo mais experiente, que pode se colocar ao lado para ajudar no discernimento, nas
mais variadas circunstancias da vida humana e espiritual. A escuta ndo se da apenas das palavras, mas
torna-se atenta também ao aspecto corporal e sensorial, que na direcdo torna-se perceptivel como
material de trabalho para o diretor. Para essa escuta € fundamental o entrelagcamento dos aspectos
humanos com os espirituais, como um conjunto integrado de narrativa, em vista do crescimento na

vida crista e, consequentemente, nos relacionamentos humanos e concretos da existéncia humana.

4 INTERACAO ENTRE A ESCUTA PSICANALITICA E RELIGIOSA

Em vista de uma interdisciplinaridade®, ha uma interacéo entre o especifico da psicanalise,
enguanto um conhecimento racional do ponto de vista técnico, e 0 que é caracteristico do sacerdocio
catélico, como um conhecimento sensivel e espiritual. A interdisciplinaridade valoriza a conexao de
dois ou mais saberes diferentes. Segundo o estudo de Olga Maria Pombo Martins (2008) sobre
“Epistemologia da interdisciplinaridade”, que busca uma estabiliza¢do do sentido da terminologia
inter, a importancia da combina¢do de saberes “faz valer os valores da convergéncia, da
complementaridade, do cruzamento”. (POMBO, 2008, p. 15).

Para essa convergéncia de saberes é de fundamental importancia perceber o que ha de comum
entre eles, o que foi feito de maneira breve acima. Bem como, diante de suas especificidades, como
objetivo central desse trabalho, reconhecer a contribui¢do do instrumental psicanalitico para a escuta
que se da no atendimento que o sacerdote faz das pessoas. Sem se deter as elaboracdes tedricas ou
cientificas, ou seja, no contetdo, ha uma aproximacao das duas escutas caracterizada pela forma de
escutar presente nesses conhecimentos no campo pratico, seja na clinica psicanalitica ou no
atendimento espiritual sacerdotal. A forma psicanalitica é aporte para a postura do religioso que
escuta, na posicao de inclinar-se para ouvir o sofrimento do outro. Trés aspectos se convergem nessa
interdisciplinaridade na perspectiva da forma de escutar: escuta, cuidado e saude.

Primeiramente, reunindo o que j& foi falado nos tdpicos anteriores, fica evidente o valor da
escuta como condicdo central do exercicio da funcao do analista e do sacerdote. O dito e ndo dito pela
pessoa € 0 objeto de trabalho de ambos o0s espacos de escuta. Escutar, nas duas perspectivas, pode ser

comparado a um cata-vento, um dispositivo que aproveita a energia dos ventos, ou simples indicador

18 «A interdisciplinaridade é um conceito que invocamos sempre que nos confrontamos com os limites do nosso
territério de conhecimento, sempre que topamos com uma nova disciplina cujo lugar ndo estad ainda tracado no grande
mapa dos saberes, sempre que nos defrontamos com um daqueles problemas imensos cujo principio de solucdo sabemos
exigir o concurso de multiplas e diferentes perspectivas.” (POMBO, 2008, 15).
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de dire¢do do vento, como setas que giram sobre um eixo vertical. Os que escutam estéo na posi¢ao
de cata-ventos da narrativa que se ventila, enquanto carga de energias positivas ou negativas langadas.
Esses ventos variam de brisas leves a vendavais. Cabe ao que escuta posicionar-se atento a ventania,
perceber a direcdo e discernir de onde vem e o que estd indicando a intensidade do vento feito
palavras. Penso que os dois pontos de vista de escuta trazem um mesmo ponto de convergéncia: ser
esse cata-vento que elabora um discernimento sobre as energias dos ventos presentes nas mais
variadas formas do discurso feito na sessdo ou na confissdo ou direcdo espiritual, isto &, a propria
escuta.

O segundo aspecto presente para a contribuicdo da forma psicanalitica de escuta para a
religiosa € o cuidado. O psicanalista e 0 sacerdote sdo marcados pela atencdo no cuidar das pessoas.
Cuidar vem do latim “cogitare”, que significa pensar e, sua definicdo mais direta diz respeito a dar
atencdo, diligéncia ou ser solicito na execucao de algo. Aqueles que escutam prestam um servico de
cuidado com o semelhante tornando-se suporte em seus sofrimentos, dilemas e problemas diversos.
Esse cuidar coloca a clinica psicanalitica e a escuta sacerdotal em convergéncia de promover o bem-
estar das pessoas.

A auséncia do bem-estar psiquico ou espiritual leva as pessoas a procurarem um psicanalista
ou mesmo um sacerdote. Esse é o terceiro aspecto que une as duas escutas: a busca da saude. A
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) define saide como um estado de bem-estar, que permite o ser
humano realizar suas capacidades, lidar com o stress do dia a dia, trabalhar com produtividade e
contribuir para a harmonia social. Os que se colocam na posi¢do de escuta promovem a salde das
pessoas na forma de pensar, sentir, avaliar as situacdes nos relacionamentos com 0s outros e nas
decisdes a serem tomadas.

Na perspectiva interdisciplinar tem-se verificado em estudos contemporaneos a importancia
da religiosidade ou espiritualidade das pessoas como suporte qualificado para tratamento de
adoecimentos psiquicos. Refletindo sobre religiosidade e saide mental a farmacéutica-bioquimica e
médica pediatra, Valdelene Nunes de Andrade Pereira (2015), em sua obra “Medicina e
Espiritualidade: a importancia da fé na cura de doencas”, ajuda a entender que “as praticas religiosas
auxiliam na interpretacdo dos acontecimentos que se sucedem no adoecimento mental, dando novo
significado a vida, amenizando a dor e dando uma maior esperanca de cura, funcionando como
verdadeiro remédio na desestruturagao psiquica” (PEREIRA, 2015, p. 45). Doengas como depressao,
isolamento, stress, entre outras, quando relacionadas com a préatica regular de alguma atividade
religiosa, sobretudo uma confisséo ou diregéo espiritual, ajudam no controle e, possibilitam um bem-
estar espiritual como experiéncia que fortalece no enfretamento das dificuldades.

Todavia, como vimos, a escuta, numa perspectiva interdisciplinar, é o instrumento de trabalho
seja do analista ou do sacerdote. O percurso que uma sessdo terapéutica faz, bem como um

atendimento religioso, é marcado por um processo de cuidados em sua forma especifica de acontecer.
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Por fim, escutar e cuidar tem como finalidade a satde integral da pessoa humana. Essa busca de satde
é desejada por todas e, para que isso aconteca, exige acolhimento e continua disposicdo de estar a

escuta como um ciclo permanente de gestacdo da salde.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo corrobora a situacdo cada vez mais evidente de uma sociedade onde as pessoas
sentem a necessidade de procurar um lugar onde elas possam expor suas dores e angustias. Para suprir
essa demanda constatamos que a escuta psicanalitica e a escuta religiosa sao lugares que favorecem
a acolhida em vista de um cuidado que gera salde psiquica e espiritual. Através dessa pesquisa
considera-se uma indispensavel interdisciplinaridade das duas escutas que oferece, sobretudo no
ambito sacerdotal através da escuta religiosa, um contributo dos aportes psicanalitico.

A problematizacao desse estudo questiona sobre até que ponto a escuta religiosa, fechado em
seu enquadramento doutrinal, pode dialogar com a escuta na perspectiva psicanalitica. Em resposta,
conclui-se primeiramente que, mesmo diante de duas culturas, duas sensibilidades, dois campos
diferentes de atividade, mas, do ponde de vista do cuidado com a salde humana, sdo duas
procedéncias de importante valor social, sendo concordes na forma de exercer a escuta propriamente
dita. Depois, € demonstrado que ha uma indispensavel contribuicdo da escuta psicanalitica para a
escuta religiosa, onde se ampliaré a extensdo da escuta do sacerdote ao estar disposto a interpretar o
que é proprio do campo inconsciente, tanto na confissdo quanto na direcdo espiritual. Essa
contribuicdo ndo destitui o campo do consciente por onde acontece a escuta religiosa, mas, com a
visdo ampliada da percepcdo também do inconsciente, torna a escuta muito mais amplificada em vista
do cuidado integral da pessoa humana.

Observa-se hoje uma maior demanda de pessoas que apresentam um sintoma de sofrimento
com necessidade de encontrar espacos onde elas possam falar e encontrar alivio ou respostas para
seus mais profundos questionamentos. Com certa semelhanga ao espaco de escuta psicanalitica, a
confissdo sacramental ou a direcdo espiritual tornam-se espacos de busca sempre mais frequentes no
contexto atual. O estudo dessa tematica é fundamental para se ter uma escuta religiosa qualificada e
com maior eficiéncia do ponto de vista da satde psiquica e espiritual. Essa pesquisa abre uma reflexdo
com uma esperanca de melhor oferecer um cuidado com a pessoa humana que grita por socorro.

Por ser do universo religioso, a escuta que o sacerdote exerce em seu lugar de confessor ou
diretor espiritual tem um alcance de maior proximidade com a classe social de baixa renda. Torna-se
ainda mais importante a contribuicdo da escuta psicanalitica para a escuta religiosa nessa realidade
da sociedade sem acesso tanto as necessidades basicas de salde e educacdo, e muito menos a um
tratamento terapéutico. A escuta sacerdotal unida aos aportes da psicanalise possibilita o alcance do

manejo psicanalitico para os que ndo tém condig&o de custear uma sessao terapéutica. Tantas vezes é
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somente o sacerdote aquele a quem essa gente tem para desabafar seus dilemas, pois encontra no guia
espiritual o inclinar-se para ouvir o seu sofrimento.

Contudo, a arte da escuta é propria dos que, movidos por uma paixao, se permitem oferecer a
si proprios por inteiros e, mesmo com neutralidade, estardo doando seus ouvidos, ocupando um lugar
que protege e da alivio a tantas narrativas dolorosas. Que na nossa sociedade possam surgir cada vez
mais 0s que a vida proporcionou aptiddes para a escuta, e assim, a esperanca de muitos em alcangar
o conforto de seus sofrimentos seja possibilitado, tanto na clinica psicanalista quanto na escuta
religiosa.

Torna-se claro que a escuta psicanalitica oferece um encontro marcado pela criagdo de um
espaco de fala cuja narrativa do paciente deve ser movida pela associagéo livre e o psicanalista deve
buscar uma atengdo flutuante. Isso marca uma diferenca radical em relagdo a escuta confessional, cuja
narrativa € guiada pelo principio de contar acGes que fez o fiel se afastar de Deus. Isso marca a
diferenca entre essas duas escutas. Todavia, tais escutas se encontram, quando consideramos que
ambas, com visdes diferentes, buscam criar um espaco de compartilhamento do sofrimento humano.
Na condicéo de sacerdote, a psicanalise me possibilitou construir uma sensibilidade de escuta capaz
de acolher o sofrimento do outro de maneira mais humana. A psicanalise criou em mim uma escuta
humanizada, mesmo no meu lugar de sacerdote. Essa escuta possibilita um espagco em que as pessoas

possam livremente narrar seus sofrimentos. Ouvir € precioso para o oficio sacerdotal.
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RESUMO

Este trabalho intitulado como: Génese da supervisao educacional e sua evolugdo ao longo da historia
da educacao no Brasil, foi desenvolvido com intuito de mergulhar na historia da supervisdo, descobrir
como esse profissional foi introduzido na educacéo brasileira, relatando a origem do nome superviséo,
e de quais outras formas ele era chamado, destrinchando algumas func¢des do supervisor, quais seus
impasses, a evolucao de atuacdo do mesmo, e qual deve ser a postura do supervisor, no novo contexto
escolar social. Convido a vocé leitor, a juntos mergulharmos nessa histéria tdo importante para a

nossa educacao.

Palavras-chave: supervisédo; historia e novo contexto escolar.

1 INTRODUCAO

A supervisdo educacional tem um papel de grande destaque na educacdo, importancia essa
que vem se fortalecendo ao longo da histdria. Historicamente o supervisor é aquele que supervisiona,
para ver se o trabalho dos supervisionados estdo saindo como se espera. No entanto ao longo da
evolucdo da educacédo no Brasil, o papel do supervisor vem se abrangendo, para o bem da educacao.

Inicialmente o supervisor apenas supervisionava, limitando sua atuacdo, mas questionamentos
surgiram, tais como: Atuando dessa forma de que maneira entdo o supervisor contribuiria para o
processo pedagdgico? E como ele poderia somar junto ao professor para o desenvolvimento do ensino
e aprendizagem, atuando de forma tdo técnica?

Esses impasses fizeram com que a supervisdo ao longo da historia tomasse um aspecto mais
pedagogico, fugindo assim do aspecto técnico. Espera-se atualmente que o supervisor ndo seja apenas
um profissional que supervisione, mas que ele ultrapasse essa barreira, desenvolvendo um trabalho
que una todos os profissionais da instituicdo educacional e a comunidades de pais, em seu contexto

politico social e cultural, e ofereca subsidios que estimulem, aprimorem e favoreca o trabalho docente.

63



Linguagem, ensino & interdisciplinaridade

No Brasil por grande tempo, era atribuida ao supervisor uma funcdo apenas burocratica

deixando de lado as atribui¢Ges educativas, transformando-os em um profissional que trabalhava em
funcdo do poder publico.

Mediante ao que foi citado mais acima, essa pesquisa de cunho bibliografico, procura relatar

e investigar a origem da supervisdo, seu processo evolutivo no Brasil, seu conceito e funcdo e a

atuacédo do supervisor no novo contexto social escolar.

2 ORIGEM DA SUPERVISAO ESCOLAR

O processo de surgimento do supervisor teve seus Marcos, e a sua atuagao durante os tempos,
teve varias mudancas que iremos conhecer a partir de agora.

De acordo com Andrade (2014), o supervisor teve sua origem com 0 surgimento do
capitalismo a partir do século XVI1Il, com as inovagdes tecnoldgicas e para garantir a producéo nas
fabricas e as qualidades e quantidades dos produtos, surgiu a ideia de supervisor, que era empregado
nas industrias para fiscalizar as producdes, gracas a essa origem, que por muito tempo o supervisor
adotou a postura de fiscalizador que mete medo em seus subordinados.

Foi a partir da inddstria que o supervisor foi adotado em outras areas, se estendendo para o
ambito educacional. Foi em meados de 1900 que a supervisdo foi introduzida na educagdo, com
intuito de melhorar o processo educativo, mas somente em 1920, que ela foi estreitando os lagos com
os professores, para trabalharem em conjunto, buscando meios e métodos para melhorar o rendimento
escolar do aluno.

Segundo os estudos de Carlos e Lodi (2012) no periodo da década de 30, a supervisdo foi
influenciada por alguns estudiosos sociais, dando ao supervisor um olhar mais atento para a
coordenacao dos professores, e mais tarde na década de 70, a supervisdo se desprende da concepcéo
de fiscalizacdo e adota uma postura, voltada para a concepcéo pedagogica. Na década de 50 por meio
de “uma politica de aliangas” entre Brasil e Estados Unidos, a supervisdao teve um olhar mais
contemporaneo, com uma politica de desenvolvimento voltado para o social, foi entdo com o0 método
americano que a supervisao foi classificada e legalmente reconhecida.

De acordo com Oliveira (2010), com o primeiro a regulamentar do curso de pedagogia no
Brasil, na criada da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, que formava
bacharéis e licenciados, a faculdade utilizou a forma “3+1”, que significa que as disciplinas de
conteldo terminariam no periodo de 3 anos e no outro ano era acrescentada as disciplinas
pedagdgicas, ao termino, os bacharéis podiam atuar como técnico em educacdo e os licenciados
atuava em sua area normal, a partir de entdo, baseados nessa perspectiva foram criadas as
habilitacdes. Com essas formulagdes foi instituida a habilitacdo de supervisor escolar, que firmou o

supervisor no contexto educacional brasileiro e expandiu seu campo de atuagdo para o primeiro e
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segundo grau, formando esses profissionais em um modelo tecnicista atendendo as regras da
economia vigente.

Segundo os estudos de Carlos e Lodi (2012), a supervisdo ganhou novos caminhos aqui no
Brasil, com o Programa Americano-Brasileiro de Assisténcia ao Ensino Elementar (PABAEE), esse
programa foi o primeiro a formar supervisores para atuarem no ensino primario brasileiro, foi
considerada uma grande conquista para o cendrio da educacdo brasileira, onde teve repercussao
durante os anos de 1957 a 1963, trazendo um carater inovador para educacdo, tinha como objetivo
treinar professores em cursos nos Estados Unidos, para que os mesmos adquirissem inovacoes
metodoldgicas.

Com base nos estudos de Andrade (2010), o PABAEE, era um programa que formavam o0s
supervisores no modelo americano, treinando-os para executar um trabalho burocrético, tornando o
processo educativo uma rotina cansativa e pouca criatividade, era um método que ndo era voltado
para uma analise dos problemas educativos em fim de soluciona-los, e sim voltados para uma alta
valorizagdo dos métodos de ensino que se fundamentava na teoria e técnica.

De acordo com Oliveira (2010), foi na década de 70, que se originou as Associa¢les de
Supervisdo Educacional no Brasil, aonde com a mesma veio varias denominacdes como: supervisor
escolar, supervisor pedagdgico, supervisor de ensino, supervisor de educacdo e supervisor
educacional.

O supervisor ao longo dos anos foi muito criticado por sua postura fiscalizadora e neutra aos
processos de aprendizagem e se viu a necessidade de que se reformulasse essa postura. Para Andrade
(2010) na década de 80 foi questionada essa pratica sob o aspecto funcionalista do supervisor, vista
como uma atuacdo tecnoburocratica, tendo a escola como algo passivo em um carater pouco
dindmico. Toda via ndo se podia negar a importancia desse profissional para o ambito escolar,
mediante a todo processo evolutivo e as transformacges do trabalho escolar, se faz necessario esse
profissional para organizacao das praticas pedagogicas.

Mediante ao estudo de Andrade (2014), tambeém é acrescentado que a LDB 9.394/96(Lei de
Diretrizes e Bases) em seu texto, ndo deixa explicita as atribui¢es do supervisor, com tudo trouxe
uma valorizacdo e importancia desses profissionais, para a qualidade do ensino, passando a interagir
de forma contextualizada, voltando seus esfor¢cos para atender, auxiliar e contribuir para o trabalho
pedagdgico do professor.

Como exp0e Carvalho apud Nérici (2010), para que estivéssemos a supervisao que temos hoje,
a supervisdo passou por algumas fases. A primeira fase foi a fiscalizadora, que era confundida como
inspecdo escolar, que tinha como objetivo cumprir as leis de ensino, datas e prazos, fiscalizar as
matriculas, provas, transferéncias, férias documentos dos professores e alunos. A outra é a fase
construtivista, que também era conhecida como fase orientadora, onde foi despertada a necessidade

de melhorar as acGes dos professores, com isso 0s inspetores escolares passaram a promover cursos
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de aperfeicoamento dos professores, com intuito de amenizar as praticas equivocadas de alguns
professores. E por altimo, a fase criativa, que é a fase atual, onde sdo rompidos os lagdes com a
inspecdo, comprometendo sua atuacdo para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem,
envolvendo toda a comunidade, em uma pratica democratica.

Podemos perceber diante de tudo que foi exposto nesse breve historico, que a supervisdo vem
acompanhando as mudancas do seu tempo para melhor atuar e atender a sua clientela, como podemos

confirmar mais abaixo.

3 CONCEITO E FUNCAO DO SUPERVISOR

Historicamente a palavra supervisdo significa “acdo de ver sobre”, ou seja, agdo de
supervisionar, no contexto sdcio-politico-econémico € uma funcdo que exerce controle.

Mediante aos estudos de Andrade (2014) as varias nomenclaturas existente em relacdo ao
supervisor, que é chamado supervisor educacional, inspetor escolar, orientador pedagogico e
coordenador pedagdgico traz uma confusdo das reais competéncias do supervisor, pois esses
profissionais citados mais acima, atuam de formas semelhantes, e que autores classificam o supervisor
como aquele que coordena, supervisiona, acompanha e uni esforcos para subsidiar o trabalho docente.

Conforme Rangel (2001) o supervisor é responsavel pelo funcionamento de todos os setores da
instituicdo escolar, tais como: administrativo, burocratico, financeiro, cultural e de servi¢cos. No
entanto, as transformacdes na capacitagdo da autonomia do professor e da escola também, passa-se a
ter um novo olhar para o papel do supervisor, deixando de lado o poder controlador e agregando uma
concepcao mais pedagogica, estreitando os lacos com os professores, passando a integrar e exercer
um trabalho em grupo, passando assim, de uma supervisdo escolar para uma pedagogica,
acompanhando os professores, na forma de planejamentos, avaliagcdes, coordenando o processo de
ensino e aprendizagem, continuando a ter uma atuacdo politica, mais agregando o sociopolitico e 0
carater critico. E também funcdo do supervisor atender os alunos, esta sempre perto do professor,
levando meios para acrescentar o trabalho pedagdgico do professor, de ser um profissional aberto ao
didlogo, e que a funcdo do supervisor esta atrelada ao objetivo a ser alcangado no &mbito escolar,
objetivo esse que € o aprendizado.

Baseando-se nos estudos de Azeredo (2010), é de funcdo do supervisor ajudar nas formulac6es
de projetos e garantir sua execucdo, ajudar na formacdo continua dos professores, orientando em
questbes pedagogicas.

As pesquisas de Junior e Rangel (1997) com supervisores destacou que o trabalho do
supervisor também € muito importante na direcdo da escola, contribuindo nas elaboracdes de
atividades, para o plano global da escola, organizacdo do quadro de profissionais da escola, distribuir

os professores nas séries a serem lecionada, organizacdo dos eventos na escola, planejamentos das
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atividades de passeio, visitas, exposicdes e outras, planejamento das reunides administrativas,
contribuir para as decisdes administrativas e pedagdgicas, presengas em reunides e atender os pais e
resolver as indisciplinas dos professores levadas para a secretaria de educacao.

De acordo com Carlos e Lodi (2012) as inter-relacfes entre o supervisor e o corpo docente é
de suma importancia para o desenvolvimento de seu trabalho, para que possam construir uma
educacdo transformadora e humanista. Mas essas inter-relagcdes é ainda um dilema que interfere
muitas das vezes para o desenvolvimento do trabalho escolar, pois 0s resquicios do tradicionalismo
trazem o supervisor como um fiscal, um investigador, um juiz, que aponta o que deve ou ndo a ser
feito, dessa maneira o professor fica meio desconfiado, até mesmo constrangido interferindo assim a
salde dessa inter-relacéo.

A importancia dessa relacdo também € abordada por Rangel (2001), onde aponta que a
proximidade do supervisor com seu corpo docente, seu entusiasmo, a capacidade de lideranca, de
compreender as pessoas, de apaziguar os conflitos, saber se colocar no lugar do outro, ser discreto,
modesto, ponderado, inspirar confiancga, saber ouvir e se fazer ouvir, faz com que o0 supervisor exerca
suas fungdes com melhor éxito.

De acordo Carvalho apud Rangel (2010), a funcdo do supervisor tem um Gnico objetivo, que
€ 0 processo de ensino- aprendizagem, e para isso se da, € necessario que 0 Supervisor supervisione o
curriculo fazendo uma analise para saber se 0 mesmo apresenta clareza; supervisdo também dos
programas a serem executados, para incentivar planejar e reunir professores de todas as areas; orientar
a escolha do livro a serem usados; supervisionar o planejamento de ensino e avalia-lo, dinamizando
esse processo, tragar os critérios, acdes didaticas, que possibilitem a chegada dos objetivos tracados;
observar os métodos de ensino adotados pelos professores na sala de aula, e se for constatado um
método de ensino, tradicional monétono, € necessario que ofereca ao educador oportunidades de
aprimorar seus métodos, através de reunides com relatos de experiéncias de outros professores,
cursos, palestras; estimular a pesquisar para que a mesma poca contribuir para novos horizontes.

Mas acima foram citadas uma gama enorme da funcdo do supervisor, que nos possibilita a
compreender melhor o papel do mesmo na instituicdo de ensino, e sua importancia frente ao grupo
de trabalho.

4 NOVO CONTEXTO ESCOLAR SOCIAL E A SUPERVISAO

A medida que o pais vem se evoluindo, é necessario que a educacio ande junto, com isso a
atuacdo do supervisor tem que condizer com a realidade. O mundo vem ficando cada dia mais
globalizado, aonde cada vez mais a tecnologia vem tomando contada do nosso dia-a-dia, por isso que
0 supervisor, tem que ser um profissional antenado, pesquisador, que sempre esta buscando novo

saberes.
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Para Azeredo (2010), é esperado do supervisor, que acompanhe as transformacdes do processo
de globalizacdo do nosso pais, para ndo ficar estagnado, e que assim possa ser um profissional
articulador, oferecendo subsidios condizentes com o contexto social de sua clientela, favorecendo
uma construcdo de um curriculo atual que abranja o contexto politico social, econdmico e cultural
dos educandos. Para isso esse profissional deve ser comprometido com educagao, ndo achando que
seu conhecimento esta pronto, mas se reciclando cada dia mais para abranger seus conhecimentos que
servird como instrumento de seu trabalhado repassando e somando esses saberes com 0s professores,
por esse motivo o supervisor deve sempre procurar se forma cada vez mais, pois meios de curso,
semindrio, congressos, internet, livros etc.

Conforme Carvalho (2011), a supervisdo moderna deve ser planejada, pois esse planejamento
é primordial para atuacdo do supervisor, é importante que 0 mesmo seja aceito pelo seu grupo de
trabalho, agindo de forma burocratica ndo impositiva, e que conheca cada um do seu grupo, para
assim poder 68juda-los, buscando seu desenvolvimento.

De acordo com Andrade (2014), ao longo do tempo o supervisor vem se comprometendo mais
com o0 processo de ensino-aprendizagem, deixando aquela postura da década de 70, que atuava de
forma controladora, que causava medo. No novo contexto social o supervisor deve trabalhar de forma
mutua, com professores, pais e comunidade, agindo de forma democratica, exercendo seu papel social
para formacéo de cidadaos.

Baseados nos estudos de Vieira (2009), a pedagogia € estruturada na visdo, acao, reflexdo e
contexto, essa estruturacdo faz com que a teoria se transforme em prética, e é papel do supervisor ter
uma visao atenta, reflexiva, para expressar através das acdes, se tornando assim uma supervisao
transformadora e emancipatoria.

Mediante a pesquisa de Alarcdo (2001), as mudancas social, cultural e profissional que a
globalizagdo traz influéncia a educacéo, e para ndo ficar de fora sentindo um intruso é preciso fazer
uma analise e reflexdo sobre essas mudancas, essa reflexdo e importante na educacédo, por que é o
educador juntos com todos que fazem educacdo, responsaveis de compreender 0 presente para
preparar as criancas para o futuro. E que é importante a escola reflexiva, pois possibilita refletir sobre
as vidas e relacdes contidas na mesma, possibilitando o didlogo com o seu pensamento e 0 pensamento
do outro, uma escola que pensa e avalia, e esse pensar reflexivo é refletido na agdo, contribuindo ndo
sO para os alunos, mas também aqueles que la ensinam, e que, portanto, escola reflexiva é uma escola
que pensa a si prépria e sua misséo social.

O supervisor é um dos fios condutores nessa escola reflexiva, fazendo com que suas funcées
possam levar aqueles com quem trabalha essa acédo reflexiva, estimulando os professores a exercer
esse olhar mais atento a escola para poder transformar esse pensar em acgdes.

Segundo Junior e Rangel (1997), nesse novo contexto a supervisdo deve trabalhar os conflitos

e as boas relagdes, respeitar as diferencas, observar a escola, em sua singularidade, buscar novos
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conhecimentos proprios, enxergar na proposta pedagogica uma nova forma de crescimento para a

escola, ser um profissional que aja com clareza, tendo como alicerce do seu trabalho o ser humano
em todo seu aspecto de vida.

Para Carlos e Lodi (2012) no século em que vivemos, é preciso uma nova escola e um novo

supervisor, que construa junto com o corpo docente uma escola cidada, que leve em conta as

particularidades de cada individuo, Ihe oferecendo uma educacéo de qualidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Muito se indaga sobre a func¢do do supervisor e sua atuacéo, podemos perceber diante dessa
pesquisa a importancia desse profissional para a educacéo, ¢ ele responsavel pelas a¢bes pedagdgicas
exercidas na instituicdo de ensino, atuando ndo apenas com os professores, mas com todos 0s
profissionais que la trabalham, presando pelo bom convivio de todos. Como foi citado nessa pesquisa,
as inter-relacGes é de bastante relevancia para o trabalho do supervisor, pois ele deve ter uma boa
relagdo com as pessoas, ser transparente, afetuoso e prestativo. Por muito tempo o supervisor exercia
o papel de fiscalizar o que estava certo ou errado no trabalho do professor, com uma postura apenas
administrativa, fazendo com que, as relac@es entre o professor e supervisor sejam de desconfianca.
Ao longo do tempo, essa postura em relacdo ao supervisor foi tentada insistentemente ser mudada,
fazendo com que deixasse um pouco de lado a fungéo de fiscalizar e dessa preferéncia ao processo de
ensino e aprendizagem, com isso aproximando-se mais do professor, ouve éxito ao longo da histéria
para que isso acontecesse, toda via, ainda hd essa desconfianca entre esses dois profissionais

infelizmente.
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A ATUACAO DO SUPERVISOR ESCOLAR E SUAS RESSIGNIFICAC}OES
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo compreender os aspectos relacionados & atua¢do do supervisor no
municipio de Jodo Pessoa — PB e se justifica pela necessidade de explorar o universo de trabalho
destes supervisores, visto que historicamente falando, esta funcao passou de uma simples fiscalizacédo
até incorporar o perfil de um agente de mudancas, um mediador que se faz imprescindivel para o
desenvolvimento pedagdgico de toda e qualquer unidade de ensino. Para tanto, foi desenvolvida uma
pesquisa descritiva de abordagem quali-quantitativa, cujos procedimentos englobam a pesquisa
bibliografica que serviu para embasar o contexto tedrico do estudo e de campo, cujos participantes
precisavam ser supervisores escolares atuantes na rede de ensino do municipio de Jodo Pessoa e se
dispor a responder um questionario de maltiplas escolhas disponibilizado no Google Formulério. Ao
término do estudo, foi possivel compreender que supervisionar nesse contexto, se desprende da
fiscalizacdo e se encaminha a acdo de encurtar a distancia entre o discurso tedrico e as circunstancias
concretas do fazer, da realidade que constitui o cotidiano escolar. Afinal, o supervisor na rede de
ensino de Jodo Pessoa se constitui como um profissional de ampla atuagdo, com grande influéncia e
significacdo na efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem, pois estabelece inter-relagcdes com
todos os agentes participantes desse processo e gque os desafios enfrentados podem impulsionar o

aperfeicoamento que conduz ao éxito.

Palavras-chaves: Supervisao escolar; Atribui¢fes; Desafios.

1 INTRODUCAO

Alarcédo (2001, p. 35), destaca o supervisor como um lider, definindo o objeto da supervisdo

como “o desenvolvimento qualitativo da organizacao escolar e dos que nela realizam seu trabalho de
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estudar, ensinar ou apoiar a fungdo educativa por meio de aprendizagens individuais e coletivas,
incluindo a formagao de novos agentes”.

Nesses aspectos, se evidencia a importancia do supervisor no ambiente escolar onde ocorrem
as multiplas aprendizagens embasadas na acdo reflexdo acdo inerentes a pratica deste profissional e
instigadora de novos rumos.

Diante disso, esse estudo nasce do seguinte questionamento: Como se configura o panorama
de atuagdo do supervisor no municipio de Jodo Pessoa — PB? E para respondé-lo buscamos descrever
0 contexto historico da supervisao escolar, elencar as atribui¢cBes dos supervisores, identificar os
desafios vivenciados na sua rotina e investigar pontos que podem contribuir com a melhoria da sua
pratica no ambiente escolar.

Nesse contexto, 0s pressupostos tedricos que fundamentaram a pesquisa dizem respeito as
contribuicdes de Alarcdo (2001), Libaneo (2002), Alonso (2003), Holffman (2005), Rangel (2007),
Ferreira (2007) entre outros autores que fazem referéncia a tematica e seus desdobramentos.

Sendo assim, o referido estudo se justifica por despertar a reflexdo sobre a atuagdo do
supervisor, buscando compreender aspectos relacionados ao seu universo de trabalho, mais
especificamente na rede municipal de ensino de Jodo Pessoa, além de pensar sobre as ressignificacfes
vivenciadas por estes profissionais ao longo da historia, visto que, a funcéo passou de uma simples
fiscalizacdo a incorporacdo do perfil de um agente de mudancas, um mediador que se faz
imprescindivel para o desenvolvimento pedagégico de toda e qualquer unidade de ensino. Desse
modo, a sua relevancia do estudo se ancora na ampliacdo do conhecimento acerca do trabalho
desenvolvido pelos supervisores escolares.

Para tanto, o presente trabalho foi organizado em topicos, nos quais se apresentam a
introducdo apresentando as informacdes iniciais, seguido pelo referéncia teérico que se desdobra em
trés pontos, dos quais o primeiro faz uma abordagem do contexto historico da supervisdo escolar. O
segundo traz as atribuices do supervisor escolar previstas em Projeto de Lei, com alcance nacional,
bem como, as especificas do municipio de Jodo Pessoa, descritas na diretriz normativa aprovada pelo
Conselho Municipal de Educacdo, o terceiro, apresenta os desafios supervisor. Em seguida, vém 0s
resultados e discussdes que discorrem sobre a analise dos dados coletados na pesquisa sobre a atuacao
do supervisor escolar na rede municipal de ensino de Jodo Pessoa e por fim, as consideracdes finais

que consolidam a pesquisa.

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa descritiva de abordagem quali-quantitativa, cujos procedimentos
englobam a pesquisa bibliografica que serviu para embasar o contexto tedrico do estudo e de campo,

de modo que participantes precisavam ser supervisores escolares atuantes na rede de ensino do
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municipio de Jodo Pessoa, e se dispor a responder um questionario de mdltiplas escolhas
disponibilizado no Google Formulério, o qual esteve disponivel para a coleta de dados no periodo de
01/05 a 25/05 do ano em curso.

Os resultados obtidos por meio do questionario subsidiaram as discussdes que revelam
particularidades do universo de atuacdo do supervisor nas escolas de Jodo Pessoa, bem como,

evidenciam os aspectos que ressignificaram e ainda podem ressignificar a pratica destes profissionais.

3 REFERENCIAL TEORICO

“Na transformagao, o que se revé e atualiza o que se transpde, do sonho a fatos da realidade.
Na acéo, o que efetivamente se faz, na supervisao da escola, nas praxis que desafia que busca
entender e realizar, constituindo-se em objeto tanto do cotidiano do trabalho quanto do
cotidiano da formacéo, de modo a superar a resistente, a teimosa diferenca e distancia entre
o “falar” do discurso tedrico e as circunstincias concretas do fazer”. (RANGEL, 2000).

3.1 CONTEXTO HISTORICO DA SUPERVISAO ESCOLAR

De acordo com Lima (2002, p. 69) “a ideia de supervisao surgiu com a industrializacdo, tendo
em vista a melhoria quantitativa e qualitativa da producdo, antes de ser assumida pelo sistema
educacional, em busca de um melhor desempenho da escola em sua tarefa educativa”.

Desta forma, a ideia de supervisdo surgiu no contexto industrial para atender uma das
necessidades do capitalismo e apenas em 1931, com a Reforma de Francisco Campos, por meio do
Decreto Lei n° 19.890, pode-se dizer que a supervisao foi importada para as escolas. Nessa época,
esses profissionais eram chamados de orientadores pedagogicos ou orientadores de escola e
executavam as normas prescritas pelos 6rgdos superiores, sendo assim, tinham por funcdo bésica a
inspecéo.

Em 1950, a superviséo escolar inicia-se com um programa de alianca entre Brasil e Estados
Unidos que por meio do Programa Ameérica- Brasileiro de Assisténcia ao Ensino Elementar
(PABAEE) promovia cursos com énfase nas metodologias e técnicas de ensino que visassem
solucionar a evasdo e repeténcia comuns no ensino primario.

Na década de 1960, as diversas mudancas politicas e educacionais desencadearam uma crise
no sistema educacional ocasionando a reformulacdo nos Cursos de Pedagogia, através do Parecer n°
252, incorporado a Resolucdo CFE n°2 de 12 de maio de 1969, o qual instituia no Curso as
habilitacbes em: Administracdo Escolar de 1° e 2° Graus, Supervisdo Escolar de 1° e 2° Graus e
Orientacdo Educacional.

Na década de 80, quanto mais a supervisdao fosse utilizada ou defendida como fungéo
essencialmente técnica mais ela servia aos interesses da elite. Na década de 1990, com uma viséo

diferenciada para a funcdo do supervisor escolar evidencia-se a reformulacdo da legislagédo
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educacional com o surgimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB — n° 9394/96
de 20 de dezembro, na qual consta que:

Art. 64. A formacdo de profissionais de educacdo para a administracdo, planejamento,
inspec¢do, supervisdo orientacdo educacional para a educacdo bésica, seré feita em cursos de
graduagdo em pedagogia ou em nivel de pés-graduacéo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacéo, a base comum nacional.

A partir da Resolucdo CNE/CP 1/2006, os cursos de graduacdo em pedagogia deixaram de
oferecer as habilitagdes em orientacdo e supervisao escolar, as quais passaram a ser ofertadas em
cursos de nivel de especializacao.

Ao longo da historia, prevaleceu uma imagem da supervisdo ligada a fiscalizacdo e ao
controle. Contudo, alguns estudos evidenciam que se muitas vezes eles pareciam ligados aos politicos
pela hierarquia administrativa e enfrentando os docentes, outras vezes se reportavam com
independéncia dos mandatos governamentais e se uniam as lutas do magistério. Este leque de posicGes
em torno do vinculo com as gestdes politicas e com os professores também esté presente nos discursos
e praticas gue hoje os supervisores realizam. (FERREIRA, 2010 p.149).

Portanto, a supervisdo hoje assume um carater de apoio, de orientacdo na trajetoria que conduz

aos resultados, sejam na aprendizagem ou nas conquistas que favorecem a classe.
3.2 ATRIBUIQC)ES DO SUPERVISOR ESCOLAR

Na busca pela compreensdo de qual é a funcdo mais importante que o supervisor deve
desempenhar, Ferreira (2007, p. 327) afirma que o significado essencial do supervisor escolar esta na
“formagdo humana” do processo educacional.

E Libaneo (2002, p. 35) acrescenta descrevendo o supervisor escolar como “um agente de
mudangas, facilitador, mediador e interlocutor”. Portanto, seria um profissional apto a realizar a
interlocucédo entre direcdo escolar, educandos, educadores e todos os demais individuos que, de
alguma forma, fazem parte da comunidade escolar. Contribuindo assim, para o desenvolvimento
individual, politico, econémico e ético.

Diante desse panorama, Projeto de Lei n.° 4.106-A, de 2012 em seu art. 4° elenca as seguintes

atribuicGes ao supervisor escolar:

I — Participar, junto com a comunidade escolar, do processo de elaboracéo e atualizagdo do
Regimento Escolar e utilizagdo deste como instrumento de suporte pedagogico;

Il - Coordenar, junto com os professores, 0 processo de sistematizacdo e divulgagdo das
informacdes sobre o educando, para conhecimento dos pais, criando processos de integracdo
com a escola;

11 — Mobilizar os professores da unidade escolar para qualificacdo do processo ensino-
aprendizagem, através da composicdo, caracterizacdo e acompanhamento das turmas e
horério escolar;
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IV — Supervisionar o cumprimento dos dias letivos e horas/aula estabelecidos legalmente;

V - Assessorar 0s sistemas educacionais e instituicdes publicas e privadas nos aspectos
concernentes a acdo pedagdgica;

VI — Propiciar condicGes para a formagdo permanente dos educadores em servico;

VIl — Orientar e acompanhar os professores no planejamento e desenvolvimento dos
contetdos, bem como sugerir novas metodologias que os avaliem na pratica pedagégica e
aperfeicoem seus métodos didaticos;

VIII — Planejar e coordenar atividades de atualizagdo no campo educacional;

IV — Coordenar o processo de sondagem de interesses, aptidGes e habilidades do educando;
X - Acompanhar o desenvolvimento da proposta pedagogica da escola e o trabalho do
professor junto ao aluno auxiliando em situa¢6es adversas.

XI- Participar da analise qualitativa e quantitativa do rendimento escolar, junto aos
professores e demais especialistas, visando reduzir os indices de evasdo e repeténcia, e
qualificar o processo ensino-aprendizagem;

XII — Valorizar a iniciativa pessoal e dos projetos individuais da comunidade escolar.

Aurt. 5° Supervisor Educacional é sindnimo de Supervisor Escolar e Supervisor Pedagdgico,
para todos os efeitos dessa Lei. Art.

Ou seja, atribui ao supervisor funcGes que o caracteriza como um profissional de ampla
atuacdo, com grandes responsabilidades e que é indispensavel no ambiente escolar para que o
processo de ensino-aprendizagem se consolide de maneira organizada e efetiva, contribuindo para
uma atuacdo mais expressiva de todos que participam desse processo. Ainda em seu artigo quinto,
deixa claro que supervisor educacional, supervisor escolar e supervisor pedagogico, sdo expressoes
sinbnimas e, portanto, se refere ao mesmo profissional.

Na rede municipal de ensino de Jodo Pessoa, 0s supervisores séo integrantes da equipe de
especialistas que é formada pelo supervisor de ensino, orientador educacional, psicélogo educacional
e assistente social. Configura-se como uma equipe multidisciplinar atuando no ambiente escolar para
qualificar o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse panorama, a Resolucdo de n° 019/2019 do Conselho Municipal de Educacdo do
municipio de Jodo Pessoa, atribui a equipe de especialistas as seguintes funces:

eTrabalhar em comum acordo com a gestdo da unidade;

eCumprir carga horaria estabelecida legalmente;

eParticipar de reunides, encontros de formagdo e eventos promovidos pela
coordenacao ou Diretoria de Gestao Curricular;

oZelar pela harmonizacdo das relacdes humanas dentro da Unidade de
Ensino;

eColaborar na constru¢do e acompanhamento dos projetos pedagdgicos e
planejamentos;

eZelar pelo bom andamento da Unidade;

eAcompanhar os diarios de classe, evitando transtornos posteriores,
observando (os registros de aulas, o diagnostico e a frequéncia das criancas,
entre outros);

eSer parceiro, ajudando os professores e monitores no desenvolvimento de
suas atividades e em especial nas dificuldades;

eElaborar a cada reunido de planejamento uma ata em livro destinado a esse
fim com as discussdes e encaminhamentos;
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eAcompanhar de forma sistematica e eficaz a frequéncia das criangas nas
unidades;

eParticipar da elaboracdo ou implementacdo e acompanhamento do Projeto
Politico Pedagogico (PPP);

eParticipar das reunides de pais;

eTrabalhar com a comunidade, buscando parcerias;

eColaborar na construcdo dos documentos da Escola nota 10;

eElaborar e executar plano de acéo.

OBS: As questbes pedagodgicas estdo destinadas em especial aos
pedagogos (supervisores e orientadores educacionais) ficando o psicélogo e
assistente social de apoiar dentro de seus conhecimentos.

Neste contexto, 0 supervisor € visto como o pedagogo responsavel em orquestrar 0 processo
de ensino-aprendizagem, ou seja, ele planeja, orienta, acompanha, avalia e busca melhorias continuas
para que a aprendizagem se consolide tanto no espaco docente quanto discente.

Todo esse processo, portanto, remete os individuos a sucessivas avaliagdes, as quais permitem
pensar no fazer e refazer das agdes conforme o processamento das necessidades suscitadas. Nesse

sentido, Hoffmann, nos lembra de que a avaliacdo é:

[...] a reflex@o transformada em acdo. Acdo essa, que nos impulsiona a novas reflexdes.
Reflexdo permanente do educador sobre sua realidade, e acompanhamento de todos 0s passos
do educando na sua trajetoria de construcdo do conhecimento. Um processo interativo,
através do qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade
escolar no ato proprio da avaliagdo. (HOFFMAN, 2005, p.17).

Assim, o supervisor escolar precisa ser habilitado e capacitado para realizar suas atividades
de assessoria ao professor principalmente no planejamento, no desenvolvimento curricular e no
processo avaliativo. Afinal, ele é o profissional que sustenta o fazer pedagdgico na escola atraves da
acao orientadora e de acompanhamento da equipe, através de um continuo processo agdo-reflexao-

acao.

3.3 DESAFIOS INERENTES A ATUACAO DO SUPERVISOR

Os desafios intrinsecos a atuacdo do supervisor estdo diretamente relacionados a
ressignificacdo da sua funcdo, pois, mudando as concepgdes que designam a funcdo, mudam também
as acOes e a forma de interagir, de criar condic6es de trabalho, a propria forma de perceber a relagdo
a ser estabelecida com a equipe de trabalho/professores.

Logo, tendo por base esse novo panorama de atuacdo onde a agdo-reflexdo-acéo impulsionam

as novas praticas, Alonso (2003, p. 179- 180) propde:

* promover o trabalho coletivo entre professores estimulando as liderangas e mantendo um
clima de cordialidade, propondo novos caminhos e outras alternativas;
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» criar lagos com a comunidade e conhecer profundamente a legislagdo a fim de beneficiar-
se da mesma;

* criar espagos para novas experiéncias e socializagdo das mesmas com o grupo;

* observar as dificuldades dos professores oportunizando discussdo do assunto com o objetivo
de buscar alternativas para soluciona-los;

« estimular leituras e aprofundamento tedrico sobre temas atuais e promover encontros com
especialistas das respectivas areas;

» viabilizar intercambio entre professores dos varios sistemas de ensino a fim de aprofundar
discussBes e compartilhar conhecimentos e experiéncias.

Assim, a organizacdo de espacos que viabilizem o crescimento profissional, o didlogo, a
formagéo efetiva do professor em servico, sdo desafios postos ao Supervisor Escolar com base nas
suas atribuicdes e uma préatica qualificada destas a¢cdes desencadeia a organizacdo de uma equipe
comprometida com a execuc¢do de uma educacdo de qualidade.

Ainda nesse panorama, a lideranga se configura como um aspecto fundamental e segundo
Bennis et. al. (1998), esse processo se constroi ao longo da vida, a partir das experiéncias e vivéncias,
mas depende, também, do carater, das relacBes interpessoais, do conhecimento, da intui¢do, de
sucessos passados, das habilidades, dos valores, da flexibilidade, da perseveranca e da autodisciplina
de quem assume este papel.

Pensando no exercicio da lideranca e refletindo sobre as adversidades que existem na escola
Freitas et. al. (2003, p. 19), afirma que o lider trabalha com processos auto fortalecedores do
crescimento individual e coletivo, em condigdes limitantes e favoraveis ao mesmo tempo, exercendo
o0 papel de jardineiro que acredita que as sementes tém o potencial para crescer.

Dessa forma, evidencia-se a complexidade da atuacdo do supervisor, pois ndo é suficiente
organizar e controlar a burocracia que direciona o funcionamento da escola e acompanhar o processo
pedagdgico. E necessario, sobretudo, configura-se como um lider educacional.

Nesses aspectos ¢ importante frisar que “O lider em educacdo lidera lideres em potencial”
(FREITAS et al., 2003, p. 16). Fazendo uma correlacéo dessa afirmativa com a funcédo do Supervisor,
compreende-se que ele lidera lideres, pois os professores se configuram como tais, frente aos seus
alunos.

Todo bom lider procura conhecer as caracteristicas e potencialidades de sua equipe e mediante

suas necessidades busca motiva-los. Nesse sentindo, Blanchard (1999, p. 71) afirma que:

Um modo importante de motivar seus funcionarios ¢ certificar-se de que eles sabem para
onde estdo indo. Atente para que 0s objetivos de cada pessoa estejam claramente definidos e
que ela saiba o que sera considerado um bom desempenho. Isso dara a cada uma delas um
foco nitido para sua energia e a colocara no caminho certo, para se tornar eficiente e
capacitada.

Enfatizando a necessidade de ‘saber para onde se esta indo’, Robbins (2004, p. 151) afirma
que a motivagdo “é¢ um processo responsavel pela intensidade, direcdo e persisténcia dos esfor¢os de
uma pessoa para o alcance de uma determinada meta.” Em outras, palavras, é fundamental saber o
caminho a seguir para pode reunir forgas, executar o melhor e, consequentemente, alcangar o éxito
desejado.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O municipio de Jodo Pessoa possui uma rede de ensino composta por 99 Centros de Ensino
Infantil (CREIS) e 101 Escolas, sendo que 31 destas oferecem o ensino em tempo integral. Para
atender a essa demanda cada Unidade de Ensino conta com a atuacdo de uma equipe de especialista
na qual o supervisor estar inserido e desempenha um papel importantissimo visando garantir eficacia
no processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, a rede funciona com a atuagdo 117 supervisores
escolares.

De acordo com os dados coletados no questionario disponibilizado no Google formulario, 70
dos supervisores do municipio se dispuseram a contribuir com a pesquisa e a partir disso foi possivel
constatar que 42,8% dos participantes possuem graduagcdo em Pedagogia com habilitagdo em
supervisdo escolar e 57,2% sé&o habilitados em nivel de especializag&o.

Em relacdo a faixa etaria 14,3% se enquadram na variacdo de 20 a 30 anos, 42,9% de 40 a 49
anos e 42,9% acima de 50 anos. A partir desse panorama foi questionado também o tempo de

experiéncia dos participantes e o resultado estd expresso no gréfico 1, apresentado a seguir:

GRAFICO 1: TEMPO DE EXPERIENCIA DOS SUPERVISORES

@ Menos de 5 anos
@ De5a10 ancs
De 10 a 15 anos
@ Ce15a20anos
@ Acima de 20 znos

Fonte: Google Formulario

De acordo com o grafico, existe uma variacdo significativa no tempo de experiéncia dos
supervisores atuantes no municipio de modo que a maioria tem mais de 20 anos de experiéncia, 0 que
confirma que a formacé&o destes, em supervisao, se deu como uma habilitacdo do curso de graduacéo,
estando atrelada a um contexto diferente do panorama atual. Dessa forma, estes profissionais sdo

impulsionados continuamente a ressignificarem suas préaticas, e para tanto, precisam participar das
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formacGes continuadas e transcrevé-las no cotidiano. Este ultimo ponto representa, portanto, um
grande desafio, pois sdo poucos os profissionais que de fato se abrem as mudancas, afinal, manter a
linearidade da pratica € comodo para muitos e ao mesmo tempo, € critério de travamento dos
resultados.

Em relacdo ao regime de trabalho, 14,3% sdo prestadores de servigo, ou seja, atuam com
contrato temporéario de servigo que pode ser renovado a cada 12 meses, ja 87,7% fazem parte do
quadro efetivo de funcionario garantido por meio de concurso pubico. Quando questionados acerca
do salario recebido todos os entrevistados o consideraram bom, mesmo havendo diferenciacdo em
relacdo ao regime de trabalho.

Freire (2006, p. 59) afirma que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”. Levando em
consideracdo a importancia da autonomia para a atuacdo do supervisor questionamos se eles a

vivenciam no seu ambiente de trabalho e constatamos o seguinte resultado:

GRAFICO 2: AUTONOMIA DO SUPERVISOR EM SEU AMBIENTE DE TRABALHO

i Nenhuma
@ Em parte
Tatal

42.9%

Fonte: Google Formulario

Tendo como referéncia o grafico acima, 57,1% dos supervisores possuem total autonomia no
ambiente de trabalho e 42,9%, vivenciam em parte essa autonomia. Levando em consideracdo que
ndo h& registro da auséncia de autonomia, é possivel considerar que a rede de ensino considera o
supervisor educacional como sujeito ativo e responsivo em sua funcdo, outorgando-lhe liberdade em
Sua pratica.

Concordando com a afirmativa de Parente Filho (2003, p. 63) em que o planejamento “é
entendido como processo de mobilizacdo dos meios para a realizacdo de misséo setorial ou
organizacional”, questionamos aos supervisores se as orientacGes dadas nos planejamentos sdo
executadas pelo corpo docente e obtivemos como resultado os dados em que 14,3%, as vezes,
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executam as orientacGes; 42,9% quase sempre e 0s demais 42,9% sempre cumprem o que é discutido
e acordado nos planejamentos. O percentual de “as vezes”, esta relacionado a maioria dos casos aos
professores efetivos geralmente afirmam que decidir por si s6 0 que serd executado € um dos seus
diretos e, por conseguinte, sindnimo de liberdade. No entanto, tal postura termina ferindo as relacdes
interpessoais por se configurar como falta de respeitos aos colegas que propdem, analisam e decidem
em favor do crescimento da instituicdo. Essa situacdo, portanto, representa um grande desafio a ser
trabalhado pelo supervisor e gestor, pois além de afetar o convivio dos profissionais, interfere
negativamente em todo o processo de ensino-aprendizagem.

Querendo entender a amplitude da atuacdo do supervisor, foi questionado se 0 mesmo
participa da construcao/atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo em que atua.
Neste quesito, obtivemos 28,6% atuando parcialmente e 71,4% atuando ativamente desse processo o
que evidencia um ambiente de trabalho democréatico no qual as vozes sdo valorizadas.

Pensando em Ferreira (2007, p. 327) ao afirmar que o significado essencial do supervisor
escolar esta na “formagdo humana” do processo educacional (citado anteriormente no topico 2.2),
perguntamos com qual frequéncia o supervisor participa de cursos de atualizacdo para garantir que a
sua equipe se mantenha atualizada. Como resultado, 85,7% dos participantes afirmaram buscar
atualizacdo frequentemente enquanto, 14,3% participam de cursos dessa natureza esporadicamente.

Perguntamos, ainda, como era a participacdo dos supervisores no processo de ensino-
aprendizagem e o grafico a seguir nos traz as informagoes de que:

GRAFICO 3: ASPECTOS DA ATUAGAO DO SUPERVISOR NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Flaneja as acoes Com 05

(100%)
profassoras
— - (100%)
isponibiliza material de apoio 185.7%)
para 0%
(100%)
Avalia a leitura dos alunas (85, 7%)
(85, 7%)
Cria novas H'Ifﬂli'giﬂ da (100%)
intervencla | S
(85.7%])
D feedback aos professares (100%)
(100%)

Fonte: Google Formulério

Todos os supervisores participantes afirmaram planejar as acGes a serem desenvolvidas para
a efetivacdo e/ou melhoria do processo de ensino-aprendizagem juntamente com o0s professores.

Disseram ainda que sugerem atividades que contibuem com o processo de alfabetizagcéo dos alunos,
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acompanham o processo de avaliagdo dos alunos, criam novas estrategias de intervengédo junto ao
professor, dao feedback aos professares assim como, planejam, acompanham e avaliam os projetos
da escola bem como, aqueles que sdo sugeridos e/ou implementados pela Secretaria de Educacéo.

Dos participantes, 85,7% afirmaram que disponibilizam material de apoio para auxiliar o
trabalho do professor levando em consideracdo as particuaridades dos alunos, avalia a leitura dos
alunos, analisa junto aos professores o resultado dessas avaliacOes

(leitura e escrita), atuam com equidade em relacdo as necessidades dos professores e alunos.

Ao pensarmos nos desafios inerentes a funcéo, o gréafico 4 apresenta os principais pontos:

GRAFICO 4: DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS SUPERVISORES ESCOLARES

Autoritarismo da gestdio|— 0 (0%

Fala de ineragho da gestho|
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= =
i

Falia de recursos humanos |- 0 (0%
Falta de recursos materiais NN (25.6%)
Superiotagio das salas da aula I (22 %)

Allo indice de alunos nao

57.1%
slabetizades M

Fonte: Google Formulario

A falta de recursos materiais e a superlotacdo das salas representam 28,6% dos desafios
vivenciados pelos supervisores. O alto indice de alunos ndo alfabetizados culmina em 57,1% dos
fatores desafiantes e 71,4% correspondem a falta de acompanhamento das familias, o que sinaliza a
despreocupacdo desse publico em relacdo a formacéo dos alunos. Essa situacéo recai na prerrogativa
de que os pais/responsaveis, em sua maioria, ndo se enxergam como sujeitos responsaveis pela
alfabetizacdo e formagdo dos alunos, atribuindo unicamente essa responsabilidade a escola e
invertendo os papeis em relacdo a educacéo e a escolarizacao.

Por fim, suscitamos a discussdo acerca do que poderia contribuir positivamente para a atuacao
do supervisor e 28,6% afirmaram que seria favoravel uma melhor remuneracéo, 57,1% fez mencéo a
disponibilizagdo de mais recursos materiais e 71,4% a necessidade de realizar mais cursos de

aperfeicoamento, visto que manter-se atualizado é prerrogativa para desenvolver um bom trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Pensar no supervisor escolar apos esse estudo é pensar em um profissional de ampla atuacédo
que tem o poder de orquestrar o trabalho pedagdgico desenvolvido nas Unidades de Ensino,
conduzindo habilidosamente a sistematizagdo de todo o processo de ensino-aprendizagem.

Supervisionar nesse contexto, se desprende da fiscalizagéo e se encaminha a a¢éo de encurtar
a distancia entre o discurso tedrico e as circunstancias concretas do fazer, da realidade que constitui
o cotidiano escolar.

Cabe ao supervisor, portanto, desenvolver a assessoria ao professor no planejamento, no
desenvolvimento curricular e no processo avaliativo, subsidiada pela acdo-reflexdo continua que
direciona o fazer consciente e responsavel para a construcdo de novos saberes.

A partir dos dados obtidos com os profissionais que atuam no municipio de Jodo Pessoa foi
possivel compreender que a rede possui um quadro de profissionais misto no que se refere a faixa
etaria, ao tempo de experiéncia e ao regime de trabalho, dando a muitos profissionais a oportunidade
de se efetivar por meio de concurso publico o que ndo é comum para muitos outros municipios.

Também foi constatada autonomia deste profissional no que se refere a organizacdo do
processo de trabalho, efetivagio dos planejamentos pedagogicos, participacdo na
elaboracgéo/atualizagdo do PPP como exemplo de documento oficial que rege o funcionamento das
unidades de ensino.

H4 evidéncias de que o supervisor participa de cursos de aperfeicoamento e compreendem a
sua importancia na atualizacdo da equipe pedagogica bem como, atuam ativamente efetivacdo do
processo de ensino-aprendizagem.

Os desafios comuns a rede de ensino dizem respeito a falta de recursos materiais, a
superlotacdo das salas de aulas e, sobretudo, ao alto indice de alunos ndo alfabetizados e a auséncia
de assisténcia das familias, sendo que estes dois ultimos tém relacdo de causa e consequéncia. De
modo geral, todos os desafios enfrentados podem impulsionar o aperfeicoamento, pois instiga o
profissional e buscar respostas e/ou novos caminhos para conduzir o trabalho e alcancar o éxito.

Ainda foi possivel compreender que os supervisores em acdo, embora considerem a
remuneracdo atual boa, almejam melhorias salariais. Também, fazem referéncia a necessidade da rede
disponibilizar mais recursos materiais e de intensificar a formacéo continuada em servico.

Sendo assim, o supervisor na rede de ensino de Jodo Pessoa se constitui como um profissional
de ampla atuacdo, com grande influéncia e significagdo na efetivacdo do processo de ensino-
aprendizagem, pois estabelece inter-relagdes com todos os agentes participantes desse processo.
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GENERO: O OLHAR DE CINCO PROFESSORAS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Edilene Aradjo Firminio da Silva
Maria de Fatima Ferreira Bandeira
Christianne Nogueira Donato Formiga
Manuela Feliciano da Silva

Rosilene Felix Mamedes

1 INTRODUCAO

Este trabalho é um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) que demontra o olhar de cinco
docentes sobre o debate sobre genero. Sabe-se que 0 género € um assunto que precisa ser discutido
e debatido dentro dos espacos escolares, uma vez que faz parte do cotidiano de todas as pessoas, das
mais distintas idades, mas ainda é motivo de ddvida, inseguranca, compressao por parte de
professoras/es e da sociedade em geral, também é motivo de preconceito e generalizagdo. Os espacos
em que vivemos e convivemos com outras pessoas, seja trabalho, escola, se constituem a partir de
género que por vezes ¢ visto “como modo de resistir a naturalizagdo de regimes de verdades que
apontam um lugar ‘natural’ e fixo para cada género” (VASCONCELOS, 2015). Para entendermos
melhor como essas questdes se d&o no interior da escola estudada, passaremos a apresentar os dados
dos questionarios desta pesquisa.

No que concerne a relacdo a atuacdo quanto professora, se ha diferencas entre meninos e meninas,
quatro professoras/es disseram que nédo, que todos/as sao tratados por igual e com igual oportunidades

e uma delas afirmou que sim, trata-os como diferentes.

1.1 OBJETIVO GERAL:

e Analisar o olhar do professor sobre acerca do debate sobre o0 género na escola.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Reconhecer as diferengas de género.
e Compreender 0s conceitos de género que perpassam as desigualdades de género.

¢ Analisar a importancia atribuida pelas professoras sobre genéro.

2 METODOLOGIA
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O corpo docente da referida escola é constituido por uma diretora, uma supervisora escolar,
uma secretaria escolar, dois auxiliares administrativos, trés merendeiras, trés auxiliares de servico,
um vigia, dois auxiliares de disciplina e por fim 0s nossos sujeitos de pesquisa, treze professoras/es,
sendo quatro homens e nove mulheres com o total de vinte e seis funcionarios. Destas/es
professoras/es apenas cinco participaram da pesquisa, pois atuam do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental 1. A escola atende alunos/as entre seis e cinquenta e cinco anos, distribuidos nas
modalidades do Ensino Fundamental I e 11 e a EJA (Educacéo de Jovens e Adultos). Sua clientela sdo
filhos de canavieiros e agricultores/as com a situagcdo socioeconémica em sua maioria baixa, os quais
recebem auxilio governamental do Bolsa Familia, em sua maioria, 0s pais ou responsaveis tém pouca
escolaridade.

A pesquisa se enquadra no perfil quanti-quali, tendo como sujeitos de pesquisas 0s docentes
da referida escola. Como instrumento de pesquisa usamos um questionario com dez perguntas para

coleta de dados.

3 FUNDAMANTACAO TEORICA

A escola é um espaco de convivéncia social, disseminagdo de conhecimentos, formagao
humana e formas de viver e conviver, € um espaco onde os direitos e deveres devem ser respeitados.
Conviver com as diferengas, nos dias atuais, € um desafio bastante necessario, ainda mais em uma
sociedade tdo preconceituosa. Nessa perspectiva, as diferencas proporcionam a todos/as uma
oportunidade de exercer a cidadania, visto que dentro da escola temos a oportunidade de pér em
pratica os quatros pilares da educacgdo: prender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com 0s
outros, aprender a ser; (UNESCO 2010 p.31) ja que o ambiente proporciona varias culturas e formas
de vida.

A escola é um excelente lugar para ensinar a conviver com a diversidade de todos os tipos,
incluindo a diversidade de género. Género € aqui definido como a construcdo social dos papeis
associados a homens e mulheres, tradicionalmente, o que se refere ao género masculino e ao género

feminino.

[...] género é construcdo social e cultural, que vdo marcando nossos corpos desde nossa
infancia quando falamos para 0 menino ndo brincar com boneca por ser considerado um
brinquedo feminino, e falar para a menina ndo brincar de bola, por essa brincadeira ser
considerada masculina. (GOELLNER, 2008, p.109).

As Ciéncias Sociais e a Psicologia entendem o género como aquilo que diferencia socialmente
as pessoas, podendo ser construido, mutavel e ilimitado, seguindo os padrdes culturais e histéricos.

Ao final do século XVIII, eram utilizados manuais de boas maneiras ou de civilidade, os quais
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continham recomendagfes para meninos e para meninas, a partir de determinadas distin¢bes de
género, com uma educacéo distinta, visto que homens e mulheres, na perspectiva desses manuais,
teriam “esséncia” ou “natureza” impar, diferenciada; nesse mesmo contexto apresentava-se a
educacdo da mulher voltada para a religido e para o servico voltado a satisfacdo do homem, como
casar, ter filho e servir ao seu marido, o qual tinha a mulher como sua propriedade; que a esséncia da
mulher era servir a familia sobre um eixo de marido e mulher, pais e filhos (FELIPE, 2000, p 117).

Segundo Guacira Louro (1999.p.15) citada por Felipe (2000, p.119)

[...] os corpos ndo sdo tdo evidentes como geralmente se pensa, nem mesmo as identidades
sdo mera decorréncia das "evidéncias" dos corpos. Tais representacdes muito provavelmente
instituiram sentidos, construiram identidades de género e identidades sexuais de meninas e
mulheres, instaurando saberes, produzindo "verdades", de modo a regular e normatizar a vida
das pessoas. (FELIPE, 2000, p.119).

Entende-se assim que 0 corpo que se tem nao representa em plenitude o género, mas 0 Sexo
bioldgico. Esta representacdo é usada pelos grupos sociais como propdsito de estabelecer a identidade
do individuo, em uma relacdo de poder. Durante o seculo XX, esta representacdo de identidade era
definida por pessoas de status sociais que se julgavam capazes de definir “padrdes de
comportamento”: eram os médicos, religiosos, psicologos, pedagogos que detinham o saber a
formacdo de meninos e meninas (FELIPE,2000). Como podemos entender “essa formagdo”
relacionada ao de género: “[...] se constitui com ou sobre corpos sexuados, ou seja, ndo € negada a
biologia, mas enfatizada, deliberadamente, a construgdo social e histérica produzida sobre as
caracteristicas bioldgicas (LOURO, 1997, p. 22)”.

O conceito de género serve para problematizar os lugares tradicionalmente marcados para
homens e mulheres na sociedade, ele vem para desnaturalizar as relacdes de poder que posicionam as
mulheres em situacdo de desigualdade em relagdo aos homens. Desde pequenas, as criangas vao
aprendendo a dividir o mundo em coisas de homem e coisas de mulher, como a cor rosa, 0 jogo de
futebol, a brincadeira de pido,de boneca, o jeito de sentar em cruzar as pernas, entre outras coisas. O
ECA (Estatutoda Crianca e do Adolescente) diz em seu artigo 5° que a crianga ndo podera ser

discriminada ou oprimida de que forma for. Lei n° 8.069, de julho de 1990. Vejamos:

Art. 5°- Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de negligencia,
discriminacéo, exploracdo, violéncia, crueldadee opresséo, punido na forma da lei qualquer
atentado, por agdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais.

Como podemos perceber, conforme o ECA, as criangas ndo podem ser discriminadas por
nenhuma raz&o, inserimos nesse contexto, 0s comportamentos degénero. A caracterizagdo de como
meninas e meninos devem se comportar dependendo da situagdo “¢ uma forma de discriminagéo e
opressdo” uma vez que elas devem seguir padrdes impostos pela sociedade sem levar em conta a sua

vontade prépria.
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4 ANALISE DAS FALAS DAS DOCENTES

Na&o, todos sdo iguais
Professora Eliane

N&o existe diferenca na escola e nem na sociedade, todos séo seres humanos iguais
e merecem respeito.
Professora Elisa

Na&o, sdo todos tratados iguais.

Professora Rosemary

Sim. Porque as meninas sdo mais dedicadas, detalhistas, aplicadas, delicadas,

entre outras qualidades.
Professora Sandra

N&o, ultimamente 0s meninos e as meninas estdo tendo comportamentos
parecidos, algumas meninas se comportam como meninos.
Professora Luana

Quatro, das cinco professoras indicam que meninos e meninas nao sao diferentes. Podemos
pensar, a partir das respostas delas, que as diferengas sdo impostas socialmente, ou seja, que 0S
comportamentos diferenciados de meninos e meninas sdo aprendidos nas relagfes sociais em que
estdo envolvidos. Na resposta da professora Sandra, todavia, é nitida a representacdo social esperada
das meninas: a delicadeza, o detalhe e a dedicacdo séo atributos esperados das mulheres. A escola é
um excelente espago para ensinar as criangas que cada uma tem seu modo de ser, pensar e agir e que
isso ndo deve ser demarcado pelo género, pois todos somos individuos Unicos com direitos e deveres
que devem ser respeitados na sua diversidade e diferenca. Nessa perspectiva, indagamos as
professoras entrevistadas/os se o tratamento de meninos e meninas deveria ser diferenciado e por qué?

Ora, se na forma da Lei temos direitos iguais logo entendemos que devemos ser tratados igualmente.
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Trato todos os alunos por igual.

Professora Eliane

N&o trabalho de forma igual, eu procuro deixar a crianca livre para vivenciar
experiéncias diferentes, principalmente em atividades de jogos.

Professora Elisa

Eles podem ser diferentes fisicamente, mas sdo iguais em direitos e deveres.
Devem ter as mesmas oportunidades e respeito.

Professora Rosemary

N&o. Meu lado profissional ndo define sexo. Os vejo como alunos e procuro
trabalhar com equidade.

Professora Sandra

Tento trabalhar todos da mesma forma.

Professora Luana

A Constituicdo Brasileira de 1988 afirma que todos/as séo iguais diante da Lei etem os
mesmos direitos.

Art. 5°- Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentesno Pais a inviolabilidade do direito a vida, & liberdade, a
igualdade, a seguranga e a propriedade, nos termos seguintes: (EC no 45/2004)

| —homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos termosdesta Constituicéo;

II-ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude de lei.

Logo percebemos que, no discurso das professoras/es, hd uma intencdo de tratamento, de
cuidado igual, tanto para meninas quanto para meninos, porémsabemos que, culturalmente, a escola
costuma separar as atividades, brincadeira e até os espacos de meninas e meninos, € importante o que
a professora Elisa coloca: “[...] deixar a crianga livre para vivenciar experiéncias diferentes,
principalmente em atividades de jogos.” Isto quer dizer que todos devem ter as mesmas
oportunidades. S&o vérias as expectativas depositadas tanto em meninas quanto em meninos, em
homens e em mulheres. Estas expectativas quando ndo alcancadas podem gerar violéncias,

discriminacdo, desconfianca, falta de respeito, entre outras.
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Estamos vivendo em um tempo de rapidas mudancgas ou mesmo mudancgas repentinas. Nao

cabe mais o pensamento de que mulheres e homens devem ocupar distintas posi¢des em virtude de

seu género. Serd que nossos professores/as estdo preparados para trabalhar tal tema ou mesmo que
tém entendimento do que se trata?

Ao indagarmos as professoras, tivemos as seguintes respostas:

Género € o que identifica e diferencia os homens e as mulheres, ou seja: 0 género
masculino e o feminino.

Professora Eliane

Género é entendido como a diferenca entre masculino e feminino.

Professora Elisa

O Género € construido culturalmente e socialmente, através do aprendizado de
comportamento, habito e forma de pensar.

Professora Rosemary

A palavra género tem origem dos gregos genes e significa “raga”. Na concepcao
da logica, o termo indica “espécie”. Usualmente deveria indicar o “masculino” e
“feminino”, COMO Ocorre na gramatica.

Professora Sandra

Geénero. E exercitar a cidadania para o reconhecimento da igualdade entre homens
e mulheres.

Professora Luana

Como dito anteriormente, no Capitulo 2 deste TCC, "as Ciéncias Sociais e a Psicologia
entendem o género como aquilo que é diferencia socialmente as pessoas, e que isto pode ser
construido, modificado e até ilimitado, seguindo padrdes culturaise historico”. Louro (1997) afirma

que:

[...] 0 género se constitui com ou sobre corpos sexuados, ou seja, ndoé negada a biologia, mas
enfatizada, deliberadamente, a construcéo social e histérica produzida sobre as caracteristicas
bioldgicas. (LOURO, 1997, p. 22)

Como podemos ver, as professoras/es colocam géneros como a diferenga ou classificagcdo

entre homens e mulheres. As professoras Sandra e Luana, colocam a questdo da construcéo social, o
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reconhecimento de que somos iguais a0 mesmo tempo unicos. O pensamento plural de anélise das
representacGes sociais e 0s argumentos que recorrem a biologia sempre traz os homens como
referéncia por umaquestdo cultural de desigualdade.

A escola tem um papel primordial ao questionar as desigualdades entre homense mulheres,
meninos e meninas e isso deve comecar desde a educacdo infantil. As professoras/es ajudam na
construcdo dos saberes dos individuos cumprindo o papelsocial e é importante que se trabalhe as
questdes de género na sala de aula e na escola como o todo, uma vez que tal assunto transborda os

muros da escola, no sentido de respeitar o jeito de ser e agir de cada pessoa.

Eu acho importante trabalhar esse o tema género, apesar das transformacdes que a
sociedade vem vivendo, ainda é muito machista. Porém eu ainda ndo trabalhei com esse
assunto, é um tema delicado, ndo tenho propriedade sobre o assunto.

Professora Eliane

O tema género deve ser abordado para que promova a igualdade de género, o direito
a educacdo e assim seja garantido democraticamente sem atos discriminatorios de seja qual
for o género. Ja trabalho esse tema de forma parcial quando os alunos véo fazer alguma
pintura e dizem: azul de meninos e rosa de meninas, eu oriento que ndo existe isso,
desmistificando questdes assim.

Professora Elisa

E muito complicado trabalhar género, é uma disciplina que deveria ser mais
aprofundada, pois requer muito dialogo, principalmente em cidades pequenas. Eu costumo
conversar sobre esse assunto quando pertinente, mais de forma “vaga”, por que ndo fui
orientada nem tivemos formacdo sobre o assunto. Os pais ndo sao flexiveis.

Professora Rosemary

Trabalhar questdes de género na escola é importante no tocante original da palavra,
ou seja, estudar o homem e a mulher. Eu trabalho essas questfes, pois para conhecer a raca
humana se faz necessario estudar o género, ou seja, como 0s homens se comportam e sua
importancia no meio onde vive como também o papel da mulher no meio em que ela est&

inserida.

Professora Sandra
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A escola é um espago pedagogico o qual se aprende que sexo € muito mais que
natureza e biologia; entdo é importante trabalhar género, mas na minha préatica ndo abordo
muito esse tema s6 quando é possivel, até por que é um tema muito polémico.

Professora Luana

Diante das respostas das professoras, observa-se que a escola, como espago social ndo pode
se prender apenas a transmissao de conhecimentos. Cabe a ela promover o exercicio dos direitos e
deveres para o desenvolvimento da formacdo humana, dessa forma é importante que ela esteja atenta
as situacOes do dia a dia dentro da escola, dando oportunidade a todos de serem ouvidos, observando
e acolhendo as inquietagdes.

O Curriculo escolar deve contemplar conteddos que envolvem as questdes de género. No
entanto percebemos, nesta pesquisa, que ndo hd ma vontade por parte das professoras de trabalhar tal
tema, mas uma inseguranca por falta de informacéo e a propria educagdo que receberam. Por isso,
acreditamos ser fundamental que essas questdes sejam abordadas nos cursos de formacdo de
professoras, com vistasa prepara-las para abordagem dessas questdes. Ora, se 0s proprios cursos de
formacdo de professores/as ndo disponibilizam dessa formag&o, como iremos trabalha-las em sala de

aula?

NAo participei de curso algum sobre esse tema, mas tenho vontade. E importante
ird abrir novas portas para o conhecimento e esclarecimento que sejam pertinentes.

Professora Eliane

Nunca participei de nada voltada para género. Tenho vontade de participar, por
que eu iria ter informagdes importantes para trabalhar pedagogicamente com relagéo ao
que a escola produz e reproduz de maneira inadequada. As escolas tém dificuldades de
tratar dessa tematica em seu cotidiano.

Professora Elisa

Né&o recebi nenhuma informacédo sobre esse tema, mas talvez fosse interessante
receber.

Professora Rosemary

N&o participei e ndo tenho interesse.
Professora Sandra
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Ainda ndo participei de nenhuma formacgdo com o tema género, mas acho que é
importante este por dentro do assunto, para melhorar minha pratica em sala de aula.

Professora Luana

A sociedade na qual vivemos € complexa e vem ganhando propor¢fes maioresdevido a
diversidade das relacBes que vem se estabelecendo, na escola, na familia enos demais espacos sociais.
A escola pode proporcionar um excelente cenario para a construcao de uma sociedade mais justa, na
medida em que pode formar pessoas mais justas.

Nessa perspectiva, o/a professor/a € o agente que tem por fungdo informar, orientar e assegurar
o direito de todos/as interagindo com as diversidades de formasde ser e estar no mundo. Porém, para
que o (a) professor/a possa atuar nesse sentido,ele/a precisa estar informado/a e sensibilizado/a. Os/as
professores/as precisam compreender que trabalhar no campo da diversidade é fundamental para
formar pessoas que convivem em respeito umas com as outras.

Contudo, como pudemos ver nesta pesquisa, as/os professoras/es aqui citadasnao tiveram em
sua formacado - inicial ou continuada -uma preparacao para trabalhar com as questdes de género. Além
disso, as instituicdes em que trabalharam tambémnao oportunizaram essa formacédo. O fato é que as
escolas precisam urgentemente se apropriar desse conteddo para melhor trabalhar com seus/suas
estudantes, usandode novas metodologias e até de situacdes vividas no cotidiano da escola
para problematizar, por exemplo, preconceitos de género.

Das professoras entrevistadas, apenas a professora Sandra ndo demostrou interesse em
participar de qualquer curso voltado a esse tema, percebe-se em sua fala que se trata de uma professora
com o pensamento ainda voltado para “coisas demeninos e coisas de meninas, ” talvez pela forma que
foi educada, por ela ter mais idade e ter vindo de uma época em que ndo se problematizavam lugares
sociais de homens e de mulheres. E possivel perceber um interesse das demais professoras emuma
formagéo para as relagdes de género, que promova a justi¢a social que dé acesso a esse tema aceitando
que os individuos de constituem em multiplas identidades. Nesse sentido, Jeane Felix (2015) indica

que:

[...] h& desafios de diversas ordens, que precisam ser enfrentados conjuntamente pelas
instituicdes de ensino superior, pelas politicas publicas e pelos/as prdprios/as docentes.
Assim, minha aposta é pelaconstrugao/invencéo de espacos educativos mais plurais € menos
desiguais e isso passa, sem duvidas, pela formacéo de professoras eprofessores. (FELIX 2015
p. 230)

Os dados desta pesquisa, assim como outras ja realizadas por outras autoras, algumas delas
citadas neste TCC, indicam que a abordagem das questdes de génerose configuram tanto como um
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desafio quanto como uma urgéncia. Trabalhar género na escola ndo deve ser uma escolha, mas uma

responsabilidade que as escolas e seus/suas profissionais devem assumir.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este Trabalho de Concluséo de Curso traz como tema as relagdes de género naperspectiva de
cinco professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola localizada no municipio
de Pitimbu/PB. O estudo foi realizado a fim de refletir sobre o que elas pensam sobre o tema.

O interesse por tal tema veio a partir de uma visita realizada a escola de pesquisaao perceber
brincadeiras dos alunos/as nos corredores e manifestagdes acerca da identidade de género, essas
manifestagdes acontecem (ou podem acontecer). A escolha deste tema, também veio a partir de minha
curiosidade e interesse, desde a disciplina Estagio Supervisionado estudado no curso de Pedagogia,
ofertado pela UFPB Virtual, onde tive a oportunidade de perceber o comportamento de alguns alunos
desde a infancia, o jeito de andar, falar e sua identificacdo por "brincadeiras demeninas", sendo estes
discriminados por seus coleguinhas e até mesmo sendo reprimido pelo professor/a regente no sentido
de pedir para o aluno/a se "comportar direito".

Trata-se de um tema ainda muito complexo e amplo, sujeito a preconceitos e a empatia. O que
ndo podemos ignorar é que é de fundamental importancia discutir, informar, debater, construir e
desconstruir (pré) conceitos e realidades envolvidos notema e a escola é um espaco fundamental para
iSSO.

Pudemos observar, a partir das respostas aos questionarios, que as professoras ndo se sentem
capacitadas o suficiente para aprofundar o tema em sala de aula, pois suas formacGes pessoais e
académicas nao foram suficientes para prepara-las para abordar tais questdes. A falta de preparo e
sensibilidade para o temapode reverberar, “as vezes”, em atitudes sexistas ou machistas classificando
meninose meninas ou coisas de meninos e de meninas, na maioria das vezes sem se darem conta do
seu ato.

Atualmente, género é um tema abordado com frequéncia, mas ainda é visto compreconceito,
discriminacdo, exclusdo e segregacdo. A escola tem um cendrio propiciopara discutir e apropriar-se
do tema utilizando métodos, implementando o curriculo, elaborando um PPP que atenda as

necessidades dos educandos/as e educadores/as,em parceria com as familias e a sociedade em geral.

E fato que os cursos de formagéo ndo tém atendido a necessidade de capacitarprofessoras/es
que domine temas como género, sexualidade e preciso que os professoras/es compreendam a
importancia de contribuir com uma sociedade que promova a igualdade, participando ou até mesmo

exigindo que a formagéo continuadaatenda a essa necessidade.
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COMPOSITOS DE GESSO COM RESIDUOS DE POLIESTIRENO EXPANDIDO (EPS) E
ADITIVO DE SISAL PARA PROTECAO TERMICA

Me. Thiago Almeida Medeiros
Dr. Normando Perazzo Barbosa

RESUMO

O avanco tecnoldgico e a industrializacdo tém como consequéncia 0 aumento da producdo de
residuos. Cada vez mais se crescem as discussdes sobre o descarte e destinacdo desses residuos, uma
vez que, se ndo forem oferecidas alternativas para este descarte e destinacdo, danos irreparaveis ao
meio ambiente sdo gerados. Dentro desse contexto surgem os materiais compositos que possuem uma
matriz com duas ou mais fases distintas. Estes materiais além de contribuirem para a sustentabilidade
do planeta ainda possuem propriedades que superam 0s materiais convencionais. Neste trabalho
formou-se um material composito a base de gesso e EPS, que € um material sintético proveniente do
petréleo, possuindo natureza finita e podendo levar 150 anos para ser degradado. E bastante utilizado
por possuir um baixo peso especifico, além das propriedades de elasticidade, baixa condutibilidade
térmica, isolamento acustico, dentre outras. Usou-se uma relacdo dgua/gesso de 0,56, e trés teores em
massa de residuos: 2%, 3% e 4%. Além disso, foi utilizado um aditivo a base de sisal com percentual
de 2,5% em relacdo a massa de gesso, para retardar a pega e melhorar a trabalhabilidade do material.
Foram feitos ensaios mecanicos, térmicos e microscopicos, onde se podem obter resisténcias
adequadas para confeccdo de placas para foro ou revestimento de paredes e que a condutividade

térmica do compdsito é reduzida em relacdo a matriz de gesso.

Palavras-chave: Gesso; Materiais Compositos; Protecdo Térmica; Residuos de EPS;
Sustentabilidade.

1 INTRODUCAO

A procura por materiais sustentaveis € crescente no mundo todo e vem se tornando uma
realidade de mercado. O segmento da construcdo civil esta entre os maiores poluidores do meio
ambiente, principalmente em funcéo dos residuos sélidos e detritos resultantes desse processo. O
impacto gerado pela construcdo civil a nivel mundial € significativo, sendo este responsavel por 50%

do consumo dos recursos naturais e 40% dos recursos energéticos nas mais diversas fontes de energia
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A construcdo sustentavel é um grande desafio para um equilibrio harmonico entre meio ambiente e a
indUstria da construgdo. Este conceito de sustentabilidade deve estar presente em todas as etapas do
projeto construtivo (BARBOSA, 2022).

O Poliestireno Expandido (EPS) geralmente é depositado como lixo nos aterros sanitarios,
mas pode ser reaproveitado em concretos leves, em processos de compostagem e em materiais
compositos formados com gesso, formando um material com melhores propriedades térmicas e
acusticas (MEDEIRQOS, 2017).

Ao longo dos anos o gesso vem sendo utilizado como matriz para a incorporacgéo de diferentes
tipos de residuos. Logo, a producdo de pesquisas que tratam de materiais compdsitos é cada vez mais
crescente em todo o mundo. Dentre os trabalhos publicados temos: Tavares et al (2010)
desenvolveram um trabalho com reaproveitamento de residuo de gesso na execucao de revestimento
interno de vedacdo vertical, Macedo et al (2011) desenvolveram um trabalho com materiais
compositos a base de gesso e EPS com o objetivo de substituir os tradicionais tijolos ceramicos
usualmente utilizados em casas populares, Camdes, C. et al (2012) desenvolveu um estudo com
compositos a base de gesso FGD que sdo diversos subprodutos industriais como o gesso da
dessulfuracdo de gases de combustdo das centrais termoeléctricas, designado convencionalmente por
gesso FGD (“flue gas desulfurization’), Noronha (2014) desenvolveu um compdsito a base de gesso
com residuos agroindustriais, Medeiros (2017) desenvolveu compositos a base de gesso com
diferentes residuos, Luciana et al (2020) desenvolveu um compdsito reforcados com embalagens
multimarcas trituradas.

Neste sentido, o presente trabalho objetivou a caracterizagdo mecéanica, térmica e
microscopica do compdsito formado por uma matriz de gesso e EPS (Poliestireno Expandido) e
investigar que é possivel desenvolver um material sustentavel e com melhores propriedades que o

material convencional.

2 METODOS

O experimento foi realizado no Laboratdrio de Ensaio de Materiais e Estruturas (LABEME)
da Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, PB. Para confeccdo do material foi utilizado gesso
do tipo hemi-hidratado, adquirido no comércio local, tendo como centro de origem o polo Gesseiro
do Araripe, localizado no estado de Pernambuco.

O aditivo foi utilizado para dar melhorar a plasticidade e retardar a pega do gesso, de forma a
aumentar o tempo para 0 manuseio das misturas. Sendo obtido através do processo de prensagem do
residuo de desfibramento do sisal, resultando em um liquido de coloragéo esverdeada que tem como
caracteristica o poder de interferéncia na reacdo de hidratacdo do gesso hemi-hidratado. O material

para extragdo das fibras foi obtido em &rea experimental da Empresa Brasileira de Pesquisa

98



Linguagem, ensino & interdisciplinaridade
Agropecuaria (EMBRAPA), localizada no municipio de Campina Grande, PB. Este aditivo ainda esta
sendo testado por estudantes de pds-graduacao da UFPB e ainda ndo foi patenteado nem existe artigos

cientificos falando sobre ele.

Figura 1: Processo de obtencdo do aditivo de sisal

O residuo de EPS foi obtido nos lixos dos Centros de Ensino da Universidade Federal da
Paraiba em forma de folha de 25 mm de espessura, 50 cm de largura 1 metro de comprimento triturado
no moinho de facas do LABEME para uma particula de 5,5 mm de didmetro conforme a figura 2.

Depois esse mesmo EPS foi adicionado ao gesso junto com o aditivo.

Figura 2: EPS utilizado na pesquisa

Apo6s experimentacdo preliminar foi estabelecida uma relagdo &gua/gesso de 0,56 e uma
percentagem de aditivo de 2,5% em relacdo & massa de gesso, que foi o menor valor que conduziu a
uma consisténcia que permitiu uma boa moldagem dos corpos de prova prismaticos de 4 cm x 4 cm
X 16 cm.

Foram testadas trés misturas, variando-se a percentagem de residuo em 1%, 2% e 4%, em
massa.

Colocava-se a &gua em um recipiente, em seguida o aditivo. Polvilhava-se 0 gesso e deixava-

se descansar por um minuto, fazendo-se, entdo, a mistura manual e adicionava-se o residuo de EPS
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até uma completa homogeneizacdo. Esta sendo atingida, os corpos de prova prismaticos foram
moldados.

Foram feitos os ensaios do material composito, indicados na Tabela 1.

Tabela 1: Ensaios realizados na pesquisa

Densidade
Velocidade de propagacdo de Onda Ultra-sbnica
Maodulo de Elasticidade
Resisténcia a flexdo

Resisténcia & compressao
Condutibilidade térmica

Difragdo de Raio X (DRX)

Microscopia Eletronica de Varredura (MEV)

Fluorescéncia de Raio X

A densidade foi obtida de acordo com a norma NBR 13207/94. Foram preparados trés corpos
de prova prismaticos (dimensdes: 160 mm x 40 mm x 40 mm) para cada um dos compdsitos
produzidos. Os corpos de prova utilizados nesse ensaio, aos 3 e 7 dias de idade, foram secos em estufa
até atingirem massa constante. Apos a preparacdo dos corpos de prova, 0s mesmos foram medidos
com auxilio de uma régua, com exatiddo de 1 mm, registrando suas dimensdes. Posterior a isso foi
anotada a massa (m) dos corpos de prova. Depois ocorreu o calculo da densidade superficial de massa
dos trés corpos de prova por compasito produzido. A figura 3 mostra um corpo de prova sendo pesado

para a obtencao da densidade.

Figura 3: Corpo de prova sendo pesado para o célculo da densidade

. .-i e

A velocidade de propagacdo de onda ultra-sbnica foi
medida longitudinalmente nos corpos de prova prismaticos, por transmissdo direta, utilizando-se
PUNDIT fabricado pela PROCEQ. Esse aparelho possui dois transdutores de se¢do exponencial de
54 kHz de frequéncia de ressonancia e calcula alguns parametros como velocidade de propagacgéo
de onda ultra-s6nica, profundidade de fissuras, modulo de elasticidade dindmico das amostras e pode
estipular a resisténcia & compressao usando a velocidade de propagacgéo de onda ultra-sonica. A figura

4 mostra o aparelho do PUNDIT PROCED com o corpo de prova.
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Figura 4: Aparelho do PUNDIT PROCED sendo utilizado com o corpo de prova prismatico

O médulo de elasticidade foi obtido a partir do ensaio de velocidade de propagacédo de onda
ultra-sbnica a partir da equacéo 01:

,1+v)(1-2v)

MPa

(1-v)

Sendo:
p amassa especifica do material em kg/m?®
v a velocidade de propagacéo de onda ultra-sonica do material em km/s

v coeficiente de Poison, aqui admitido igual a 0,20

A resisténcia a flexao foi obtida pelo ensaio de trés pontos, nos corpos de prova prismaticos,
como sugerido na ABNT NBR 13279. A norma brasileira NBR 13279 (ABNT, 2005) indica o
procedimento experimental para determinacdo da resisténcia a tracdo na flexdo e a compressao.
Devem ser preparados trés corpos-de-prova para cada um dos compositos. Para a determinacdo da
resisténcia a tracdo na flexao, o corpo-de-prova deve ser posicionado no dispositivo de apoio () e
posteriormente deve ser aplicada uma carga de (50+10)N/s até a ruptura. A figura 5 mostra o ensaio

de resisténcia a flexdo. A resisténcia a tracdo na flexao € calculada segundo a equacéo 02:

_ 1.5 Ffﬂ
5 403

Onde:
Rf : resisténcia a tracdo na flexdo (MPa)
Ff: carga aplicada verticalmente no centro do prisma (N)
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L: distancia entre os suportes (mm)

Figura 5: Ensaio de resisténcia a flexdo

A resisténcia a compressdo foi determinada pelo ensaio das duas partes em que se dividiu cada

corpo de prova prismatico apds o ensaio de flexdo (ABNT NBR 13279). A figura 6 mostra o ensaio
de resisténcia a compressao.

Figura 6: Ensaio de resisténcia a compressdo

A condutibilidade térmica das misturas foi realizada com aparelho Isomet 2114 que possui
duas sondas que medem aquele parametro. O ensaio foi realizado em placas de 30 mm x 300 mm X
300 mm conforme exige a norma ABNT NBR 15220-5. O aparelho Isomet 2114 possui um visor
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grafico colorido e o teclado alfanumérico permitem uma comunicacdo interativa eficaz com o
dispositivo, onde os dados sdo armazenados e podem ser transferidos facialmente para um PC pela
interface USB. A memoria interna do aparelho possui ainda dados de calibracdo de acordo com o

material avaliado. A figura 7 mostra o aparelho Isomet 2114 sendo utilizado nas placas.

Figura 7: Aparelho Isomet 2114 sendo utilizado numa placa 30 mm x 300 mm x 300 mm

Foi realizado o ensaio de Difracdo de raio X (DRX) nas amostras dos materiais compositos
formados e na matriz gesso com relagdo agua/gesso de 0,56 e 2,5% de aditivo. Foi utilizado o
equipamento D2 PHASER da marca BRUKER, operando com operando com radiacao k-alfa de
cobre, 40 kV, 30 mA, com varredura de 50 a 650, passo de 2 s. A figura 8 mostra a preparacéo do

material em pd que foi peneirado na peneira de numero 300.

Foram realizadas imagens por microscopio eletrénico de varredura (MEV) nas amostras dos
materiais compdsitos formados e na matriz gesso com o objetivo de caracterizar fisicamente o
material formado, verificando possiveis mudancas representativas nas estruturas das amostras com a
adicdo dos residuos e o aditivo natural a base de sisal. Foi utilizado o equipamento QUANTA 450
para realizagdo deste ensaio, operando com 30 kV, 30 mA, com varredura de 5° a 65°, passo de 2 s.

As amostras foram metalizadas com ouro sem a adi¢éo de resina. Em cada amostra foi inserida
uma fita identificando o material composito. Depois de metalizadas as amostras foram para 0 MEV.

A figura 9 abaixo mostra a preparacdo das amostras e a metalizacdo do material.
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Figura 8: Preparacdo das amostras e metalizacdo do material para 0 MEV

& e © ¢ .
,"..J;»Qt-s-. LK X

. egee

Foi realizado o ensaio de Fluorescéncia de raio x (FRX) nas amostras dos materiais
compositos formados e na matriz gesso com relacdo agua/gesso de 0,56 e 2,5% de aditivo. Foi
utilizado o equipamento SHIMADSU BRIQUTTING MACHINE MP-35 para moldar as amostras e
foi utilizado o equipamento LAB CENTER XRF-1800 para realizar o ensaio. A figura 10 mostra a

preparacdo do material que foi peneirado na peneira de nimero 200.

Figura 9: Processo de preparacdo do ensaio de Fluorescéncia de Raio X

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados dos ensaios realizados sdo apresentados e discutidos no que segue.

3.1 DENSIDADE

A Tabela 3 mostra os valores de densidade obtidos para a matriz (gesso puro) e 0s compdsitos

com 2%, 3% e 4% de residuo de EPS.
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Tabela 2: Resultados obtidos no ensaio de densidade

Percentual de Residuo (P) | Densidade (g/cm?®)| Variancia |Desvio padrao
PO = 0% (Matriz) 1,36 0,004805936 | 0,069324856
Residuo de EPS 2% 1,06 0,004681481 | 0,067134127
Residuo de EPS 3% 1,02 0,005512238 | 0,068454981
Residuo de EPS 4% 1,03 0,005298191 | 0,070867122

Os resultados de desvio padrdo e variancia mostram que nao houve uma dispersdo muito
grande, variando-se a quantidade de residuo de EPS em massa. Nota-se também que a incorporagéo
dos residuos faz diminuir a densidade. Resultados semelhantes foram obtidos por Chinta et al (2013)
sobre as propriedades das fibras naturais em compositos de gesso e Shiroma et al (2016) sobre as
propriedades de particulas de madeira naquela matriz. Oliveira et al (2009) chegaram a densidades de

0,92 e 0,93 para 0s compdsitos de gesso com residuos de EVA e com vermiculita.
3.2 VELOCIDADE DE PROPAGACAO DE ONDA ULTRA-SONICA

A Tabela 4 mostra os resultados obtidos para 0s compdsitos com teores de 2%, 3% e 4% de

residuo de couro na matriz de gesso.

Tabela 3: Resultado da velocidade de propagacédo de onda ultra-sénica no compadsito

Percentual de Residuo| Velocidade de proppagacio de onda ultrra-sonica (m/s) | Variancia | Desvio padrio
PO =0% (Matriz) 2759 4721611244 | 6,871398143
Residuo de EPS 2% 2100 40,76982106 | 6,385124984
Residuo de EPS 3% 2033 31,63375327 | 5,624389146
Residuo de EPS 4% 2005 3708648525 | 6,089867425

Os resultados de desvio padrdo e variancia mostram que nao houve uma dispersdo muito
grande, variando-se a quantidade de residuo de EPS em massa. A Tabela mostra também que o
residuo de EPS faz baixar a velocidade de propagacéo de onda, significativamente, chegando a reduzir
em 27% para o teor de 4% de EPS. Quanto maior o teor de residuo, menor a velocidade, o que se
justifica pelo fato de um maior teor de ar que ficar incorporado na mistura. Além disso, o proprio EPS
tem maior porosidade que a matriz de gesso. Shiroma et al (2016) encontrou valores que variaram de
1400 m/s a 1800 m/s para um compdsito formado por gesso e particulas de madeira com teores de
5% e 15% de particulas de madeira no compdsito.

O ensaio de velocidade de propagacédo de onda ultra-sénica com o aparelho utilizado permite
obter perfil da propagacdo da onda dentro do material. Ele foi obtido tanto para a matriz de gesso
quanto para 0s respectivos compdsitos nos teores de 2%, 3% e 4%. Na Figura 10 tem-se o

comportamento da propagacédo de onda na matriz de gesso e na Figura 11, nos compdsitos.
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Figura 10: Perfil da velocidade de propagacao de onda ultra-sonica na matriz
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Pode-se observar que além do tempo de transito aumentar, ha uma perturbacdo consideravel
na amplitude, causada pela heterogeneidade do compédsito. O residuo de EPS esta distribuido

aleatoriamente na matriz e em volta dele ficam incorporadas pequenas bolhas de ar.

3.3 MODULO DE ELASTICIDADE

A Tabela 4 mostra os resultados obtidos para o composito estudados. Nela consta modulo de
elasticidade do material, que decresce com o teor de residuo incorporado, chegando a ser 40% menor
do que o da matriz para o teor de 4% de residuo.
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Tabela 4: Mddulo de elasticidade dindmico obtido pela velocidade de onda ultra-sénica

Percentual de Residuo | Médulo de Elasticidade do Compésito (GPa) | Varidncia | Desvio padrao
PO = (% (Matriz) 2,72 0,0299238914 | 0,1729852346 A
Residuo de EPS 2% 1,20 0,0299290000 | 0,1730000000 tabela 5

Residuo de EPS 3% 1,15 00275508767 | 0,1659845678
Residuo de EPS 4% 1,10 0,0305115237 | 0,1746754812 mostra

que ndo houve uma dispersdo muito grande no desvio padrédo e da variancia quando foi acrescentado
residuo de EPS em massa. Pode-se observar que conforme a quantidade de residuo vai aumentando
no compdsito 0 mddulo de elasticidade vai diminuindo, chegando a menos de 60% em relacdo ao
matriz de gesso puro. Isto € justificado pela menor rigidez do residuo de EPS em relacdo a matriz, e

também pela maior quantidade de bolhas de ar incorporado durante a mistura.

3. 4 RESISTENCIA A FLEXAO

A Tabela 5 mostra os resultados obtidos para o compdsito estudados. Nela consta a resisténcia

a flexdo chegando a ser 30% menor do que o da matriz para o teor de 4% de residuo.

Tabela 5: Resisténcia a Flexao

Percentual de Residuo | Resisténcia a flexdo do compésito (MPa) | Varidncia | Desvio padrio
PO = 0% (Matriz) 4,7 0,002429896 | 0,04929398
Residuo de EPS 2% 1,8 0,001981767 | 0,04451704
Residuo de EPS 3% 2,5 0,001586514 | 0,03983107
Residuo de EPS 4% 1,6 0,001778649 | 0,04217403

Os resultados de desvio padrdo e variancia mostram que nao houve uma varia¢do muito grande
com o acréscimo de residuo de EPS em massa. Percebe-se também que os materiais formados com
2% e 3% de residuo de EPS ficaram com valores de resisténcia a flexdo proxima e o compdsito com
percentual de 2% foi o apresentou melhor resisténcia a flexdo. Noronha (2014) utilizando um aditivo
a base de aveloz para um compdsito com 8% de polpa de papel Kraft, obteve uma resisténcia a flexdo
de 3,69 MPa com uma relacdo agua/gesso de 0,7; 3,62 MPa com uma relacdo agua/gesso de 0,5 e
3,67 para uma relacdo agua/gesso de 0,45. Oliveira (2009) obteve valores de 2,5 MPa e 1,8 MPa para

0s compositos com vermiculita e com residuos de EVA, respectivamente.
3.5 RESISTENCIA A COMPRESSAO

A Tabela 6 mostra os resultados de resisténcia a compressdo para a matriz e para 0 composito
a base de P6 de EVA.
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Tabela 6: Resisténcia a compressdo dos compasitos e da matriz

Percentual de Residuo (P)  Resisténcia 4 Compressio (Mpa) | Variancia | Desvio padrio
PO = 0% (Matriz) 6,73 0,006281631 | 0,07925674
Residuo de EPS 1% 2,25 0,006717091 | 0,08195786
Residuo de EPS 2% 2,98 0,006793274 | 0,08242132
Residuo de EPS 4% 255 0,006045705 | 007775413

Os resultados de desvio padrao e variancia mostram gque ndo houve uma maior dispersdo dos
dados no ensaio de resisténcia a compressdo com o acréscimo de residuo. O materiail formado com
2% EPS ficou com um valor de resisténcia a compressdo mais distante do da matriz e que quanto o
percentual de residuo vai para 3% o valor se aproxima mais do da matriz. Noronha (2014) utilizando
um aditivo a base de aveloz, obteve uma resisténcia a compressdo de 2,8 MPa com uma relacdo
agua/gesso de 0,5 para um composito com 4% de fibra de bananeira. Com 2% de fibra e relacdo
agua/gesso de 0,4 produziu um composito de 5,8 MPa. Ribeiro (2006), para uma relacdo agua/gesso
de 0,75, obteve valores que superam 3,0 MPa, sem aditivo. Ja Oliveira et al (2009) obteve valor de

3,3 MPa para matriz de gesso com vermiculita e 3,2 MPa com EVA incorporado.

3.6 CONDUTIBILIDADE TERMICA

A tabela 8 mostra os resultados obtidos no ensaio de condutibilidade térmica dos compdsitos

e do material de referéncia.

Tabela 8: Condutibilidade térmica dos compdsitos e do material de referéncia

Percentual de Residuo | Condutividade em W/(m °K) | Varidncia |Desvio padrdo
PO = 0% (Matriz) 0,335 0,000229835 | 0,01516031
Residuo de EPS 2% 0,235 0,000315676 | 0,017767273
Residuo de EPS 3% 0,226 0,000376754 | 0,01941016
Residuo de EPS 4% 0,219 0,000291456 | 0,017072082

Os resultados de desvio padréo e variancia mostram que ndo houve uma maior dispersao dos
dados no ensaio de condutibilidade térmica com o acréscimo de residuo. O valor de condutibilidade
térmica para 0 composito de 4%, obteve a melhor condutibilidade térmica reduzindo em 34% o valor
em relacdo a matriz (Gesso puro). Os resultados também mostram que o acrescimo de residuo diminui
a condutibilidade térmica do material. Noronha (2014) obteve valores proximos com um composito
formado por gesso e vermiculita teve como resultado 0,289 W/(m °K) de condutividade e com um

composito formado por gesso e EVA 0,288 W/(m °K) de condutividade.

3.7 DIFRACAO DE RAIO X (DRX)

Os resultados dos exames efetuados por difracdo de raios X efetuado em

amostras de gesso em po que caracterizaram-se como CaS04 %2H20, o que equivale a composicao
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do gesso comercial. Assim como foram feitas nas amostras dos compositos com percentuais de 2%,
3% e 4% do residuo de EPS. Anadlises feitas no Software X’Pert mostraram que as fases identificadas
dos compdsitos sdo praticamente as mesmas, sendo todas predominantemente cristalinas. Além disso,
o fato de haver adi¢édo pouco influi no difratograma, uma vez que, as adi¢fes sao amorfas, conforme

figura 12 abaixo.

Figura 12: Resultado do ensaio de Difracdo de Raio X
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3. 8 MICROSCOPIA ELETRONICA DE VARREDURA (MEV)

A comparacao das imagens geradas pelo microscépio eletrdnico de varredura (MEV) apontam
para diferencas significativas na estrutura dos compositos formados com residuos de EPS com aditivo
de sisal em comparacdo com o material de referéncia (Gesso Puro). Nos compositos formados com
aditivo de sisal a 2,5% e residuos de EPS, observam-se cristais bem formados, em formas
diversificadas, produto da acao retardadora de pega
do aditivo de sisal, que possibilitou uma pega mais lenta e um maior

tempo de hidratacao.
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Figura 13: Micrografia do Material de Referéncia e do Compésito com 2% de residuo de

EPS e 2,5% de aditivo de sisal

MEV da Matriz (Gesso puro) sem MEV do Compdsito de EPS com
aditivo teor de 2% com aditivo de sisal

Figura 14: Micrografia do Material de Referéncia e do Composito com 2% de residuo de EPS e
2,5% de aditivo de sisal

MEV da Matriz (Gesso puro) sem MEV do Compdsito de EPS com
aditivo teor de 2% com aditivo de sisal

3. 9 FLUORESCENCIA DE RAIOS X (FRX)

Os resultados das analises mineraldgicas das amostras de gesso, com e sem

adicdo de aditivo de sisal estdo demonstradas nas Tabelas 7 e 8. Os resultados demonstram que todas
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as amostras apresentam valores compativeis com a NBR 13207, que estabelecem valores minimos de
6xido de célcio (CaO) e anidrido sulfurico (SO3) em 38,00% e 53,00%, respectivamente.

A adicdo de residuo de curtume e aditivo de sisal causa pequenas modificacdes nos percentuais

dos produtos, no entanto, nota-se que as diferencas entre os valores sdo relativamente pequenas

Tabela 7: Composi¢do mineraldgica do material de referéncia

Produto (%)
S03 54,279
CaOo 44,757
Si02 0,811
K20 0,153

Tabela 8: Composicdo mineraldgica dos compositos de residuo de curtume e aditivo de sisal

Produto (%)
S03 53,423
CaO 45,563
Sio2 0,937
K20 0,177

4 CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foram estudados compositos de gesso incorporando residuos de EPS nas
percentagens de massa de 2 %, 3% e 4%, e relacdo dgua/gesso igual a 0,56.

Pode-se dizer que:

A densidade diminui quando se incorporam os residuos, baixando de mais de 1,3 na matriz
pura para cerca de 1,02 nos compositos.

A velocidade de propagacdo de onda ultra-sdnica e o médulo de elasticidade dindmico
decrescem com o teor de residuo.

A resisténcia a flexdo também cai significativamente de cerca de 4,7 MPa para cerca de 1,8
MPa, com 2% de residuo, que produziu o melhor resultado. No entanto, pode-se dizer que no caso de
placas, isto € em parte compensado pela diminuigdo da densidade para apenas cerca de 25 % daquela
da matriz, que representa alivio de peso do produto a ser gerado.

A resisténcia a compressdao também cai de 6,73 MPa para 2,25 MPa, no composito com 2%
de EPS.
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A condutibilidade térmica é diminuida com o teor de residuo. Ela passa de 0,335 W/(m°K)
para 0,219 W/(m°K) , no compdsito com 4% de residuos e 0,235 naquele com 2%. Isto representa
um beneficio na protecdo contra o fluxo de calor nas edificagdes.

Os resultados de DRX mostraram que a adicdo de residuo pouco influi no difratograma, uma
vez que, as adigdes sdo amorfas.

Os resultados de MEV mostram que existem diferencas significativas entre a matriz de gesso
e 0s compaésitos formados com residuo de couro e aditivo de sisal, onde podemos observar cristais
bem formados, em formas diversificadas, produto da acédo retardadora de pega do aditivo de sisal.

Os resultados de FRX mostram que a adicdo de residuo de curtume e aditivo de sisal causa
pequenas modificagdes nos percentuais dos produtos.

Com os compositos desenvolvidos € possivel criarem-se placas para prote¢do térmica das

construcgoes.
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EVASAO NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS, NO CAMPO: Fatores que

contribuem, direto ou indiretamente, para evasdo na EJA

Manuela Feliciano da Silva
Adevaldo Francisco dos Santos
Rysélle Marcelino Lins

1 INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro se encontra no meio de um grande problema, que a evaséo
escolar. A evasdo, é um dos principais fatores que contribui para que milhares de jovens e adultos se
encontrem fora das salas de aula. Esse problema € mais agravante nas escolas publicas, e na
modalidade de ensino EJA (Educacéao de Jovens e Adultos), e na zona rural.

O respectivo trabalho busca identificar quais as causas da evasao escolar na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Apasa na turma da EJA/2013. A motivacdo para a escolha desse tema se
deu através, da observacao das grandes dificuldades que a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Apasa encontra para alfabetizar jovens e adultos, e por esta inserida no contexto socioeconémico,
politico e cultural desses alunos, compartilhando da mesma realidade, isso também foi um fato
relevante para a escolha do tema.

O presente trabalho tem como finalidade principal identificar as causas da evasdo escolar,
visando discutir a respeito desse tema na modalidade de ensino de jovens e adultos, buscando por
meios de depoimentos de alunos, conhecer essas causas e qual a melhor forma de intervir contra elas.
No mesmo esta contido o historico, sobre da EJA no Brasil, trazendo uma reflexdo sobre a teoria de
Paulo Freire, levantando o assunto sobre professores do campo no campo, a evasdo escolar e
caracterizando o aluno do campo, com as pesquisas de campo, questdes tais que serdo fundamentadas
pelos fundamentos tedricos.

Esse estudo se preocupa em compreender que fatores contribuem para evaséao escolar, e que
mudancas se faz necessario para que esse problema cesse, discutindo as condi¢@es que a EJA oferece
para 0s educando ndo deixarem a sala de aula, se preocupando em diagnosticar as causas para tal
problema, buscando levantar as caracteristicas do aluno do campo, na EJA, e em diagnosticar se o
curriculo é pertinente ao contexto socioecondmico que o aluno esté inserido, visando conscientizar a
importancias de atividades voltadas para esses alunos.

A evasdo escolar, ndo € um problema recente, pelo contrario, € um problema antigo, que vem
se agravando ao decorrer do tempo, isso é gragas a varios fatores intra e extraescolares, que levam ao

aluno a desistirem de seus estudos, exemplos desses fatores sdo: a violéncia, a miséria, 0 desemprego,
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a falta de incentivo, curriculo que foge da realidade do alunado, assim muitos deles ndo se sentem
representado no &mbito escolar, entre outros fatores.

O Brasil apresenta um grande indice de analfabetismo, na qual a maioria de sua populacéo é
constituida de jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade ou condicdo de se escolarizar no
periodo normal, apds um bom tempo sem frequentar a sala de aula, esses alunos veem na EJA, a
oportunidade de concluir seus estudos, assim ingressado nessa modalidade de ensino. Mas algo
intrigante, é que, o aluno apos tanto tempo sem estudar, regressa ao estudo e depois muitos deles
desistem novamente, assim ficando a pergunta. O que de errado esta havendo para que esse aluno
desista novamente de seus estudos? Entao, € um desses dilemas que o presente trabalho busca discutir.

E preciso ter a consciéncia, que alfabetizar jovens e adultos vai mais adiante, do ato de ensinar
ler e escrever, pois essa clientela ja vem com uma longa bagagem de experiéncias que devem ser
levadas em consideracao, fazendo com que esses alunos sejam mais conscientes de seus direitos mais
criticas e coerentes.

Os jovens e adultos que por algum motivo teve que parar os estudos, se veem em algum
momento da vida, a necessidade de voltar a estudar, é preciso que escola incentive para que esse
regresso venha ser bem-sucedido.

E prazeroso, para uma pessoa que ndo sabe ler e escrever, poder aprender, essa conquista a
possibilita a desbravar um novo mundo, e a enxergar as coisas de uma forma mais consciente, portanto
alfabetizar jovens e adultos permite a essas pessoas ter uma vida mais satisfatoria, onde o aluno tem
a chance de sonhar com uma vida melhor.

Ao longo desse estudo, irdo surgindo questbes como: O que contribui para que alunos que
retomam os estudos depois de tanto tempo, parem novamente de estudar? Sera a falta de incentivo,
seja da escola ou dos familiares? Ou até mesmo da metodologia? Ou sera as dificuldades econdmica,
na qual o aluno deixa o estudo pra buscar sua sobrevivéncia? Ou a dificuldade de acesso ao estudo?
Sdo algumas dessas perguntas que pretendemos encontrar as respostas nesse trabalho.

O indice alto do analfabetismo no nosso pais, é derivado de varias questdes socioeconémica,
cultural, entre varios outros fatores, que impossibilita o término da escolaridade no periodo normal,
na qual jovens e adultos, que se encontram nessa realidade, ver na EJA a esperanga de concluir seus
estudos. Essa modalidade de ensino da oportunidade e a chance para que esse quadro se modifique.
Mas a EJA, enfrenta um grande inimigo que € a evasao, iniciando com uma quantidade x de alunos,
e tendo muitas vezes de fechar a porta de uma sala, por falta dos mesmos. Por tanto, sdo essas
dificuldades que buscamos identificar.

No primeiro capitulo é abordado o histérico da EJA no Brasil, como se iniciou até os dias mais
recentes. O segundo capitulo traz a teoria de Paulo Freire, que é um referencial para a educacéo

popular, de jovens e adultos, trazendo um relato sobre sua metodologia voltada para a EJA, fala
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também, sobre educadores do campo no campo e levanta as caracteristicas do aluno do campo na
EJA, e a evaséo escolar.

O terceiro capitulo é apresentado as pesquisas de campos feitas com alunos da EJA, na
E.M.E.F. Apasa, na zona rural de Pitimbu/PB. Os dados presentes na pesquisa foram levantados
através de um questionario, que possibilitaram a analise das opiniGes dos alfabetizando, tais dados

serdo comentados, no interesse de salientar a importancia do tema em questéo.

2 UM BREVE HISTORICO DA EJA NO BRASIL, ATE OS DIAS ATUAIS

A historia da educacdo de jovens e adultos no Brasil vem desde o periodo colénial. Pois, foi
nesse periodo que a educacdo brasileira teve seus primeiros passos. No qual os responsaveis por esse
inicio, foram os jesuitas, com intuito de domesticar, passar 0s seus saberes através da fé crista. Nesse
periodo, existiam poucas escolas, no qual s6 podiam se escolarizar as criancas das classes média e
alta, assim tendo a oportunidade de estudar desde pequenos, e ndo existia educacao para jovens e

adultos. Ja os demais, das classes desfavorecidas ndo tinham acesso a escola.)

A questdo em torno da Educagdo de Jovens e Adultos remonta ao periodo colonial com a
chegada dos Jesuitas em 1549, cuja finalidade primeira ndo era ensinar, mas, catequizar 0s
indigenas, converté-los ao cristianismo num momento em que a Igreja Catdlica estava
fragilizada por conflitos internos, amansando-os de forma que se tornassem Uteis a Col6nia,
a partir da educacao rudimentar. Ao mesmo tempo, 0s Jesuitas ocupavam-se da educacao dos
filhos das familias ricas, fundando colégios e seminarios que serviram de base para a
construcdo de uma grande influéncia desses religiosos na sociedade (OLIVEIRA, apud 2012

p. 17 RODRIGUES & SOBRINHO, 2006).

A histéria do Brasil é marcada por varias formas de govmerno, que influenciaram a educacao.
Ha trés periodos no tempo colonial que conduziram a forma de educar nessa época. A dos Jesuitas,
citada mais acima, a das reformas de Marqués de Pombal, que expulsaram os jesuitas e implataram,
uma educacdo paltada nos interesses do Estado, e a do periodo em que D.Jodo VI trouxe a corte de
Portugal para o Brasil, a educagdo que andava dificil, foi perdendo cada vez mais o foco.

Foi a partir da Independéncia do Brasil, que a situacdo da educacdo comecou a melhorar,
criando uma constituicdo que daria educacao gratuita para todas as pessoas, mais mesmo assim as
classes mais baixas ndo eram contempladas com esse beneficio. Ao longo do tempo as conquistas
foram vindas aos poucos, conquistas essas infelizmente regradas por interesses do Estado. A educacgéo
tinha que ocorrer de acordo com os interesses do Estado. Foi aberta a oportunidade para jovens e
adultos estudarem, com o intuito de capacitar essas pessoas para o trabalho insdustrial.

A educacéo de jovens e adultos é oferecida por muito tempo desde sua implantacéo, a noite,
para poder oferecer aquelas pessoas que precisam trabalhar durante o dia a oportunidade de estudar.
A modalidade de ensino de jovens e adultos inicialmente era uma educacao informal, pois as pessoas
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que sabiam ler e escrever, passavam seus conhecimentos para as que ndao sabiam, era necessariamente
uma troca de conhecimentos.

A EJA comecou a ser notada, no inicio do século XX, pois foi constatado um bom
desenvolvimento industrial, com isso podemos perceber que o interesse dos gorvernos nao era
oferecer a oportunidade as pessoas impossibilitadas a estudar durante o dia, nem a concluirem o0s
estudos, os reais interesses eram com a mao de obra, para gerar lucratividade.

Com o alto crescimento da industria, as pessoas do campo foram para 0s centros urbanos, com
intuito de trabalhar, a ideia de alfabetizacdo foi criando mais forca, porque a indlstria, estava
precisando de mdo de obra qualificada. Em 1930, devido a esse crescimento urbano, industrial, e
também pelo o movimento, “Escola Nova", novas mudangas foram surgindo. Foi criada entdo, a
constituicdo de 1932, que garante, a educacao gratuita, para todos. Mas em 1937, essa constitui¢cao
foi substituida por outra que faz a educacgéo regressar, anulando muitos dos avancos alcancados.

Com a necessidade de uma politica para a educacao de jovens e adultos, e pela necessidade
econdmica e social devido ao processo de industrializacdo, por qual o Brasil passava, a EJA foi
ganhando o seu espago,na década de 40,onde o governo fez a primeira campanha de educagdo de
jovens e adultos que lancou o objetivo de alfabetizar em apenas trés meses. Oliveira (2012, p.22 )

cita:

A década de 1940, porém, € marcada pela retomada da questéo da educagdo, em especial a
Educacdo de Jovens e Adultos que comeca, a partir de entéo, a figurar na pauta nacional, em
parte impulsionada pelo cenario internacional, enquanto questdo crucial para o
desenvolvimento do pais, num momento em que seu processo de industrializagao ja estava
consolidado fazendo com que as elites sociais e 0 mercado cobrassem do governo um
posicionamento mais efetivo, em especial no que se referia a formacao de méao-de-obra e a
reproducdo da forca de trabalho (OLIVEIRA, apud 2012 p.22 ROMAO, 1999).

Foi em novembro de 1942, que surgiu o Fundo Nacional do Ensino Primario, que em 1945,
destinou cerca de 25% da arrecadagédo da educacéo para o beneficio da educacao de jovens e adultos.
Podemos observar grandes avancos para essa modalidade de ensino, ela estd obtendo os mesmo
direitos que a educacdo infantil tinha, isso ja é um grande vitdria para uma modalidade de ensino que
ninguém dava nada, mas, havia muito o que se conquistar,porgque ocorria muito preconceito em torno
do analfabeto, pois nessa época, tinha o analfabetismo como uma doenca social.

A iniciativa foi positiva, dando a EJA um espago maior. A medida que iam se reformulando a
contituigao, ia aumentando cada vez mais o dever do Estado com a EJA. O governo realizou muitas
campanhas, que trouxeram a EJA para um efonque nacional, dando a oportunidade do assunto para a
melhoria na EJA, serem discutidos em Conferéncias Internacionais, com finalidade de encontrar
metas para o melhor funcionamento dessa modalidade de ensino.

Foi no ano de 1949, que o Brasil se consolidou nessa area através das Conferéncias

Internacionais, foi formulada uma cartilha chamada. “Manual de Educacdao de adultos”, e na
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introducdo do homem do campo, nessas medidas para a educacgdo. A partir de entdo, o pessoal do
campo foi ganhando também seu espaco, com parceria com o Ministério da Educacao e da
Agricultura, foi realizada uma campanha em 1952, chamada, “Campanha Nacional da educacéo
Rural”.

Houve também, a “Mobilizagdo nacional contra o Analfabetismo”, na qual foi langada duas
vezes, em 1961, por Janio Quadros, e em 1962, por Jodo Goulart, sendo extinta por ele mesmo no
ano de1963. Achando ele, que as conquistas ja estavam consolidadas. Se o assunto EJA ndo tivesse
sido uma mobilizacdo social devido a esse ato de Jodo Goulart, ela voltaria ao esquecimento. 1sso ndo
ocorreu, devido ao Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, em 1958, no qual o Congresso
Nacional recebeu mais de duzentas teses sobre o referido tema, no qual as ideias revulucionaria de
Paulo Freire ganhou destaque. A educacao de jovens e adultos tem muito que agradecer a Paulo Freire,
ele foi um dos grandes responsaveis para a consolidacdo da EJA no Brasil, criando métodos de ensino
para melhor atender esse pessoal.

Ele formulou um método de ensino para melhor alfabetizar, no qual o eixo principal era o
didlogo, para que a educacao fosse além do ato de codificar, mais que fosse um processo de libertacéo,
de construcdo de pessoas criticas, que poca compreender 0 seu meio, uma educacao que colocasse 0
aluno como o autor de sua propria histdria.

O método de ensino MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo) lancado em 1967 e
consolidado em 1970, surgiu no periodo da ditadura militar, a partir dos ganhos que Paulo Freire
realizou nessa &rea, tinha como finalidade ensinar a ler e escrever, erradicando o analfabetismo. O
método tentou seguir as ideias de Paulo Freire, mas ndo seguiu 0 mais importante que era a ideia de
contextualizacdo e a problematizagdo. O MOBRAL néo atingiu seus objetivos, ocasionando seu 985,
pela Fundacao Educar,que teve seu fim em 1990.

Foi instituida em 1988, a Comissdo Naional do Ano internaional da Alfabetizacéo
(C.N.A.LLA), que teve como seu primeiro presidente Paulo Freire, que teves seus reais interesses
embarreirados por interesses politicos, mas, ainda conseguiram formular o documento chamado
“Alfabetizar e Libertar”, porém nao foi aceito pelo Ministério da Educagdo e nem divulgado para a

sociedade.Oliveira cita:

Como podemos ver através do proprio percurso histérico da Educagdo de Jovens e Adultos,
esta modalidade de ensino é marcada pela falta de um projeto politico consistente e pela
forma descontinua das ac¢des a ela destinada, nos dando um indicativo de “como” e “porque”
0 pais chegou a ultima década do Século XX com 18,2 % de sua populagdo adulta
completamente analfabeta. (OLIVEIRA, apud 2012 p.27 DI PIERRO, JOIA, RIBEIRO,
2001).

Foram realizadas novas reunides internacionais, com a posse do presidente Fernando Henrique
Cardoso, no qual em 1993 foi apresentados esbogos de propostas para serem discutidas nesses

encontros, um desses encontros foi a “Comissdo Nacional de educag¢do de Jovens e adultos”, que
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tracou diretrizes para a criacdo de politicas educativas para essa modalidade. Dessa vez, ouve uma
proposta que era de acordo com as necesidades do pais. Onde em 1994, foi realizada em Brasilia a
Conferéncia Nacional de Educacdo para Todos, onde gerou o Acordo Nacional e o Pacto pela
valorizacdo do Magistério e a Qualidade da Educacdo Basica, no intuito de consolidar as politicas
publicas.

Na aprovacao da Lei de diretrizes de Base de 1996, foi aberta novas oportunidades para EJA,
que dava ao Estado, o dever de assegurar uma educacdo, que preparasse esses alunos para a vida e
para o trabalho. Houve um retrocesso quando Fernando Henrique Cardoso retirou do financiamento,
os alunos com mais de 14 anos, da contagem do Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), impossibilitando a EJA se manter. O governo criou e,
janeiro de 1997, o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), que objetivava alfabetizar de forma

rapida e barata, com parceria dos municipios, universidades e o governo Federal.

Apesar da utilizacdo da concepcdo de alfabetizacdo de Paulo Freire cuja marca é a
consideracdo por parte do educador pelos saberes da vida cotidiana do aluno, tido como
sujeito da sua prdpria educagdo, da inovacdo estratégica de estabelecer parcerias com
diversos setores da economia e da retomada das discussdes da EJA em ambito nacional, o
PAS retomou o modelo de campanha ja adotado em outros momentos da histéria da EJA,
indo na contramao dos movimentos pela formacdo de um campo tedrico-pedagdgico
especifico da EJA. OLIVEIRA,2014, p.29).

Ao fim do governo Fernando Henrique Cardoso, o (PAS) foi substituido pelo o Programa de
Governo de Luis Inacio Lula da Silva, Brasil Alfabetizado, onde o (PSA), se tranformou em uma
intituicdo sem fiz lucrativo. O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) Foi langcado em setembro de 2003,
e continua até nos dias atuais com o governo da presidente Dilma Russef, passando por muitas
reformulacBes, programa esse, bancado pelo o governo federal, através do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que supervisona todos os gastos do programa. O programa
tinha algumas parcerias, como, universidades, setores federativos e com os municipios que oferece
40(quarenta horas) de formacao para os alfabetizadores, exigindo aos mesmos o nivel médio. Esse
programa enfrenta alguns empecilhos, como o alto nivel de analfabestimo e a evasao escolar.

Mediante a tudo o que ja foi discutido, pode-se perceber que a educacdo de jovens e adultos,
deve muito, a movimentos e a Contituicdo Brasileira. Inicialmente, a introducdo da educacgdo de
jovens e adultos, se dava apenas como forma de capacitacdo para o trabalho, mas é muitor mais do
que isso é processo de formacgdo de cidaddos, de introducdo a vida social. Muitas batalhas foram
vencidas para que se implantasse a educacdo de jovens e adultos. Mas, até hoje tem alguns lutas a

serem conquistadas, para que a EJA funcione como deve.

3 REFLEXAO TEORICA NA VISAO DE PAULO FREIRE
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Paulo Freire é um grande defensor da educacdo popular, e é um grande colaborador da
educacéo de jovens e adultos. Para ele, ndo bastava apenas ler e escrever, para exercer a cidadania,
Ou seja, € necessario que se ofereca aos alunos uma educacao libertadora, que vai mais além do ato
de ler e escrever, uma educacdo que possa formar seres criticos, ativo na sociedade, seres pensantes.

Mediante a isso, Freire criou a metodologia da palavra “geradora”, que tem como objetivo
formar cidaddos atuantes na sociedade, cidaddos que saibam o0s seus deveres e direitos, seres criticos
e reflexiveis.

As palavras geradoras sao constituidas, pelas palavras comuns, do dia-a-dia do povo. Trata-se
de palavras ligadas a sua experiéncia de vida.

Essas palavras geram debates, no qual levam ao grupo a refletir, como se fez para chegar ao
conceito e o significado da mesma, e levam a se conscientizarem, e é através dessa conversagao em
torno dessa palavra que se dara a alfabetizacdo. Palavras essas que sdo constituidas por algo
corriqueiro, que abrem possibilidades para analisar coerentemente os problemas existentes no meio
em qual se vive. Uma palavra geradora tanto pode envolver toda uma situagcdo, como se referir apenas
a um dos seres da situacao. Essas palavras geram discussao que possibilitam ao aluno, a formar uma
criticidade em torno da questao.

Freire em seu livro-Educacdo e Mudanca (1979) traz um relato, de como seria a metodologia
das palavras geradoras.

Nesse relato, ele toma como exemplificacdo a palavra TIJOLO. Em primeira instancia, o
grupo é levado a discutir os possiveis aspectos, e em quais condi¢des, essa palavra esta empregada,
ou seja, discutir em qual contexto ela esta introduzida, como por exemplo, na construcao, no trabalho,
etc.

Apos a discussao € trabalhado as familias fonéticas da palavra. Destacando, a primeira silaba
TI, o grupo de estudo podera conhecer toda a familia do T, (TA-TE-TI-TO-TU).

Em seguida é feita a mesma coisa com o JO, e apds com o LO. Por tanto o grupo passa a
conhecer todas as familias usadas na construcéo da palavra TIJOLO, comparando-as entre si.

Depois de todo trabalho de reconhecimento das familias fonéticas, o grupo passa a realizar
atividades de leitura para melhor fixa¢do do conteido. Em seguida o grupo elabora outras palavras,
usando as silabas trabalhadas, como: TOMATE, JABUTI, LOUCO etc.

Portanto, nessa metodologia é possivel alfabetizar, e desenvolver a capacidade de raciocinio
e criticidade do individuo, o fazendo refletir em cima da palavra geradora.

A metodologia de Paulo Freire é pautada em um processo dialogal, no qual o professor é o
mediador desse dialogo, fazendo com que os alunos sigam em uma linha de raciocinio, que leve
realmente a educacdo e ndo ao alienamento. SO entdo a palavra deixa de domesticar, e passa a
conscientizar, ela por tanto torna geradora do conhecimento consciente, e por consequéncia um

instrumento de liberdade e transformacéo.
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E necessario que seja oferecida aos alunos uma educacio, que abranja a realidade mais
préxima do mesmo, uma educagdo que ndo fuja de seus costumes e de suas vivéncias, uma educacao
que os possibilitem a atuar no meio em que vive, deixando assim de ser um simples objeto, e tornando
sujeito de sua propria historia. Como Freire mesmo diz: “Respondendo as exigé€ncias de
democratizagdo fundamental, inserindo-se no processo historico, ele renunciara ao papel de simples
objeto e exigira ser o que é por vocacao: sujeito”. (Freire, 1979, p.68)
Em seu livro Educacdo e mudanca, (1979) Freire relata a importancia do didlogo no processo

de ensino e aprendizagem. No qual ele levanta a seguinte pergunta: O que é o dialogo?

Para Freire, é uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera
criticidade, nutre-se de amor, de humildade, de esperanca, de fé, de confianca. Por isso,
somente o dialogo comunica. E quando os dois polos do dialogo se ligam assim, com amor,
com esperanga com fé no proximo, se fazem criticos na procura de algo e se produz uma
relacdo de “empatia” entre ambos. So6 ali ha comunicag@o. O dialogo ¢ por tanto, o caminho
indispensavel, ndo somente nas questdes vitais para nossa ordem politica, mas em todos os
sentidos da nossa existéncia. (Freire, 1979, p.68)

O dialogo é uma ferramenta crucial na educacédo, pois o uso dessa ferramenta possibilita a
troca de conhecimento, e a consolidagdo do mesmo. E através do dialogo que se expressa ideias,
opinides, levando a criticidade, no qual é uma arma na busca pela autonomia e liberdade. E pelo
didlogo, que se combate o antididlogo, pois o antididlogo ndo abre espaco para ouvir e aceitar
opinides, pelo contrario ele impBe opinides. Portanto o dialogo, é caracterizado pela conversacéo,
troca de dialogo entre duas ou mais pessoas, € nessa que podemaos nos opor contra o antidialogo.

Historicamente a educacéo era pra domesticar, ou seja, para apenas aceitar, opinides e ordens,
uma educacdo oprimida, que sé possibilita 0 aluno a conhecer o que é conveniente, educacao essa
que ndo ha didlogo (antidialogo), mais sim um monologo, o do professor, formando assim, seres
alienados. Para essa situacdo mudar, € preciso que se ofereca uma educacdo que dé a importancia
necessaria a comunicacgdo, sé assim, poderia se vencer o antidiadlogo, e preparar 0s jovens para se
tornarem livres, se expressarem e exercerem sua cidadania, ndo permitindo que mate nos jovens, o
poder criador e transformador que existe nele.

O didlogo ndo é composto por um unico ser, ele € um jogo de palavras trocadas e doadas em
comunhé&o, ou ndo com mais alguém, sobre determinadas questdes.

No método freiriano o didlogo é um condutor indispensavel do aprendizado. Freire diz:

Quem dialoga, dialoga com alguém sobre alguma coisa. Esta alguma coisa deveria ser 0 novo
contetdo programatico da situagdo que defendiamos. E nos pareceu que a primeira dimensao
deste novo conteldo, com que ajudariamos o analfabeto antes ainda de iniciar sua
alfabetizagdo, para conseguir a destrui¢do da sua compreensao “magica” e a constru¢do duma
compreensdo crescentemente critica , seria a do conceito antropoldgico de cultura, isto ¢, a
distincdo entre estes dois mundos: o da natureza e o da cultura, o papel ativo do homem na
sua realidade e com a sua realidade; o sentido de mediacdo que tem a natureza para as relacdes
e a comunicacdo dos homens; a cultura como o acréscimo que o homem faz a0 mundo que
ndo criou; a cultura como resultado de seu trabalho, de seu esforgo criador e recriador; a
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dimensdo humanista da cultura; a cultura como aquisicao sistematica da experiéncia humana,
como uma incorporagao, por isso critica e criadora, uma justaposicdo de informacdes e
descri¢des “doadas”; a democratizagdo da cultura, que é uma dimensdo da democratizagao
fundamental, frente a problematica da aprendizagem da escrita e da leitura, seria, pois, como
uma chave com a qual o analfabeto inicia sua introdu¢do no mundo da comunicacdo escrita.
Como ser no mundo e com o mundo. Em seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente
objeto. (Freire, 1979, p.70)

Em seu discurso sobre o didlogo, Freire salienta, que pode ser dificil introduzir uma educacéo
pautada no didlogo, pois fomos historicamente, acostumados a apenas ouvir e ndo expressar nossa
opinido, pode ser dificil mais ndo impossivel, ele traz também a importancia do educador na conducao
desse didlogo, pois € ele que deve introduzir essa pratica em sala de aula. Freire diz: “Isso faz com
que o papel do educador seja fundamentalmente dialogar com o analfabeto sobre situagdes concretas,
oferecendo-lhe simplesmente os meios com os quais possa se alfabetizar”. (Freire, 1979, p.72).

Em toda a sua fala, Freire propde uma educacdo que ndo reprimisse a cultura do educando e
seu conhecimento existencial, e que o dialogo seja um instrumento de transformacéo, assim obtendo

0 engajamento dos alunos com a sociedade, formando seres criticos e abolindo a alienacao.

Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo, associada
indissoluvelmente a sua acdo sobre 0 mundo ndo existe no ser, seu estar no mundo se reduz
a um ndo poder transpor os limites que Ihe sdo impostos pelo proprio mundo, do que resulta
que este ser ndo é capaz de compromisso. E um ser imerso no mundo, no seu estar, adaptado
a ele e sem ter dele consciéncia. Sua imersdo na realidade, da qual ndo pode sair, nem
“distanciar-se” para admira-la e, assim, transforméa-la, faz dele um ser “fora” do tempo ou
“sob” o tempo ou, ainda, num tempo que ndo é seu. O tempo para tal ser “seria” um perpetuo
presente, um eterno hoje. (Paulo Freire, 1979, p.16)

Freire desenvolveu seus estudos, em cima das causas das classes populares, um pedagogo que
reconhece as limitagdes e problemas dessas classes, trazendo orientagdes para que a situacdo desse
povo mude para melhor, e para que as amarras sejam quebradas. Orientagdes essas, que levem o
homem a se inserir e emergir, no seu processo histdrico, e por consequéncia, se conscientizar, liberta-
se, optar e decidir.

Freire defende uma educacgéo que inclua o ser em sua realidade, para que ele possa conhecer
e intervir em seu meio, levando o homem, através da educacdo, a formacéo e consolidacdo de sua
prépria identidade.

A educacéo deve se comprometer com o crescimento e a libertacdo do homem, deixando de
lado 0 mecanicismo, levando o homem a problematizar em suas relagdes com o mundo. Freire, diz:
“Existe uma reflexdo do homem face a realidade. O homem tende a captar uma realidade, fazendo-a
objeto de seus conhecimentos. Assume a postura de um ser sujeito cognoscente de um objeto
cognoscivel” (Freire, 1979, p.30).

N&o tem como abordar educagdo no campo e seus problemas, sem falar de Paulo Freire, pois
seus conceitos atende a realidade do povo camponés e suas lutas sociais, povo esse que vive

precariamente, abandonados a sua propria sorte, longe do que é seu por direito. Freire aponta:
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“Quando o homem compreende sua realidade, pode levar hipdteses sobre o desafio dessa realidade e
procurar solucGes. Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu
eu e suas circunstancias”. (Freire, 1979, p.30)

O pilar da pedagogia freiriana € a liberdade. Para Freire é a liberdade que da sentido ao
processo educativo, s6 com liberdade, a educacédo a educacdo pode obter eficacia, através da interacao
livre e critica do aluno, ou seja, é preciso respeitar a liberdade do individuo que estd sendo
alfabetizado.

Paulo Freire é um educador que se preocupou, em procurar formas de melhorar a educacao,
para transformar em uma educacgdo, que tenha comprometimento e engajamento de todos, uma
educacéo que abordasse 0 homem, a sociedade e suas relagdes com o seu meio, tornando-o educando
protagonista de seu processo de desenvolvimento, orientado devidamente por educadores
comprometidos com a educacéo.

A educacdo faz 0 homem, prepara-o para 0 mundo, para ser atuante consciente na sociedade.
A educacdo é quem nos leva a ser liberto e a abolir a opressao.

Portanto a educacdo deve sempre esta intimamente ligada no contexto social, em qual o aluno

esta inserido, sendo o contrario ndo havera conscientizacao e nem libertacdo, como Freire mesmo diz:

A sua integragdo o enraiza e lhe da consciéncia de sua temporalidade. Se ndo houvesse essa
integracdo, que é uma caracteristica das relacdes do homem e que se aperfeicoa na medida
em que esse se faz critico, seria apenas um ser acomodado e, entdo, nem a historia nem a
cultura, seus dominios ndo teria sentido. Faltaria a eles a marca da liberdade. (Freire, 1979,
p.63)

O povo do campo € um povo sofrido de grandes limitacGes, e com grandes amarras pra desatar,
que necessita de uma educagdo como a que Freire propde uma educagéo que instigue o ser reflexivo,
atuante na sociedade, Como Freire mesmo diz: “educacdo que, desvestida da roupagem alienada e

alienante, seja uma for¢a de mudanga e libertagdao” (Freire, 1967, p.36)

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho, foi realizada uma pesquisa, que nos permitiu compreender melhor a
modalidade de ensino da EJA, e uns de seus grandes problemas, a evaséo escolar, alguns fatores que
contribuem para que esse mal aconteca, e a realidade do aluno do campo. Todas as ideias
argumentadas por tedricos como Paulo Freire, Arroyo e Gadotti. Ideias essas que nos permitiu
salientar a importancia do tema em evidéncia.

Ao final deste trabalho, podemos confirmar através dos dados da pesquisa tudo aquilo que foi
discutido no aporte teérico, no qual os fatores que contribuem para a evasdo sao fatores intra e
extraescolares, como por exemplo: ter que optar entre estudar e trabalhar, esse € um dos fatores mais

decisivo para que aconteca a evasdo, falta de motivacdo pessoal, professores de fora que ndo estdo
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inseridos na realidade do alunado, curriculo que € proveniente da cidade, uma realidade oposta da do
campo, com material didatico condizente com o curriculo urbano. Mas devemos salientar que esses
fatores variam de acordo com a realidade econdmica, social, cultural religiosa de cada aluno.

Podemos constatar, mediante a tudo que foi discutido e analisado, que temos uma educacéo
que foge muitas das vezes da perspectiva de vida dos alunos, uma educac¢do na qual o aluno ndo é
representado por ela. E que a educacdo que queremos e necessitamos, € uma educagdo que tome como
ponto de partida as necessidades dos alunos perante 0 seu contexto social, uma educagdo que
possibilite aos alunos ter uma nova perspectiva de vida, consciente de sua pratica e luta social.

Através da pesquisa podemos concluir que a motivacdo pessoal, também é um motivo,
colaborador parar a evasao, ou seja, muitos alunos acham que néo vai adiantar depois de tanto tempo,
muitos ja com idade avancada, concluir os estudos.

Ainda ha muito que se discutir e pesquisar, em torno desse tema, principalmente encontrar
maneiras para reverter a evasao escolar. Para isso acontecer € necessario um olhar mais atento das
autoridades governamentais, para que possam formular politicas pablicas que auxiliem na resolucao
desse problema, criar oportunidades para formacgéo de profissionais, de pessoas do campo, que
possam atuar em sua prépria comunidade, para que ndo se faca necessario buscar outros profissionais
de fora. Rever o curriculo, com materiais didaticos acompanhando essas mudancas, para que ele seja
pertinente a realidade do aluno, para que seus estudos seja uma extensdo de sua realidade, para

melhores prepara-los e atendé-los.
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RESUMO

A presente pesquisa buscou analisar o trabalho com o género debate regrado em sala de aula, uma
vez que este tipo de género ndo é sempre desenvolvido nas aulas de lingua portuguesa,
especificamente nos anos finais do fundamental. O trabalho com a oralidade é cada vez mais escasso
na maioria das escolas e os alunos néo se formam dominadores desta modalidade. A finalidade deste
artigo encontra-se na pratica da efetivacdo do trabalho com a oralidade através de um género oral,
procurando abordar a competéncia argumentativa dos alunos. Desta maneira, a escolha do género
evidenciou-se para perceber como o0s alunos fazem o uso do discurso, se estabelecem ideias com
precisdo, visto que os cidaddos estdo expostos as situacBes em que precisam se posicionar e
argumentar. A pesquisa foi realizada com discentes do 9°ano dos anos finais de ensino, da escola de
1° e 2° Graus 19 de Julho, na cidade de Bom Jardim — PE, no ano de 2018. Para tanto, pretendemos
analisar o género debate regrado como estratégia para a construcdo de argumentos. Temos como
arcabouco tedrico Schneuwly & Dolz. (2004), Oliveira (2016), Brasil (1998), e Base Nacional
Comum Curricular (2017). Trata-se de uma pesquisa qualiquantitativo em que se permite uma
intervencdo educativa realizada a partir da aplicacdo de uma sequéncia didatica. A analise e a
discussao dos dados discorreram a partir do desenvolver da sequéncia didatica, bem como, realizagédo
de debate, construcdo de argumentos da primeira produgdo ao debate final. Esperamos com este
estudo contribuir significativamente para o ensino de Lingua Portuguesa e o desenvolvimento

argumentativo dos discentes.

Palavras-chave: Argumentacdo; Ensino; Debate Regrado.

1 INTRODUCAO

Um trabalho que atenda a pratica da oralidade em sala de aula apesar de ser tema de muitas

discussbes continua sendo pouco efetivado. Este € um fator que esta estreitamente relacionado a
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preponderéncia do ensino da escrita. Em contrapartida, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) reiteram a importancia de um estudo capaz de atender os diversos géneros que
circulam em nossa sociedade.

Os géneros orais como objeto de ensino vém sendo cada vez menos inexplorado, em muitas
salas de aula, a crenca de que o aluno j& chega sabendo falar, leva a ndo consideracdo da fala como
objeto de ensino, além disso, a mesma ¢ tida como corriqueira e informal. “(...) o oral ¢ visto como
lugar privilegiado da espontaneidade e da liberagdo” (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.112). Nao
ha atividades especificas para o oral e, quando héa atividades relacionadas ao texto ocorre apenas a
leitura do que esta escrito, ou seja, a oralizagdo.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) trazem como um dos
objetivos pretendidos no ensino fundamental — anos finais — alunos capazes de formular uma opiniédo
critica, assumindo uma posi¢do em diferentes contextos, fazendo uso da competéncia linguistica e a
Base Nacional Comum Curricular (2017) apresenta, nas suas competéncias especificas da linguagem,
uma exploragédo dessas novas competéncias a serem desenvolvidas durante os anos iniciais e finais,
incluindo o ensino da linguagem oral.

Nota-se que, mesmo em tempos consideravelmente diferentes, os documentos oficiais (PCN
e BNCC) objetivam o ensino da lingua oral para promover a competéncia discursiva e o engajamento

do aluno na sociedade como pessoa capacitada a fazer uso da linguagem adequadamente.

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer alguma coisa a
alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto historico e em determinadas
circunstancias de interlocucéo. Isso significa que as escolhas feitas ao produzir um discurso
ndo sdo aleatdrias ainda que possam ser inconscientes, mas decorrentes das condi¢des em que
o discurso é realizado (BRASIL, 1998, p. 20/21).

A condicao de construcdo do discurso se caracteriza através de um género oral, mas a escolha
deste género implica algumas situacbes como a interacdo verbal, finalidades, o locutor dos
conhecimentos que tem e possui a respeito do assunto, da relagcdo de afinidade e do grau de
familiaridade, assim como posic¢éo social e a hierarquica que ocupam.

Dentre os géneros orais que podem ser trabalhados na sala de aula, foi considerado um que
atendesse as necessidades do aluno dentro e fora do ambito escolar; escolheu-se o género debate
regrado, pois ele proporciona ao aluno a situagdo de argumentador, dando espaco para que Se expresse
e se posicione sobre um determinado tema oralmente. As pessoas estdo sempre expostas a situacoes
que precisam atribuir sua opinido e a escola deve formar cidaddos capazes de expressar-se oralmente,
com clareza e apropriacdo do seu discurso, favorecendo o desenvolvimento das estratégias
argumentativas orais.

Neste artigo, a fundamentacéo tedrica retrata o ensino do género oral na escola, a descri¢do

do género debate regrado e os elementos argumentativos, e como é tratada a oralidade nos
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documentos oficiais (PCN e BNCC). Na sequéncia, apresentamos a metodologia e analises e
discussdes dos dados e, por fim, as consideracdes finais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O ENSINO DO GENERO ORAL NA SALA DE AULA

“A oralidade ¢ uma forma de manifestacdo da linguagem e se apresenta através de géneros
textuais” (OLIVEIRA, 2016, p. 22). O género é o método eficaz de ensino da lingua portuguesa como

mediagdo na construcdo de um discurso seja ele na modalidade escrita ou oral.

Se o desenvolvimento é considerado como um processo de apropriagdo das experiéncias
acumuladas pela sociedade no curso de sua histéria, as duas no¢des de prética social e de
atividade e, consequentemente, as de praticas e atividades de linguagem sdo fundamentais: a
primeira fornece um ponto de vista contextual e social das experiéncias humanas (e do
funcionamento da linguagem); a segunda adota um ponto de vista psicoldgico para dar conta
dos mecanismos de construgdo interna dessas experiéncias (particularmente, as capacidades
necessarias para produzir e compreender a linguagem) (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.
62).

Por intermédio da linguagem ocorre a comunicacao entre os interlocutores, e seu desempenho
envolve elementos como: 0 meio, o conhecimento e a lingua. As atividades de linguagem precisam
considerar as situagdes reais do uso da lingua, logo, essa préatica devera estar relacionada com
atividades discursivas abordadas em diferentes situacdes linguisticas com diferentes géneros, para
que seja possivel saber distinguir e usar adequadamente determinados géneros dentro e

principalmente fora da esfera escolar.

Dentre as diferentes atividades humanas, a atividade de linguagem funciona como uma
interface entre o0 sujeito e 0 meio e responde a um motivo geral de representacdo-
comunicagdo. Ela sempre tem sua origem nas situacdes de comunicacao, desenvolve-se em
zonas de cooperagdo social determinada e, sobretudo, ela atribui as praticas sociais um papel
determinante na explicacdo de seu funcionamento (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.63).

Para articular essas préaticas de linguagem nas atividades escolares, esteia-se do propdésito de
géneros como materializacdo dessas atividades. Os géneros séo tidos como textos que se efetivam por
alguma razdo, em algum contexto, para uma interacdo especifica. Quando algo é produzido é feito
em funcdo do que se deseja comunicar, em fun¢do do intuito de quem recebe e 0 que ir4 causar para
esse receptor.

Como postulam por Schneuwly & Dolz (2004) ha trés elementos centrais para esta definicao:
a funcéo de uma situac&o, a esfera (lugar) social, e o que eles definem como dizivel. E concebivel que
0 género se ocupa da situacdo real comunicativa do falante, o qual precisa adequar seu modo de
falar/escrever, levando em consideracdo onde para quem se fala. E involuntéria a utilizacdo de um

género, portanto, o aluno/locutor deve saber qual usar a partir de uma dada situacéo.
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O trabalho com os géneros textuais se tornou indispensavel e, com o passar dos anos, foram
observadas as diversas formas com que se poderia trabalhar a gramética tanto quanto outros topicos
de cunho cientifico didatico e social através dos géneros, isso porque eles tém a capacidade de

abranger diversos conhecimentos em uma Unica estrutura.

Na sua missdo de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a escola, forgosamente, sempre
trabalhou com os géneros, pois toda forma de comunicacdo — portanto, também aquela
centrada na aprendizagem - cristaliza-se em formas de linguagem especificas. A
particularidade da situacdo escolar reside no seguinte fato que torna realidade bastante
complexa: hd um desdobramento que se opera em que 0 género ndo é mais instrumento de
comunicagdo somente, mas, é ao mesmo tempo, objeto de ensino-aprendizagem.
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.65).

Para obter bons resultados nas producgdes orais e escritos, as aulas realizadas com géneros
textuais precisam levar os alunos a contextos de producdes, atividades e exercicios distintos. A
eficécia desse trabalho resulta na formacdo linguistica apropriada pelo aluno que ndo se limita apenas
as finalidades didéticas.

As atividades de leituras promovidas nas aulas de lingua portuguesa em parte ndo concernem
um ensino eficiente da oralidade, ja que esse método permite a oralizagdo do que esta escrito ndo
desenvolvendo, na maioria das vezes, a competéncia discursiva. O ensino preciso da oralidade
acontece por intermédio de géneros orais, que Sdo poucos, entretanto, abrangem todas as
caracteristicas pertencentes a estd modalidade e, portanto, promove uma aprendizagem proveitosa e
completa. Os Pardmetros Curriculares Nacionais surgiram em 1997/1998 com o intuito de mostrar,

de forma ampla, o que cada aluno tera que aprender por toda sua vida escolar.

(...) Espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacdes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar
sua inserc¢do efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de participacdo
social no exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p. 32).

Desse modo, os objetivos pretendidos quanto a oralidade e a escrita estdo juntos como
diretrizes principais do ensino, fazendo-se necessario que o aluno domine as duas modalidades.
Tratando-se especificamente da oralidade, os PCN salientam: discurso e suas condi¢des de producao,
textos orais e pratica de producdo de textos orais. Na primeira a perspectiva condiz ao aluno produzir
um discurso oral ou escrito de forma coerente utilizando um género apropriado para situacgéo.

E preciso propiciar situacdes e atividades que levem os alunos ao uso da lingua, a reflexéo e
proporcione experiéncias reais, para que assim, fora da escola, exercam seu papel de cidaddo
posicionando-se e argumentando de acordo com a circunstancia. Para que haja um satisfatorio
trabalho com a lingua oral, ndo se deve apenas bastar-se em uma conversagdo entre aluno e professor,
mas ¢ preciso que sejam articuladas estratégias de ensino e trabalho com os géneros orais “cabe a

escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e realizacdo de apresentacdes
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publicas: realizacdo de entrevistas, debates, semindrios, apresentagdes teatrais etc.” (BRASIL, 1998,
p. 25), de modo esquematizado, seguindo uma sequéncia, com atividades interativas e reflexivas ao

uso da lingua.

2.2 DEBATE REGRADO E OS ELEMENTOS ARGUMENTATIVOS

O debate regrado é um género que possibilita o trabalho direto com a argumentacdo. Tendo
em vista suas caracteristicas, é possivel observar as habilidades que se desenvolvem através desse
género, ndo apenas linguisticamente, mas também fisicamente, pois rompe com a timidez e o
nervosismo. Além disso, os temas polémicos abordados abrem espago para novos conhecimentos,
discussOes diversas, promove a relacdo entre eles, desencadeia amadurecimento de ideias, respeito
para com o préximo. Percebe-se, entdo, que o género dispde varias finalidades e ndo apenas o0 ensino

da oralidade.

(...) E um género textual de cunho oral, mas que ndo despreza o escrito em seu processo de
planejamento e que possui um tema polémico, em torno do qual serdo langados argumentos
e contra-argumentos que serdo apresentados pelos debatedores, 0s quais seguirdo regras pre-
estabelecidas, e serdo organizados por um mediador. (OLIVEIRA, 2016, p.25).

H& vérios tipos de debates que tém por finalidade despertar habilidades mais complexa
referente a fala, desenvolver o desempenho argumentativo e propor aos alunos o trabalho com um
género publico formal. Como parte do cotidiano de uma sociedade, as pessoas vivem expostas a
diversas situacdes em que precisam usar argumentos para justificar suas escolhas, fazendo uso da
modalidade oral, mas ndo desfazendo da escrita. O género oral pode ser visto em ambitos diferentes.
Vejamos trés exemplos:

e Debate de opinido de fundo controverso, que se pauta em assuntos diversos, ndo com
0 objetivo de levar a plateia ou os debatedores a uma tomada de decisdo, mas objetiva
influenciar o ponto de vista defendido pelo outro e até mesmo modificar o seu proprio
ponto de vista;

e Debate deliberativo, o qual, como o préprio nome indica, tem como objetivo a
exposic¢ao de argumentos e contra-argumentos para a tomada de uma decis&o;

e Debate para solucgéo de problemas, o qual visa a uma resolugéo de um problema ou de
uma situacdo, sendo que essa resolucdo precisa ser construida coletivamente.
(SCHNEUWLY & DOLZ apud OLIVEIRA, 2016, p. 26).

Debate de opinido de fundo controverso ou apenas debate regrado € que mais envolve as
finalidades citadas. A ideia principal deste género é levar os alunos a terem opinides concretas sobre
determinado assunto (preferencialmente do cotidiano deles). O tema que ira ser abordado nédo precisa
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necessariamente 133odi-los a posicionamento contra e/ou a favor, mas que os levem a refletir, a
argumentar criticamente, a usar as palavras de acordo com a formalidade que o género demanda.

E pertinente fazer a caracterizacdo do género debate regrado que assim como qualquer outro

género a principio deve ser planejado para obtencdo de um bom desempenho. Estruturalmente o

debate regrado possui: debatedores “pessoas ou grupos de pessoas que vao defender opinides distintas

OuU mesmo opostas a partir de argumentos varios;” (OLIVEIRA, 2016, p. 27) o moderador que tem

uma funcdo extremamente importante no debate, descrito por Oliveira como:

Pessoa cuja fungdo é a de organizar a realizacao do debate, cumprimentando, apresentando
os debatedores, expondo o tema e mediando a relacdo entre os debatedores e auditério ou
plateia. (...) Todos esses aspectos mencionados precisam ser previamente acordados com 0s
participantes e essas regras sdo apresentadas pelo mediador, o qual é também o responsavel
pela manutencéo delas ao longo do debate (OLIVEIRA, 2016, p. 27-28).

H& também a plateia/auditorio que ndo é obrigatdria a presenca, no entanto, sua participagdo
corrobora com o sucesso do debate. Ha também a dinamica do funcionamento do debate que implica
em como se realizara 0 mesmo, as regras para as trocas, escuta do outro, organizacao do discurso e
posicionamento, bem como, justificativa, sustentacdo do posicionamento, a réplica, o tempo
estipulado para cada debatedor e a plateia.

Complementando o debate, existem outros aspectos que juntamente com aspecto linguistico
corroboram na producdo oral, séo eles: 0s aspectos extralinguisticos que circunda as particularidades
na produgdo de um género. “Os aspectos paralinguisticos estdo ligados a agbes corporais que
acompanham a fala, e os aspectos cinésicos estdo relacionados & movimentacdo durante a fala”
(OLIVEIRA, 2016, p. 29).

Quanto ao discurso argumentativo € propicio falar em uma perspectiva de “(...) condi¢ao para
uma educacgdo que se proponha a formar na perspectiva da cidadania” (LIMA e LEAL, 2014, p. 65).
A escola como formadora de cidaddos precisa inserir seus alunos a situagGes nas quais possam
aprender a ter dominio e expressar seus argumentos. Encaremos argumentacdo na escola da seguinte

forma:

Podemos dizer que toda pratica em que a argumentacao esteja presente pode ser objeto de
reflexdo, ou seja, é importante ajudar o estudante a saber lidar com diferentes situacdes, mas
ndo simplesmente para aprender a “fazer de um ou outro modo”, mas sim para aprender quais
580 as estratégias e recursos que ndo se deseja em praticas de fatos democréticas e quais
precisamos fortalecer com fins de nos inserirmos de forma autdnoma em diferentes esferas

sociais (LIMA e LEAL, 2014, p. 67).

Compete a escola estabelecer o ensino da argumentacdo nao apenas com a finalidade de
persuadir ou buscar a verdade, mas para que haja reflexdo em suas palavras, que ele saiba fazer uso
delas, tendo em mente suas propriedades argumentativas como: ponto de vista, justificativa e contra-

argumentos (ressaltando que essas propriedades ndo caracterizam necessariamente a argumentacao,
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visto que a mesma ndo tem uma estrutura fixa e sua producdo depende do contexto em que sera

produzida).

3 METODOLOGIA

A averiguacdo da pesquisa deu-se por uma abordagem qualiquantitativa por sua classificagéo
descritiva acerca do quantitativo de argumentos utilizados no trabalho escrito. Atuaram nesta pesquisa
25 alunos do 9° ano dos anos finais de uma escola municipal da cidade de Bom Jardim (PE) no ano
de 2018, onde foi realizado o debate regrado com a finalidade de analisar a competéncia
argumentativa dos alunos. A metodologia empregada foi a pesquisa-acdo, pois seu propdsito é de

interferir diretamente na situacao.

A pesquisa -acdo é aquela que, além de compreender, visa intervir na situagdo, com vistas a
134odifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional de alteracéo
da situacdo pesquisada. Assim, ao mesmo tempo que realizam um diagnostico e a analise de
uma determinada situacdo, a pesquisa-agdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos
mudancas que levem a um aprimoramento as praticas analisadas (SEVERINO, 2007, p. 120).

Foi desenvolvida uma sequéncia didatica (outrora SD) para detectar o possivel problema na
construgdo argumentativa do aluno para, posteriormente, estabelecer estratégias que ajudasse a
desempenhar tais argumentos, a qual foi fundamentada na sequéncia proposta por Schneuwly & Dolz
(2004), tendo as atividades adaptadas da sequéncia de Araudjo (2008), descrito no quadro 01.

A cada encontro tinhamos o intuito da apropriacdo do género e da familiarizacdo com a
modalidade oral. As atividades propostas depois da primeira produgdo visaram ao favorecimento do

desempenho dos alunos no debate final.

QUADRO 01- SEQUENCIA DIDATICA

Encontros Atividades Descrigdes das atividades
g Primeiro contato com o género e a Apresentacdo da situacdo, em seguida foi entregue
encontro primeira producéo. reportagens com cinco diferentes temas, para que

em equipes desenvolvem-se uma explicagdo das
reportagens e argumentassem sobre o seu respectivo

tema.
20 Aprofundamento do género debate | No segundo encontro, eles conheceram toda a
encontro regrado. estrutura do género, seus atuantes e etc. Através de

videos de debates, para que pudessem ver a
diferenciacdo de um debate mais organizado que o
outro. Elaboraram em uma cartolina as regras para
0 procedimento do debate, e escolheram o tema que
seria debatido.

3° Trabalhando o tema No terceiro encontro, foi debatido acerca do tema
encontro Racismo, de modo a agucar o conhecimento de
mundo que eles tinham sobre, criando o conceito do
que é o racismo (tema escolhido). Foi entregue
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reportagem e assistiu-se a um video sobre racismo.
Realizacdo da escolha da funcdo de cada um no

debate.
40 Continuacéo do trabalho com o tema. Neste penultimo encontro, foi visto aspectos sobre
encontro 0 racismo, responderam a uma ficha de

levantamento de argumentos, finalizando com um
Quiz sobre o tema.

5° Realizagdo do debate. No ultimo encontro aconteceu o debate sobre o
encontro racismo.

Fonte: O autor (2018)

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta parte, apresentamos a analise de todo o processo. O corpus para verificar a construcéo
argumentativa e os operadores argumentativos séo as gravacoes e o material escrito. Houve debates
nos modulos da sequéncia didatica (discussdes que surgiam sobre o tema racismo ao decorrer da
sequéncia), e a escrita corresponde as respostas do levantamento de argumentos (atividade escrita
acerca do tema). Serdo apresentados respectivamente:

I.  ANALISE das discusses decorrentes da primeira producao;
Il.  Relacdo da argumentatividade no escrito;

I1l.  Descricdo do debate regrado.

| - ANALISE DAS DISCUSSOES DECORRENTES DA PRIMEIRA PRODUCAO

O primeiro encontro ocorreu em dois momentos: a apresentacdo da situacdo e a primeira
producdo. Os alunos receberam positivamente a proposta de trabalhar um género na modalidade oral,
ficaram ansiosos, pois segundo eles seria algo novo, diferente. A primeira producdo sucedeu da
seguinte forma: foram separados em equipes com cinco componentes, a cada grupo foi entregue
reportagens envolvendo os temas: Violéncia no transito, Racismo, Homofobia, Bullying e
Feminicidio. O objetivo era fazer com que eles explicassem o tema abordado e argumentassem. A
primeira producéo representada no quadro 02 destaca o resultado apresentado por duas equipes das

cinco que foram formadas.
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QUADRO 02. PRIMEIRA PRODUCAO

“Em uma quinta-feira dia 27 seria inaugurado uma radio em Belém, mas
houve um acidente causado por Giovanni Maiorana, mas o evento foi
adiado porque ele estava bébado e atropelou trés pessoas, matando duas
pessoas e deixando uma em estado grave, o empresario foi preso, mas
pagou uma fianca e acabou sendo liberado, ele se recusou a fazer
qualquer tipo de exame para ndo afirmar que ele ingeriu bebida

“Eu acho errado a pessoa beber e dirigir a0 mesmo tempo, porque pode
“E essas vitimas podem ser criangas, adulto, idoso e isso pode causar

“No caso atropelou uma pessoa, ai quando paga a fianga ja vai sendo

Equipe | Tema Argumentos apresentados
01 Violéncia no Transito
alcoodlica.”
causar varios tipos de acidentes e morte.”
muito transtorno na sociedade.”
liberado, ndo é certo.”
02 Bullying

“O estudante Eduardo de Souza de 12 anos foi fortemente espancado
por alunos em sua escola, os diretores acreditavam que 0 menino tinha
se machucado por causa de uma queda, em seguida ele foi encaminhado

para UTI, porém ele teve cinco paradas cardiacas e logo morreu.”

Fonte: O autor (2018)

No primeiro momento, aconteceu a explicacdo acerca da reportagem, observa-se entéo, que a

equipe 01 consegue explicar brevemente o que ocorreu na reportagem, apresentando o autor do crime,

onde ocorreu o0 acidente, o numero de vitimas, a decorréncia, desenvolvendo argumentos acerca da

reportagem, inclusive se posicionando criticamente a respeito da fianca paga.

QUADRO 03 - REPORTAGENS

Reportagem equipe 01- Violéncia no transito

Reportagem equipe 02 — Bullying

Apobs bebedeira com Gominho, filho do dono de
emissora de TV atropela e mata duas pessoas.
27/09/2018

Seria inaugurado nesta quinta-feira, 27, mais uma radio
em Belém, mas por conta do acidente causado por
Giovanni Maiorana, filho do dono e vice-presidente
artistico da TV Liberal, afiliada da TV Globo no Parg, o
evento foi adiado. Giovanni atropelou trés pessoas,
matando duas e deixando uma em estado grave.

De acordo com informagdes do G1, o empresario foi
preso, mas pagou fianca de R$ 500 mil e acabou liberado.
Giovanni também se recusou a fazer qualquer tipo de
exame que revelasse a ingestdo de alcool. Fato é que o
empresario passou a noite passada, antes do acidente,
bebendo com amigos em um bar. Gominho, apresentador
de TV, estava junto com o empresario no bar, mas ndo se
envolveu no acidente. Giovanni agora vai responder por
homicidio culposo e lesao corporal culposa, na direcéo de
veiculo automotor, sob efeito de alcool ou qualquer outra
substancia psicoativa que determine dependéncia. Uma
das vitimas foi identificada como sendo Gabriela Cristina
Jardim da Costa, de 19 anos. Na hora do acidente, a moca
estava em um ponto de taxi. A outra vitima foi Alessandro
Guedes da Silva, que chegou a ser levado para o Hospital
Metropolitano. Os dois morreram.

Aluno de 12 anos morre depois de suposta surra em
escola em Belém (PA). 31/08/2016

O estudante Eduardo de Souza Cordeiro, 12, morreu, na
madrugada dessa quarta-feira (31). A familia do aluno do
6° ano acredita que a morte tenha ocorrido por causa de
uma surra dada por colegas dentro da Escola Estadual
Santo Afonso, no bairro do Telégrafo, em Belém (PA),
uma vez que ele sofria bullying. De acordo com os
familiares, o estudante relatava agressdes de outros
estudantes e, por isso, acredita-se que tenha sido
espancado por colegas sem que a direcdo da escola tenha
visto ou ficado sabendo. A escola informou aos familiares
gue o estudante se machucou durante uma queda. “Que
queda foi essa que ele ficou naquela situagédo, com varios
hematomas em Vvérias partes do corpo? Tiveram de tirar o
baco dele e ainda constataram que o pulmdo dele foi
perfurado. N6s queremos saber o motivo dessa agressao e
como foi que aconteceu isso”, afirmou Mauro Guedes, tio
do menino.

Entenda o caso ontem, a secretaria da escola entrou em
contato informando que ele tinha caido e estava
machucado. Imediatamente, um tio e a avdé do menino
foram para o local e o levaram para casa. Eles acharam
estranhos os ferimentos e, pouco tempo depois, levaram o
garoto para o Pronto-Socorro Municipal passou por uma
cirurgia para retirada do bago e foi transferido para a UTI
(Unidade de Terapia Intensiva). Porém, por volta das 4h
de hoje, ele teve cinco paradas cardiacas e morreu.
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“Estamos muito abalados com o que aconteceu. Ele estava
muito machucado, aquilo ndo foi uma queda. Estamos
alertando as mées para que ndo aconteca com outras
criangas porque € uma perda irreparavel, uma dor sem
tamanho”, disse Marinete Guedes, tia do menino. Os pais
do estudante ndo quiseram dar entrevista por estarem
abalados com a perda do filho.

Bullying Rosilene Leal, outra tia de Eduardo, contou que
ele chegou a ficar alguns dias sem ir a escola neste ano por
conta de perseguicdes de outros alunos. Segundo ela, no
més de junho, a familia reclamou a direcao da escola sobre
o bullying. “Ele era franzino, bem magrinho. Por isso vivia
sofrendo perseguicdes de outros estudantes na escola. Ele
estava com muitos hematomas pelo corpo, parecia que
tinha levado pauladas. Por isso que acreditamos que ele
ndo caiu, mas foi espancado por outros estudantes”,
contou Leal.

Investigacdes a Policia Civil informou que os pais do
menino registraram Boletim de Ocorréncia, na manha de
hoje, e a Divisdo de Atendimento ao Adolescente
investiga o caso. As linhas de investigacdo trabalhadas
pela policia sdo de que o menino foi vitima de um acidente
ou que foi agredido por alunos e o0s machucados
resultaram na morte dele.

Fonte: O autor (2018)

A partir da analise que fora apresentada pelos discentes, percebemos que a equipe 02, por sua
vez, ndo esclareceu totalmente do que se tratava a reportagem. Apresentando apenas a vitima, a
negligéncia da escola e o estado de salde da vitima. Observa-se que a explicacdo desse grupo nédo
deixa claro se o caso realmente remetia ao Bullying, pois ndo descreveram toda a situacdo e nao
argumentaram sobre. Foram feitas algumas perguntas como, por exemplo, se eles sabiam o que era o
Bullying e depois de um tempo um deles respondeu que era preconceito, as outras perguntas foram
relacionadas a reportagem.

Das equipes que restaram, apenas mais uma soube explicar a situacdo com clareza. A equipe
que ficou com a reportagem de homofobia, além de explicar a situacdo, apresentou a seguinte
declaragdo: “devemos respeitar as pessoas que tem o género sexual diferente do seu, eles continuam
sendo seres humanos, e ndo precisam de opinides negativas e sim de apoio e atencdo tanto no dia a
dia como na familia, como na sociedade.”.

Percebemos, desta forma, a falta de interpretacdo textual, eles ndo sabiam identificar
claramente a situacdo de cada reportagem, apenas duas das cinco equipes conseguiram, mas em
contrapartida, muitas opinifes surgiram sobre cada tema na discussao final.

Nesta primeira producdo, o resultado foi positivo, pois pelo pouco contato com o género e
com a producao oral apresentou-se um nimero consideravel de argumentos. A partir das dificuldades
identificadas, iniciamos as atividades para ajudar a desenvolver estratégias argumentativas para o
debate final.
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Il. RELACAO DA ARGUMENTATIVIDADE NO ESCRITO

Para realizacdo do debate final, atividades foram desenvolvidas com a finalidade de obter
apropriacdo do tema. Nos 3° e 4° encontros, as atividades foram voltadas ao tema racismo, discutiu-
se a respeito de como acontece, se é crime, casos reais, 0 racimo na infancia, nas redes sociais e etc.
No 4° encontro responderam a uma ficha denominada Ficha de Levantamento de argumentos, que
constava as seguintes questfes: 1. Por que o racismo existe? 2. Vocé acha que o racismo acontece
mais com pobres ou ricos? Por qué? 3. Quais os apelidos racistas vocé conhece? 4. VVocé ja presenciou
algum tipo de racismo? Se sim conte como foi. 5. Como vocé vé o racismo? Positivo ou
negativamente, justifique.

Esta atividade foi realizada com 22 alunos com objetivo de saber a opinido deles em relacéo

ao tema. Uma andlise quantitativa esta representada no grafico 01.

GRAFICO 01- REPRESENTAGAO DA ARGUMENTATIVIDADE NO ESCRITO

m Apropriagdo
m Justificativa pela condicdo
social

m Imparcialmente

M Exemplos

Fonte: O autor (2018)

Esta etapa foi extremamente importante, pois muitos dos alunos eram timidos e ndo interagiam
na discussdo oral, e com esta atividade foi percebido quantos estavam se entrosando com o tema.

A respeito da apropriacdo do tema apenas nove alunos conseguiram de fato mostrar dominio
do que estavam argumentando. Isso foi perceptivel nas questdes um e cinco, nas quais opinaram sobre
o racismo. Nestes dois quesitos o sentimentalismo era fortemente presente nas respostas, aléem de
indagac0es, de envolvimento de outras formas de preconceito e respeito a diferenca.

Exemplo de sentimentalismo: Estudante 01 — resposta da questdo 5- “Negativo, porque ¢
muito doloroso muito triste perceber que as pessoas tratam as outras de maneira horrorosa”. Exemplo
de indagacéo: Estudante 02 — resposta questéo 1- “Porque as pessoas sao hipocritas demais pra aceitar

alguém que é diferente, que tem uma cor diferente. Mas qual é o motivo? Qual a l6gica? Por que
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julgar alguém pela cor da pele? Essas sdo perguntas que sinceramente, eu ndo sei responder”.
Exemplo de outros preconceitos: Estudante 03 — resposta questdo 1- “Porque ainda existem pessoas
que julgam as outras pela cor da pele, classe social e sexualidade”.

Outro aspecto interessante a ser observado foi a questdo nimero 2, a qual as respostas surgiram
da relacéo do racismo com a condicdo social, apenas trés dos 22 alunos responderam que 0 racismo
acontece independente da condicéo social do negro. Foi relacionado inferioridade entre negro rico e
negro pobre, que cessou na fuga do que realmente fora perguntado. Exemplos: questéo 2- “Acontece
mais com pobre, porque além de ser negro ndo tem condi¢cdo. Ricos mesmo sendo negro sdo
respeitados por conta da condi¢ao”. Outra resposta obtida com relagao a este questionamento “Pobres,
porque os ricos se acham superiores a eles, s6 porque possuem mais dinheiro”.

Os discentes pertencentes ao quadro imparcialmente foram aqueles que nédo responderam as
questbes com clareza, insuficiente nas justificativas ou deixaram algumas questfes em branco.
Exemplos: questdo 3- “4 olhos, boca de fossa. Resposta a questdo 4- “Sim, nesse caso me chamaram
de rato.”

O ultimo ponto de analise dessa argumentagdo na escrita esta relacionado diretamente aos
fatos reais sobre o racismo, ser vitima ou presenciar um ato racista. A importancia do trabalho com
temas sociais entoa de forma mais significativa quando abre espaco para estas discussdes reais. Em
uma das respostas a questdo 4, uma das estudantes negra da turma afirmou ter sofrido racismo, quando
em sua resposta apresentou: “Sim, foi na escola por uma mae de uma amiga minha.” Sabe-se que 0
racismo existe na esfera escolar entre os colegas, e que essas atitudes racistas provém muitas vezes
do ambiente familiar, com esta afirmacéo a estudante evidencia a ocorréncia do racismo nos diferentes

ambientes.

5 DESCRICAO DO DEBATE REGRADO

O debate foi realizado no altimo encontro. Participaram 20 alunos, distribuidos da seguinte
forma: 1 Moderador, 6 debatedores dividido em dois grupos (grupo 1 e grupo 2), 7 avaliadores e 0s
demais compuseram o publico. O espaco foi organizado de acordo com a proposta do debate. A
moderadora norteou todo debate, trouxe seu cronograma, e seguindo-o iniciou.

Ela fez as apresentacgdes, a introducao e explicou como seria a dindmica de funcionamento do
debate. Aconteceu em dois momentos — o0 primeiro 0s debatedores responderam as perguntas
propostas pela moderadora, e 0 segundo momento um grupo fez trés perguntas para o outro grupo, e
a partir disto desencadeou-se o debate acerca do racismo. Nos quadros, a seguir, serdo expostas as

perguntas e 0s argumentos do primeiro momento.
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QUADRO 04 - DEBATEDORES EQUIPE 01

Pergunta feita pela moderadora Argumentos usados pela equipe
O que vocés acham que deve ser feito para combater | “Pequenos gestos, como primeiramente o respeito.
0 racismo? Poderiamos fazer com que as pessoas parassem de

excluir os outros pela cor de pele ter respeito (isso ai
ja é uma coisa que todo mundo ja sabe). N&o julgar os
outros por ser diferente, pela cor de pele ou porque
escolheu outro tipo de sexualidade. As pessoas
guando tem uma pessoa branca e um a pessoa negra,
uma pessoa rica, outra pobre, e eles julgam sempre o
mais pobre, o negro... s6 porque eles sao diferentes*...
ai fica chato, né?! Isso ¢ errado!”

“*Diferente na cor da pele, eles acham que isso é um
defeito da pessoa, mesmo ndo sendo.”

Quem sdo os principais responsaveis pelo racismo? | “Os ricos, os brancos, 0s adultos que alguns
influenciam as criancas a serem racistas.”

“E mais comum as pessoas ricas terem esses
pensamentos, justo pela classe social e que ha maioria
pensam que € melhor do que alguma pessoa pobre e
negra.”

Fonte: O autor (2018)

Destacamos que o publico ndo participou deste primeiro momento e que todas as perguntas
foram feitas pela moderadora. As respostas nao foram totalmente claras, entretanto, apresentaram
fatores interessantes que foram resultados das atividades propagadas na sequéncia. Fatores como o
exemplo da equipe 01 — “poderiamos fazer” mostra a proposta de unido em prol do combate ao
racismo. Outro fator desta equipe foi envolver outro tipo de tema — a sexualidade — na apresentacéo
da resposta. O foco era o racismo, mas houve essa liberdade para outros temas, visto que a proposta

é justamente debater e saber 0 que eles pensam.

QUADRO 05- DEBATEDORES EQUIPE 02

Pergunta feita pela moderadora Argumentos usados pela equipe

As pessoas nascem racistas? Por qué? “Nao, as pessoas nao nascem racistas, pois elas se
tornam racistas com a opinido da familia, por
exemplo. A crianca cresce e interage com eles, ai
crescem com a opinido dos pais, pois é o que eles veem
em casa. A crianga ndo nasce racista elas aprendem a
falar, andar, entdo isso foi 0s pais quem ensinou ou as
pessoas com quem eles vivem.”

Por que o racismo é um obstaculo & garantia do | “O racismo é um obstaculo na educagdo, pois por causa
direito a educagdo? da cor da pele deles, eles sdo humilhados, massacrados.
Muitas pessoas acham que s por ele ser negro nao tem
capacidade, ndo tem condigdo financeira. Os
professores podem ser racistas, mas ndo falam
abertamente, sdo fechados, diferente de outros paises.
Muitos negros sdo analfabetos, e tem uma pouca
porcentagem deles dentro das universidades.”

Fonte: O autor (2018)
Como pode ser visto, a equipe 02 introduziu a questdo do racismo como influéncia da familia,

e também da sociedade quando dizem “ou as pessoas com quem eles vivem”. Temos entdo outras
situacBes além da condicdo social que era apenas o que eles tinham de conhecimento acerca do
racismo, conseguiram desenvolver mais sobre a tematica, trazendo alguns exemplos vistos na
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sequéncia didatica, como a questdo da familia, outros paises, professores racistas e 0s negros dentro
das universidades. Isto é evidenciado nas justificativas em dizer que as pessoas ndo nascem racistas,
mas se tornam por influéncia.

O segundo momento do debate sucedeu com as perguntas elaboradas por cada equipe, uma

para a outra. Nos quadros a seguir, estdo expostas as perguntas e 0s argumentos Como resposta.

QUADRO 06- PERGUNTAS RESPONDIDAS PELA EQUIPE 01

Perguntas Argumentos
Qual a melhor forma de lidar e combater a ‘Primeiramente, assim, para combater deveria ter
discriminacao racial no Brasil? mais leis que defendam eles. Os negros tem que ter o

mesmo direito dos brancos (coisa que ndo tem hoje em
dia) igualdade social (em pleno século 21 as pessoas
continuam fazendo isso). Sobre lidar, as pessoas
xingam eles, por exemplos, eles ndo tem reagéo para
isso, e assim, 0 meu ponto de vista, eles ndo sabem uma
forma de lidar com isso.”

Se vocés fossem negros, o que faria se fossem | “Eu ia guardar isso pra mim, porque seria tempo
discriminados? Partiria para uma agressao? perdido se eu fosse na delegacia, denunciar, porque
néo teria punicdo. Ndo, porque se eu fosse fazer a
mesma coisa que a pessoa fez comigo, eu ia perder
minha razio.”

Se vocé tivesse contato com uma pessoa racista o que | ‘“Perguntaria a ela o porqué dela ter esse racismo. Por
vocé diria a ela? gue é uma coisa tdo sem ldgica desrespeitar uma
pessoa por sua cor, tipo falaria basta! Ja deu isso de
discriminar o outro. Explicaria que eles ndo merecem
ser desrespeitado por conta disso ou de qualquer outra
coisa.”

Fonte: O autor (2018)

Neste segundo momento, houve a participagdo do publico. Abordaram questdes como solugdo
para o racismo, leis, a justica em casos como esses, oportunidades, igualdade social. E todos esses
fatores resultaram no debate com muitos pontos positivos, com humanizacdo diante de
questionamento social, com posicionamentos criticos.

A equipe 01 engaja um fato importante, a justica perante 0s atos racistas, que muitas vezes
ndo ha punicdo, exemplo, a reportagem do racismo em que o rapaz (Leonne) foi vitima do racismo
por carta “Além de expor o caso na internet, Leonne afirma que resolveu tomar uma medida legal e
foi a uma delegacia nesta terca-feira registrar o caso como injuria racial. O policial que o atendeu,
segundo o rapaz, durante quase quatro horas tentou desestimula-lo a registrar o ocorrido, dizendo que
néo daria em nada. Ao contar o que havia acontecido ao policial, ele teria recebido como resposta:
‘Mas vocé ¢ negro?’ As dificuldades, conta o estudante, ndo teriam parado por ai. Ele ouviu ainda
que os policiais t€ém crimes mais graves para resolver.” (O Globo, 2018). Com isso comprova que em
muitos casos de racismo ha negligéncia da policia. Na segunda resposta, o discente faz uso da
linguagem informal para expressar como conversaria com uma pessoa que € racista, e € notdrio falar

que pela expressao utilizada “Basta! Ja deu isso de discriminar o outro.” Mostrando a sua revolta por
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com o praticante do racismo e ndo tomariam uma decisdo contraria, como ndo fazer nada.

QUADRO 07- PERGUNTAS RESPONDIDAS PELA EQUIPE 02

Perguntas

Argumentos

O que vocés acham que esta em falta hoje em dia
além do respeito em relagdo com as pessoas negras?

“Educagdo. Porque a maioria dos negros nao tem
oportunidades, como a gente tem.”

Na opinido de vocés qual deveria ser a puni¢do para
as pessoas que desrespeitam 0s negros?

“Ser preso em primeiro lugar, terem aula dentro da
cadeia para eles aprenderem que racismo é uma

coisa desnecessaria, pois qual é a diferenca de uma
pessoa branca para uma pessoa negra? N&o, tem. Mas
também no6s ndo somos iguais, cada um tem sua
diferenca.”

“nao sei para combater, mas conversaria com a pessoa
que sofreu o racismo e daria apoio a ela”.

O que fariam para combater o racismo?
(essa pergunta foi feita no primeiro momento, mas
a equipe 01 respondeu).

Fonte: O autor (2018)

A equipe 02, na primeira resposta, aborda que além do respeito um outro fator importante
acerca do racismo é as oportunidades dos negros a educacgao, uma vez que na sequéncia didatica eles
tiveram contato com informacdes a respeito dos negros na universidade. Ambas as questdes familia
e oportunidades dos negros foram pautas na sequéncia. Percebemos que a mesma ajuda no
desempenho do trabalho com o género. A questdo de combater o racismo é complexa, visto que
combater qualquer forma de preconceito é antiga. Contudo, as estudantes encontram uma solucéo nao
para o racismo, mas para a vitima, manifestando o lado humano em dar apoio e mostrar solidariedade.

Comparando a producdo inicial que predominava o nervosismo mostrado através de atitudes
corporais, falando rapido ou com muitas pausas, dificuldades em se expressar, pouco uso dos
marcadores convencionais, hesitacfes, inseguranca e, principalmente, argumentos superficiais sem
aprofundamento, no debate final, percebemos a quebra de algumas dessas questdes como
nervosismos, as pausas, a construcdo de argumentos retratando diferentes aspectos do tema com maior
aprofundamento, como mostrado nos quadros 6 e 7.

No final, os avaliadores apresentaram sua avaliacdo acerca de todo o debate, incluindo os
debatedores, as regras, os argumentos utilizados, o comportamento do publico, exemplos expostos
pelos debatedores.

Um aluno observou que a debatedora usou giria, ela desrespeitou uma das regras, ndo usar a
linguagem informal, outro observou que todos respeitaram a vez de cada um falar, outro observou e
escreveu expressoes usadas inadequadamente, ao todo foram 7 avaliadores e cada um ao final do
debate fez sua objecdo positiva ou negativamente.

O efeito desta sequéncia expressa 0 quanto é necessario e importante o trabalho com géneros
orais e isto se evidéncia por duas vertentes. A primeira que o trabalho com géneros orais é eficaz na
formagdo do aluno, uma vez que a argumentagdo “(...) € intrinseca a linguagem e esta é intrinseca ao

ser humano, o que significa que as pessoas sdo, por natureza, dotadas de argumentatividade”.
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(OLIVEIRA, 2016, p. 41). E de carater escolar desenvolver o dominio desta competéncia ao aluno.
E a segunda é o trabalho com temas do convivio do aluno, Marcuschi (2008) aborda como
observacdes feitas a partir da sequéncia didatica o uso de género para trabalhar aspectos da vida diaria
do aluno, considerando as caracteristicas de cada género e sua necessidade, para que assim haja
espaco para expressar sua opinido, se posicionar criticamente e saber debater com argumentos

convenientes.

6 CONCLUSAO

O nosso objetivo com este estudo foi analisar se 0 género debate regrado favorece o
desenvolvimento das estratégias argumentativas orais. Dessa forma, percebemos que o género, usado
como ferramenta para o ensino da argumentacdo é capaz de possibilitar momentos de encadeamento
de atividades diversificadas, que proporcionem aos alunos apropriacéo das caracteristicas do género
e o utilize como instrumento para agir discursivamente (MARCUSCHI, 2008, p. 212).

Como é esperado pelos PCN que os alunos “monitorem seu desempenho oral, levando em
conta a inten¢do comunicativa e a reacdo dos interlocutores e reformulando o planejamento prévio,
quando necessario” (BRASIL, 1998, p. 51) cabe a escola contribuir para esse processo de
desenvolvimento da competéncia argumentativa, posto que os alunos estdo expostos a diferentes
situagdes comunicativas através das quais buscam usar o discurso a seu favor.

A partir desta pesquisa, foi observada uma auséncia de trabalho com producéao de textos orais
nessa modalidade, considerando os aspectos extralinguisticos, paralinguisticos, cinésicos e 0s
linguisticos. Por meio da sequéncia didatica, aspectos como, por exemplo, falar rapido, hesitagdes,
nervosismo e argumentos mais completos foram trabalhados e obtivemos resultados significativos.

E importante evidenciar o quio benéfico é trabalhar temas sociais com os alunos; é preciso
espaco para essas producbes que ajudam ndo sdé no processo do aprendizado da competéncia
argumentativa, mas também auxiliam na humanizacdo do aluno, sua opinido acerca do que acontece
a sua volta, seu posicionamento politico, religioso etc. E tudo isso é indispensavel na sua formacao.

Compete a escola instruir cidadaos criticos e reflexivos perante a qualquer sociedade que ele atuar.
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SEXUALIZACAO PRECOCE: erotizacdo infantil e corroboram para um despertar precoce

Ana Lucia Fernandes?®

Veridiana Xavier Dantas

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo ressaltar o papel do psicopedagogo, no sentido de orientar o
educador em sala de aula a discutir sobre o que deve ou ndo abordar dentro da educagdo sexual
infantil. O interesse em estudar sobre esse tema nasceu das experiéncias vividas, compartilhadas nas
escolas, na familia, surgiram muitas inquietacGes que instigaram a buscar para tentar compreender
como trabalhar a sexualizacdo infantil com criangas tdo pequenas. Por meio do levantamento
bibliografico buscou mostrar a relevancia do trabalho desse educador em prol da melhoria do processo
ensino/aprendizagem, quebra de tabus e orientacdo de situagdes existentes e ainda ndo abordadas de
maneira pedagdgica nas escolas. Como resultado foi identificado a importancia de considerar a
curiosidade natural da infancia e com o apoio da psicopedagogia ter um grande suporte aos
educadores, estendendo 0 processo educativo aos pais e a comunidade, por meio de palestras e
atendimentos individualizados, por exemplo. Portanto, é de extrema importancia a relevancia da
psicopedagogia na orientacao sexual no ambiente escolar, abrindo novos horizontes e perspectivas do

aprendizado de forma responsavel e consciente para as criancas.

1 INTRODUCAO

Essa pesquisa vem do interesse de discutir sobre o que devemos ou ndo abordar dentro da
educacdo sexual infantil. Nas experiéncias vividas, compartilhadas nas escolas, na familia, surgiram
muitas inquietacdes que instigaram a buscar para tentar compreender como trabalhar a sexualizacédo
infantil com criancas tdo pequenas. A partir dai o curso de Especializacdo em Psicopedagogia
despertou o interesse nesse campo de pesquisa. Especialmente porque muito se fala dos transtornos
de aprendizagem, mas sabemos que o psicopedagogo ndo ira tratar apenas com situacdes relacionadas

a transtornos, sindromes... pois ha também questdes comportamentais onde serdo necessarias

2 Dra. Veridiana Xavier Dantas. Mestrado e Doutorado em Educagdo,Pedagoga, Psicopedagoga,

Neuropsicopedagoga e Soci6loga.
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intervencdes, direcionamentos, atendimento terapéutico e articulagdo entre: crianca x psicopedagogo
x psicologo x familia x escola.

Estamos num mundo conectado, em um real time, tudo no tempo e hora exatos. TV com seus
stremings, canais de videos, séries, filmes, celulares, esses com acesso a redes sociais, canais de bate
papo, cameras, audios.... Surge nesse contexto uma velha pergunta: quem é responsavel pelo qué?
Essa erotizacdo precoce nas criangas acontece pelo acesso facil a esses meios de comunicacao? Ou
esses meios de comunicagao nos aproximou em ver mais de perto o que se fazia e faz nesse despertar
tao prematuro que ¢ a “sexualizagdo infantil”?

O fato é que quando lecionei na educacao infantil, observei que entre as criancas de 3a 5 anos,
surgia, naturalmente, a curiosidade pelo corpo do coleguinha, o interesse no corpo do outro que era
diferente, mesmo meninos com meninos, meninos com meninas, meninas com meninas. Tudo
chamava atencdo, tamanho, cor, semelhanca, tudo era motivo para descoberta, comparacgéo,
perguntas, dentro daquelas descobertas.

No entanto, talvez por tudo se dar de forma natural, sem uma repreensao, malicia, critica, por
ndo haver erotizacdo, alguns perguntava por que era diferente, as vezes a outra crianga mesmo
respondia: “porque ela € menina e vc € menino”, ou o contrario... Mas havia os casos de criangas, que
mesmo nao tendo esse contado da nudez na escola, as vezes em inicio de ano letivo trazia uma carga
de informag0es equivocadas e mal direcionadas.

Ao conversar com as familias, a responsabilidade era transferida para televisao, baba ou para
0 argumento que: em casa ndo se fala, ndo se vé, ndo sei de onde veio. Aprendeu aqui na escola.

Surge entdo a pergunta: é errado falarmos de sexualidade na escola durante a infancia?

Esse trabalho tem como proposta trazer uma reflex@o sobre sexualizacao na infancia, educacao
sexual na escola e familia. O erotismo precoce e os impactos da abordagem dessa problematica que
quando ndo didatica na formacdo, afetam diretamente o comportamento, o psicoldgico e emocional
da crianca que, ainda sem compreender, se depara e convive com situacdes em que o sexo, algumas
vezes, nao esta relacionado a afetividade, ou uma préatica natural e consensual.

A questdo norteadora deste trabalho é qual o papel do psicopedagogo enquanto mediador no
processo didatico de constru¢do de uma intervencdo na aprendizagem no campo da sexualidade
didatico pedagdgica de criancas na faixa etaria de trés a cinco anos?

Tendo como objetivos, identificar o papel do psicopedagogo no processo de intervencdo na
aprendizagem no campo da sexualidade precoce, tendo como objetivos subjacentes, apresentar a
importancia do profissional psicopedagogo, ressaltando o seu papel, desafios na abordagem didatica
de uma orientagdo da temadtica da “Sexualizagcdo precoce na infincia” em institui¢do de ensino na

infancia. Como percurso metodoldgico foi utilizado o recurso da pesquisa bibliografica.

2 A PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL EDUCACIONAL
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Entendesse como psicopedagogia institucional educacional a adogao de recursos e estratégias,
no sentido de prevenir problemas relacionados ao processo de aprendizagem, ou seja, a relacdo do
sujeito com a aprendizagem. Para a sua correta aplicacdo o psicopedagogo, que é o profissional,
habilitado para desempenhar esse papel, pode utilizar recursos e ferramentas para medir e tornar o
processo de aprendizagem mais estimulante para o aprendente.

Para isso € de estrema importancia, o reconhecimento da importancia do papel do
psicopedagogo na instituicao, segundo Calberg (2000) apesar de todos os limites concretos, que torna-
se possivel uma mudanca de praticas, com o objetivo de dar ao aluno a competéncia e a autonomia
na aquisi¢do de conhecimentos e aprendizado como um instrumento Gtil em sua vida, que vai além
da escola. Nesse sentido, é possivel observar que o psicopedagogo pode indicar melhorias para a
escola e podera ainda exercer um importante papel que pode ser desde o diagndstico a minimizagédo
ou solucdo dos problemas.

No ambiente escolar, algumas vezes, possui um contexto que favorece o comportamento do
aprendente a reagOes agressivas levando-o a brigas com colegas, problemas de relacionamento, com
familiares, hiperatividade entre outras reacdes, tornando a aprendizagem deficiente, refletindo
inclusive na fase adulta do individuo, seja nas relagdes sociais, seja no ambiente de trabalho.

Nesse aspecto a contribuicdo estratégica do psicopedagogo na construcdo do planejamento de
ensino pode colaborar muito, pois 0 mesmo traz um olhar didatico-afetivo-operacional podendo
realizar atendimentos pedagogicos individuais, permitindo que os educadores tenham um olhar mais
apurado sobre alunos com dificuldades de aprendizado. E importante que as instituicdes de ensino,
pais e professores se atentem para a importancia da psicopedagogia institucional sempre respeitando
0s principios éticos e culturais do local.

Santos (2010), define o psicopedagogo institucional como o profissional que possui uma viséo
ampla da instituicdo, capaz de realizar o diagnostico psicopedagdgico institucional, instrumento
fundamental para tomada de decisdes, bem como no gerenciamento de crise, colaborando para a
concretizacao dos objetivos educacionais da instituigdo. Destacando elementos que o psicopedagogo
deve adotar na sua atuacao institucional sendo:

a) Estar em sintonia com o processo de aprender do estudante e a proposta metodoldgica da
instituicdo de ensino;

b) Intervir para a solucdo dos problemas de aprendizagem e de ensino;

c) Realizar diagnostico e intervir psicopedagogicamente, utilizando teorias, métodos,
instrumentos e técnicas préoprias da Psicopedagogia;

d) Desenvolver pesquisas e estudos cientificos relacionados ao processo de aprendizagem das
diferentes faixas etarias do corpo discente;

e) Assessorar psicopedagogicamente todos os trabalhos realizados no
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espaco da instituicdo escolar;

f) Orientar, coordenar e supervisionar as questdes de ensino e de aprendizagem decorrentes
da estrutura curricular da instituicdo educacional,

g) Monitorar e intervir na relacdo professor-aluno nos aspectos subjetivos;

h) Orientar nas questdes vocacionais do estudante;

i) Assessorar e orientar a aplicacdo do Projeto Politico Pedagdgico bem como a
implementacdo de novos projetos e/ou propostas metodolégicas de ensino;

j) Promover encontros socializadores entre equipes docente, discente, pedagdgica,
administrativo, de apoio, etc.;

k) Viabilizar na equipe docente, contextos de reflexdes sobre o processo metodoldgico de
ensino;

1) Mediar no processo de construgdo cognitiva do estudante;

m) Sondar as dificuldades do processo de aprendizagem do estudante e intervir para a
superacao;

n) Mediar na construcdo do conhecimento do aluno para que forme a consciéncia analitico-

critico.

Outro ponto de vista que merece ser ressaltado € a do psicopedagogo institucional como um
mediador entre o sujeito e sua histdria, agindo como interventor nos fatores que causaram a
dificuldade de aprendizado dos aprendentes. (PORTO, 2006).

O Psicopedagogo, para uma completude de seu trabalho busca respostas em avaliacOes,
questionarios ( nunca em diagnosticos, levando em consideracao que esse profissional ndo emite esse
tipo de documento, ficando esse “diagnodstico’ somente a cargo de um profissional da saide), sempre
numa acdo conjunta feita com a equipe escolar, onde realiza trabalhos com os aprendentes,
construindo seus relatorios (nunca “laudos”, documento também de dominio de profissional da area
de salde), atividades, propostas de acordo com as anamneses aplicadas para cada situacao analisada
pelo mesmo.

Ferreira (2018), ressalta que a psicopedagogia tem o propdsito de investigar e compreender 0s
elementos que envolvem o processo da aprendizagem, levando em consideracdo a relagdo do
aprendente com 0 meio que o cerca, suas intera¢Ges sociais, culturais e familiares. O autor destaca
ainda, o papel multidisciplinar da atuagdo do psicopedagogo evolvendo areas, tais como, a psicologia,
pedagogia e medicina, tudo voltado para o desenvolvimento do processo de aprendizagem, buscando
ndo s6 o melhorar o rendimento escolar, mas estimular o interesse pelo aprendizado continuo.

Embora aqui abordemos o profissional da psicopedagogia na instituicdo escolar, € bom

lembrar que 0 mesmo ndo se restringe somente a esse espago, podendo também desenvolver suas
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habilidades juntamente com a familia, esta que € a mola mestre que faz o processo de
desenvolvimento ser construido ou desacelerado.

Cortes (2012), destaca as tarefas pertinentes do fazer do psicopedagogo na atuacao
institucional, sendo elas:

a) Administrar ansiedades e conflitos;

b) Trabalhar com grupos identificando sintomas de dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem;

c¢) Organizar projetos de prevencao;

d) Clarear papéis e tarefas nos grupos, ocupar um papel no grupo;

e) Criar estratégias para o exercicio de autonomia (aqui entendido segundo a teoria de Piaget:
cooperacao e respeito mutuo);

f) Fazer a mediacdo entre os subgrupos envolvidos na relagdo ensino aprendizagem (pais,
professores, alunos, funcionarios);

g) Transformar queixas em pensamentos;

h) Criar espagos de escuta; levantar hipoteses; observar; entrevistar e fazer devolutivas;

i) Utilizar-se de metodologia clinica, olhar clinico; estabelecer vinculo psicopedagogico;

J) Néo fazer avaliacéo psicopedagdgica clinica individual dentro da instituicdo escolar [...];

k) Fazer acompanhamentos e orientagdes;

I) Compor a equipe técnica pedagdgica da instituicao.

3 REFLEXOES HISTORICAS SOBRE A SEXUALIDADE INFANTIL

A sexualidade é algo inerente e organico ao humano. Nesse contexto ndo pode ser excluida,
oprimida ou negligenciada no espaco institucional escolar, lugar esse de compromisso contundente
com a formacdo do individuo, com sua concepc¢do de mundo, comportamento e valores. De acordo
com a autora Pereira (2008) a sexualidade era muito natural na antiguidade, existiam, desenhos feitos
por humanos expressando a sexualidade, esses registros sao datados a mais de 22 mil anos e apontam
semelhancas dos atos sexuais do ser humano com os comportamentos dos animais.

Com a extincdo dos povos némades, surgiram novas formas de organizacdo social com o
intuito de formar grupos nucleares (génese da estrutura familiar) com o objetivo de garantir e
preservar a sua subsisténcia. Assim como Pereira (2008) nos diz que:

No entanto, o conceito de familia passa, constantemente, por transformaces histdricas e
culturais. Essas mudancas relacionam-se direta ou indiretamente com o conceito de sexualidade.
(PEREIRA, 2008, p.05)

Nunes e Silva (2006) afirmam que nos séculos XVI e inicio do século XVII a crianca europeia
vivenciava a sua liberdade de expressao no tocante a sua sexualidade, uma vez que era tratada pelos
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adultos de forma gratificante e afirmativa. Nesse tempo era muito comum os pais mostrarem 0s 6rgdos
genitais dos seus filhos a sua parentela, aos visitantes que recebiam na sua casa e até mesmo 0s seus
vizinhos. Na familia medieval até os sete anos criancas viviam livres de regras morais e Compromissos
sociais. Em meados dos séculos XVII os adultos ndo escondiam suas ac¢des diante das criancas, tudo
era permitido na frente delas inclusive a pratica sexual, palavras grosseiras e brigas. No que tangue
as brincadeiras da época era permitido o toque corporal e nos 6rgdos genitais das criangas.

Aries (1981) diz que a no¢do moderna de infancia tem sua origem nos séculos XVI e XVII,
Uma das principais contribuicdes desse autor foi mostrar que a ideia acerca do conceito de infancia
foi desenvolvida social e historicamente, uma vez que as criancas nem sempre foram consideradas
como pessoas com particularidades e necessidades proprias.

No decorrer do tempo a mudanga foi significativa. A crianga, que antes era considerada um
adulto em miniatura, agora é enxergada como um individuo que precisa ser protegido e preparado
para se tornar um adulto. Por meio de uma progresséo, a infancia passa a ter considerada uma sucesséao
de fases intelectuais e emocionais. Assim, a infancia passou a designar a primeira idade de vida, na
qual h& necessidade de protecdo. A chegada da escola confirma a fala do autor, pois o conceito de
infancia que conhecemos hoje estd em volta da fragilidade, inocéncia e da necessidade de educar e
moralizar as criancas. Nesse aspecto, a instituicdo escolar torna-se a mediadora dessa moralizacéo,
preparando as criancas para 0 mundo adulto e sua socializagéo.

Falar de sexualidade € sempre delicado por se tratar de um tema que algumas vezes
constrange muito, e mesmo 0s pais que procuram se informar e conhecer sobre ao assunto acabam
surpreendidos com as colocacdes de seus filhos, ficando sem saber como conduzir, agir, orientar, o
que permitir e o que proibir; frente as dificuldades. H& os que ignoram propositalmente o tema ou
condenam de maneira tdo veementemente que deturpa a tematica, outros fingem ignorar a sexualidade
de seus filhos.

Por esse motivo, é importante que as escolas orientem seus aprendentes desde cedo, com uma
disciplina direcionada para isso e com profissionais especializados quanto aos preconceitos e tabus
existentes em nossa sociedade, que frequentemente criam danos, algumas vezes irreversiveis, a nossas
criangas no decorrer de seu desenvolvimento.

A finalidade desse estudo é colaborar para que esses aprendentes possam, desde cedo,
desenvolver e exercer sua sexualidade sem traumas, com prazer, naturalidade e responsabilidade.
Essa acdo esta associada a da cidadania, na medida em que se prop@e a trabalhar o respeito por si e
pelo outro e busca garantir direitos basicos a todos, como a informacéo e ao conhecimento, que sao
fundamentais para a formacdo de cidaddos responsaveis e conscientes de suas capacidades; para que
eles possam compreender a busca de prazer como dimensdo saudavel da sexualidade humana e
possam conhecer o proprio corpo, valorizar e cuidar de sua saide como uma condi¢do necessaria;

para que crescam reconhecendo como determinagdes culturais as caracteristicas socialmente
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atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra a discriminacdo associadas a elas; para
que possam também de forma consciente diferenciar e expressar seus sentimentos e desejos,
respeitando os sentimentos e desejos dos outros e possam entender que o consentimento mutuo €

necessario para usufruir com prazer uma relacao a dois.

4 CARACTERIZAR DIRETRIZES PARA PROPOR UMA INTERVENCAO

A abordagem sobre sexualidade de maneira didatico-pedagdgica na instituicdo de ensino se
configura como uma fonte de cuidado e protecdo a crian¢a, na medida em que a trata como sujeito de
direitos, comecando pelo direito a informacédo. Assim, a educacdo para a sexualidade pretende alcanca
0s seguintes objetivos: respeitar e orientar as criangas sobre as expressoes da sexualidade que surgem
na infancia; sanar as suas curiosidades sobre o tema; refletir sobre as questdes de género, bem como
educar para o respeito a diversidade; promover a autonomia e o empoderamento sobre 0 proprio
corpo; prevenir a violéncia sexual infantil.

Na direcdo de tais objetivos, alguns psicopedagogos relatam como importante o didlogo sobre
a sexualidade ja na infancia, sendo as visdes priorizadas como: a informacao sobre o corpo e as suas
funcdes, as diferencas entre 0s sexos, a autoestima, etc. Dessa forma, compreende-se como importante
a atencao desses psicopedagogos sobre a sexualidade na infancia e, principalmente, sobre o papel da
escola diante das expressdes da sexualidade infantil e da reflexdo sobre o tema, embora elas ndo
tenham relacionado a educacédo para a sexualidade a prevencéo da violéncia sexual infantil.

Tanzawa et al. (2010); Souza (2000), destacam o papel de mediador nas atividades
desenvolvidas na escola aponte entre o contetdo e o aprendizado, principalmente daqueles alunos
que apresentam algum tipo de dificuldade nesse sentido, sendo ressaltado algumas possiveis
intervencgdes psicopedagogicas, sendo alguns deles:

1) Recuperacao e revisdo dos contedos escolares que estdo deficitarios;

2) Orientacéo e organizacgédo dos estudos;

3) Utilizacéo de brincadeiras, jogos de regras, dramatizagoes;

4) Encaminhamento pela escola ao profissional que ird atender clinicamente;

5) Busca de instrumentos que possam auxiliar o processo de aprendizagem e desenvolvimento,
no que se refere a inteligéncia e afetividade.

Outras maneiras de intervencdo segundo Bossa (1994), é a partir da aplicacdo de testes de
avaliagdo como por exemplo:

a) Provas de Inteligéncia (Wisc);

b) Testes Projetivos;

c) Avaliagdo perceptomotora (Teste Bender);

d) Teste de Apercepcdo Infantil (CAT.);
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e) Teste de Apercepcao Tematica (TAT.);
f) Provas de nivel de pensamento (Piaget);
g) Avaliacao do nivel pedagégico (nivel de escolaridade);
h) Desenho da familia;
i) Desenho da figura Humana;H.T.P - Casa, Arvore e Pessoa (House, Tree,Person);
J) Testes psicomotores: Lateralidade;

K) Estruturas ritmicas, entre outros.

O psicopedagogo, ao identificar a causa, dara inicio ao trabalho de orientacdo sexual, e contara
com seu conhecimento que Ihe possibilitara recursos para que intervenha na situacdo de maneira a
conduzi-la. Nesse caso, se faz necessario que o psicopedagogo apresente as seguintes caracteristicas:
disponibilidade em lidar com o assunto, 0 compromisso de estar atualizado com as informacoes
referentes a sexualidade e os recursos a serem usados pelos alunos.

Em se tratando de um tema sensivel, o psicopedagogo deve sempre, assim como nas demais
situacdes, manter total ética. Garantindo a seus aprendentes, familiares, professores, etc... o sigilo.
Conduzindo esse processo com bom senso, dinamismo, mantendo um bom relacionamento entre
todos, instituindo um ambiente de tranquilidade para abordar temas voltados a sexualidade. Essas
condicdes sdo favoraveis a abordagem de uma orientacdo sexual. O orientador sexual por sua vez,
devera ter uma formacdo especifica e distinta, de maior duracdo, envolvendo aspectos desde
conhecimentos tedricos a serem compartilhados, até compreender atitudes positivas e sadias em
relacdo a sexualidade, sua propria e de outrem, e da capacidade de tratar com naturalidade as questfes
que serdo abordadas. E o critério de selecdo indispensavel é que o 'aprendente’ esteja interessado na

tematica e se sinta a vontade para falar de sexo (RIBEIRO, 1990, p.33).

5 CONSIDRACOES FINAIS

Este artigo buscou, destacar o papel do psicopedagogo dentro do contexto escolar, ressaltando
esse profissional como agente transformador, capaz de despertar aspectos positivos e necessarios no
processo de aprendizagem, como por exemplo, refletir o que é estudado, questionar em busca de
respostas e solugdes para os problemas, melhorando com isso sua postura do aprendente com o
aprendizado.

A atuacdo psicopedagdgica é ampla, deve ser realizada de forma em conjunto com todos que
influenciam o aprendente, familia, escola, comunidade e etc, observando possiveis lacunas e
dificuldades no processo de aprendizagem do aluno, identificando e apontando possiveis caminhos

por meio de diagndsticos que o profissional esta apto a realizar.
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No que tange a abordagem do tema sexualidade, que até hoje por muitas pessoas, ainda €
considerado tabu, o apoio do psicopedagogo pode ser fundamental, auxiliando o educando a abordar
o tema de com a importancia e respeito que se é necessario ajudando as criancas a chegarem na fase
adulta com uma postura condizente para um desenvolvimento de uma vida saudavel e sem traumas.

Nesse contexto encontramos escolas e educadores fugindo do tema, trabalhando de forma
equivocada ou superficialmente sobre o assunto. Quando se deparando com situagcOes veladas, se
perdem e recorrem ao psicopedagogo ou psicélogo, pois como visto aqui, quando ndo bem abordado
e desenvolvido esse conhecimento, o aprendente pode apresentar caracteristicas agressivas ou
apaticas, que impactam em seu comportamento e aprendizagem.

Nesse estudo ressalta também a importancia de considerar a curiosidade natural da infancia e
com 0 apoio da psicopedagogia ter um grande suporte aos educadores, estendendo o processo
educativo aos pais e a comunidade, por meio de palestras e atendimentos individualizados, por
exemplo. Portanto, é de extrema importancia a relevancia da psicopedagogia na orientagdo sexual no
ambiente escolar, abrindo novos horizontes e perspectivas do aprendizado de forma responsavel e

consciente para as criangas.
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A MUSICA COMO UM RECURSO DIDATICO PRIVILEGIADO NA EDUCAQAO
INFANTIL

Rysélle Marcelino Lins
Joeliton Francisco Sousa de Paulo
Maria de Fatima Ferreira Bandeira

1 INTRODUCAO

Por seu poder criador e libertador, a musica torna-se um poderoso recurso educativo a ser
utilizado na educacdo infantil. A mdsica representa uma importante fonte de estimulos, equilibrio e
felicidade para a crianga. A crianca que € estimulada aprende mais, assim na educacdo infantil os
fatos musicais devem induzir agdes, comportamentos motores e gestuais.

O trabalho com a musica dentro do contexto escolar € muito limitado. Se o objetivo da
educacdo atual é fazer da musica um recurso privilegiado, é necessario criar subsidios para que a
linguagem musical faca parte da vida escolar dos alunos a partir da educacdo infantil.

Para que o ensino da mdsica chegue a ser um instrumento didatico e contribua para o
desenvolvimento integral do aluno é importante que toda a atengdo seja voltada para tal, pois é nessa
etapa que a crianca estabelece uma relagcdo entre o conhecimento sensorial e o concretamente
construido, desenvolvendo seus aspectos cognitivos e afetivos, além de contribuir para a formacéo da
sua personalidade.

Segundo Vigotsky (1998), a memoria natural estd muito proxima da percepgao e surge como
consequéncia da influéncia direta dos estimulos externos sobre o0s seres humanos.

A linguagem age decisivamente na estrutura do pensamento e é ferramenta basica para a
construcdo do conhecimento. A compreensdo das palavras e as mudancas na forma de utilizacdo ao
longo do desenvolvimento da crianga sdo produzidas nas suas interagdes verbais como os alunos e as
criancas mais velhas. E dessa interacdo que elas vdo adquirindo novas palavras e ampliando a
capacidade de significagdo que j& conhecem. Ao relacionar a mdsica a esses niveis de
desenvolvimento podemos notar que ela é uma mediadora nessa fase, ja que a musica atua no processo
de socializacao da crianga com o mundo exterior. Além disso, a madsica é uma influéncia externa que
por sua potencialidade de emocionar e sensibilizar o ser humano causa motivacGes internas
contribuindo para o desenvolvimento da crianga.

O desenvolvimento humano ocorre a partir do contato com outras pessoas € com 0 meio em
que vive. A escola, nesse sentido, pode ser um espaco privilegiado para que tal interacdo aconteca.

Por ser o centro de educacéo infantil um espaco educativo e social, é fundamental que haja um espago
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adequado e planejado para o desenvolvimento de atividades diversas, que promova e favorecam o
desenvolvimento de criancas, que ali sdo educadas e cuidadas em periodo integral.

A sala de aula da educacéo infantil deve ser um espaco visualmente limpo, claro, permitindo
que as criangas se sintam a vontade para desenvolver suas capacidades de criar e imaginar, bem como
interagir e serem capazes de exercer uma serie de atividades.

A ideia central na forma de organizar o espaco para a realizacdo de atividades e que as mesmas
sejam planejadas de acordo com a faixa etéria das criancgas, envolvendo atividades ludicas, que levem
em conta a diversas formas de linguagem: musica, faz-de-conta, teatro, imaginacéo, danca, desenhos,
literatura, etc. Ao organizar o0 espaco, 0 educador deve levar em consideracdo todas as dimensdes
humanas potencializadoras na crianca: o imaginario, o artistico, o ltdico, o afetivo e o cognitivo.

Este espaco ndo pode ser visto como um mero lugar da sala de aula. O espaco interno como o
externo da educagdo infantil, deve permitir o fortalecimento da independéncia da crianca,

favorecendo o autoconhecimento e desenvolvimento de habilidades afetivas, cognitivas e social.

[...] Rotinas rigidas e flexiveis desconsideram as criancgas, que precisa se adaptar a uma nova
realidade, ou seja, longe do convivio com seus familiares, de sua casa, de seus brinquedos.
Como deve ser a crianga precisa sentir-se bem na escola de educagdo infantil, pois, como ja
foi dito, 14 é o local onde permanece o dia todo, com um adulto, que no primeiro momento é
um estranho para ela. Se ndo houver mudancas na rotina, a mesma também desconsidera o
adulto, tornando seu trabalho mondétono, repetitivo e pouco participativo (BRASIL, 1998, p.
73).

O RECNEI relata que no ato de brincar, as criancas sao favorecidas nos diversos aspectos:
afetivo, cognitivos e sociais. Dessa forma, ao brincar as criangas recriam e repensam 0S
acontecimentos que lhes deram origem, sabendo que estdo brincando. Para brincar é preciso
apropriar-se de elementos da realidade imediata, e para tal, o educador deve organizar o

tempo/espaco, que possibilite esse ato, bem como, uma rotina que oriente suas a¢des e as das criangas.
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Mediante a tudo isso, quero aqui ressaltar o artigo 20 da LDB, que dispde que a finalidade da
educacdo infantil é [...] O desenvolvimento integral da crianca de até 6 anos de idade em seus aspectos

fisicos, psicologico, intelectual, e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

2 AMUSICA E ADANCA

No individuo, a danca e a musica estimulam areas do cérebro que agucam a percepcao,
desenvolvendo a sensibilidade, o raciocinio, a concentracdo, memoria e coordenacdo motora.
Também ajudam na expressdo das emocoes, facilitam as relagdes sociais, 0 enriquecimento cultural,
e auxiliam na construcéo da cidadania.

No que se refere & danca, quando inserida no &mbito da educacdo infantil, propicia o
autoconhecimento, estimulando a corporeidade da escola, além de proporcionar aos educandos
relacionamentos estéticos com as outras pessoas e com 0 mundo, incentivando a expressividade dos
individuos por meio de comunicacdo nao verbal e dialogos corporais (BARRETO, 2005).

Barreto (2005) identifica dentre os sentimentos estimulados pela danca a expresséo artistica,
a expressdo humana, possibilitando também a expressdo dos sentimentos, além de representar uma
forma de conhecimento, comunicacéo e sensibilizacdo na educacéo, promovendo o desenvolvimento
da criatividade e a liberagdo da imaginagéo na crianga.

A danca pode ser expressa por meio de atividades ludicas, tais como: “jogos, brincadeiras,
mimicas, interpretagdes de musicas”, ou atividades técnicas, como: “exercicios técnico de danga,
improvisagdo, atividades de conscientizagdo corporal” (BARRETO, 2005, p. 70). Outras formas sao
as atividades inspiradas no cotidiano, como a exploracdo de dancas e movimentos cotidianos e temas
geradores da cultura brasileira.

Marques (2005, p. 30) considera que “[...] A escola, inicialmente estaria mais engajada com
as criancgas criadas com finalidades e intencGes artisticas, jA que 0s outros tipos de dancas estdo
disponiveis e mais acessiveis aos alunos no meio em que vivem [...]”. Contudo, Marques (2005, p.
33) considera que o professor engajado aos contextos dos alunos se torna um propositor e um
articulador, entre estes contextos e o conhecimento em danca ao ser desenvolvido na escola. Da
mesma forma, cabe ao professor, conectado ao universo sécio-politico-cultural dos alunos, escolher
¢ mediar relagdes entre a danga dos alunos “[...]. Seus repertorios pessoais e culturais [...]. Suas
escolhas pessoais de movimento |[...]".

Com relacdo a masica, esta representa uma energia que eleva e amplia a percepcéo infantil.
Uma boa musica multiplica suas acfes e auxilia no desenvolvimento da flexibilidade, energia,
fluéncia verbal, além de desenvolvimento mental, emocional e espiritual. Além de motivante, a
musica é um referencial para o ajuste dos movimentos e, portanto, é estimulante tornando-se este um

dos objetivos da autorizacdo da mesma (CRAIDY; KAERCHER, 2001).
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Por meio da musica o professor trabalhara o esquema corporal, uma vez que a crianga aponta
as partes do corpo enquanto canta determinadas musicas. Passa a ter nogdo de tamanho, além de
outras experiéncias corporais que a musica lhe proporciona. Conforme Craidy; Karcher (2001, p. 124)
“[...] A crianga precisa de vivéncias mais ricas para construir uma imagem de si mesma e a partir de
sua identidade corporal, suas possibilidades fisicas, suas singularidades”.

Além do aspecto envolvendo o esquema corporal, a musica engloba nogbes béasicas de
orientacdo espacial, tais como: em cima, em baixo, frente e atrds. Da mesma forma, a expressividade
da crianca se desenvolve, contudo, as criancas ndo devem somente imitar os gestos de um modelo,
no caso o professor, pois essa atitude limitaria a criatividade infantil (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

A musica permite a crianca aprende a combinacao de sons, bem como atribuir significado a
estes sons. “[...] E isso que fara dela um ser humano capaz de compreender os sons de sua cultura e
de fazer entender pelo uso deliberado dessas aprendizagens nas trocas sociais” (CRAIDY;
KAERCER, 2001, p. 130).

Alem do aspecto cultural envolvendo a musica, ela também se revela como instrumento de
socializacéo e criacdo de vinculos entre as criangas e professores. A musica torna-se importante no
desenvolvimento da linguagem oral, pois remete a interacdo do adulto com crianca, da interagdo entre
as préprias criangcas também dos momentos em que as crian¢as somente ouvem ou quando cantam
suas musicas.

Ainda de acordo com Craidy; Kaercher (2001), o trabalho com a musica ndo pode ser mera
repeticdo das palavras e gestos do professor, sendo importante que as criangas tenham em mé&os
objetos musicais para que possam manipular e criar sons diversos.

Enfim, a escrita € o resultado das diversas experiéncias que a crianca realiza durante sua
infancia, ou seja, por meio dos gestos, brincadeiras, manipulagdes e pelo movimento do seu corpo,
proporcionado pelas atividades envolvendo a danga e a musica. Dessa forma, compreendemos que a
escrita se firma nas mais diversas relacoes estabelecidas pela crianca no decorrer das atividades que
realiza.

Os gestos, neste aspecto, sdo a primeira forma de comunicagéo utilizada pela crianca. E, as
brincadeiras, por sua vez determinam regras e desenvolvem nas criangas aspectos afetivos, motor,
social, moral e cognitivo.

A danca no ambiente da educacéo infantil contribui para que a crianca expresse suas emogoes,
tenham mais facilidade de relacionamento, enriquecendo-a culturalmente, bem como auxiliando-a na
construgdo da cidadania e a mesma vivencia cada momento em seu significado. Portanto, a
aprendizagem na educacdo infantil ocorre quando existe uma participagdo da criancga, pois desde o
seu nascimento ela interage com 0 meio e com as proprias pessoas destes, 0 que acaba assim

resultando no seu proprio desenvolvimento.
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A musica quando bem trabalhada na educagdo infantil auxilia no desenvolvimento de
flexibilidade, energia, no desenvolvimento mental, emocional e espiritual. Assim, o trabalho com a
musica ndo deve ser apenas receptivo, mas sim que as criancas devem cantar e se expressar, além de
manipular objetos musicais e criar diversos sons.

O professor da educacédo infantil deve ter uma acdo pedagdgica que articule as multiplas
linguagens inerentes no processo de aquisi¢do do conhecimento, colocando as mesmas em préatica
para atingir suas metas educativas. Este professor deve estabelecer regras, desde que estas deem
condicdes para que ele possa realizar um excelente trabalho com os alunos. Todavia, se a crianca for
reprimida e obrigada a seguir um caminho comum, igual a de todos, ela ndo terd como desenvolver

sua criatividade intelectual.

3 IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO DA TURMA

A turma escolhida para realizar as observagdes de aulas com musica foi a turma 02 da
educacdo infantil da creche com faixa etaria de 03 a 04 anos do turno manha.

A turma possui em seu total de 34 alunos sendo dividido da seguinte forma: 02 alunos na faixa
etaria dos 02 anos, sendo este as duas do sexo feminino e 30 na faixa etaria dos 03 anos sendo 09 do
sexo feminino e 21 do sexo masculino, e 02 na faixa etaria de 04 anos sendo estes do sexo masculino.
A turma ndo possui nenhum repetente, pelo menos foi 0 que nos responderam, alternativamente,

através do sim ou nao.
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Com a obtengdo destes dados foi possivel tracar um perfil melhor dos alunos e montar nossas
estratégias de ensino com vista a um melhor aproveitamento de sua potencialidade e ascensao a um
meio educativo. Por isso o trabalho com musica, com o intuito de proporcionar Aos Alunos Um

Espaco Agradavel E Que Permita Que A Aprendizagem Aconteca De Forma Dinamica E Prazerosa.

4 RESULTADOS ESPERADOS

Este projeto teve bons resultados. No entanto 0 mesmo teve uma boa repercussdo com a turma
trabalhada.

Este trabalho teve como objetivo geral: apresentar a musica como uma alternativa pedagdgica
pratica e eficaz para o desenvolvimento da inteligéncia e socializacdo da crianga. Os objetivos
especificos seguem abaixo:

e Conhecer que com 0 uso da musica nas salas de aula as criancas terdo um bom
desenvolvimento nos mais diferentes contextos de educacao.

e Mostrar que a musica possibilita desenvolver a capacidade de expressdo da crianca.

e Fazer com que os alunos possam interagir melhor com os outros.

e Mostrar que com 0 uso da musica nas escolas as criancas poderdo ampliar seu
conhecimento de mundo.

e Perceber e expressar sensacOes, sentimentos e pensamentos por meio de
improvisacdes, composicdes e interpretagdes musicais.

e Ver amusica como um instrumento capaz de desenvolver a linguagem oral e escrita.

e Despertar e desenvolver o gosto musical.

Para obtencdo dos resultados foram realizadas atividades com musica, nas quais envolvem
dancas, trabalho em grupo, expressdo corporal, intepretacdo das musicas entre outras.

Este trabalho ja estar sendo realizado na sala 02 ha algum tempo, e ndo tem a pretensdo de ser
interrompido pelos professores. O mesmo esté sendo reformulado de acordo com as necessidades que
surgem.

os resultados esperados foram alcancados, alguns com maior potencialidade, outras ndo, mas,

existem mais pontos positivos do que negativos.

PONTOS POSITIVOS PONTOS NEGATIVOS
e PARTICIPACAO  DOS e FALTA DE RECURSOS
ALUNOS e DISPONIBILIDADE DE
ESPACO
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e RESULTADOS
ESPERADO,
ALCANCADO

e SOCIALIZACAO

e APRENDIZAGEM

e RECONHECIMENTO DE

MUNDO

e INDIVIDUOS ATIVOS

NO PROCESSO
ENSINO
APRENDIZAGEM

DE
E

A curto prazo este projeto pretendeu promover a socializacdo e aprendizagem na escola e a

longo prazo o cidadao digno e participativo de sua sociedade.

Par que o projeto acontecesse, apesar da falta de materiais necessario e espago, ndo desanimei,

com tudo, tenho feito o que estd ao meu alcance, pois sei 0 quanto é importante, tanto para mim

quanto para meus alunos sem falar, para sociedade, pois como educadora sei que tipo de cidad&o

pretendo formar e que tipo de cidadéo a sociedade no geral precisa.

5 ATIVIDADES

Neste projeto foram desenvolvidas atividades necessarias tanto para que a socializa¢do

aconteca com a aprendizagem.

De acordo com 0s objetivos segue as atividades abaixo:

Trabalhando com 0 nome préprio e com as letras

+«+ Material que o professor devera fazer

Cartdo de cartolina com 0 nome dos alunos;

Lista com 0 nome de todos os alunos que sera fixado na parede;

Folha mimeografada dividida em retangulo onde serdo escritos o nome de todos

(inclusive o da professora)

«» Atividades com o cartdo de nomes:

Chamar o aluno entregando seu cartéo;
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e Chamar o aluno pelo nome e mostra o cartdo para a classe;

e Mostra o cartdo sem falar o nome esperando que o dono ou algum colega reconheca;

e Mostrar o cartdo sem ler, mas dando uma caracteristica do dono. Os alunos devem
identificar quem é.

e Embaralhar os cartbes, entregar um para cada aluno e pedir que cada um procure o
seu;

e Embaralhar os cartdes, entregar um para cada, o aluno devera entregar ao dono;

e Dispor os cartes sobre uma mesa e pedir que cada um pegue 0 seu;

e Separar os cartdes por fileiras. Colocar um monte de cartdes referente a cada fila na
primeira cadeira. O aluno devera pegar o seu cartdo passando os demais para tras até
que todos peguem o seu;

o Deixar os cartdes sobre uma mesa e pedir que, um por um, pegue um cartdo que nao
seja 0 seu e entregue ao dono;

e Dividir a classe em grupo e pedir que cada um pegue o0 seu cartdo. Vence 0 grupo
onde todos pegarem seus cartdes mais rapido.

e Entregar os cartfes e disponibilizar letras recortadas pedindo que, cubram as letras de
seu cartdo com essas letras moveis;

e Passar o dedo sobre as letras;

e Contar as letras do nome;

e O professor escreve 0 nome de todos os alunos na lousa eles, de posse de seu cartdo
deverdo descobrir onde estar escrito 0 seu nome;

e Separar os cartdes pelo nimero de letras e pedir que descubra qual o critério que o
professor usou. (Letra inicial, letra final,) etc.

e Separar 3 cartbes, mostrar e ler para a classe. Mistura-lo e retirar um. Os alunos
deverdo descobrir qual o cartdo que foi retirado. O dono do nome devera escrevé-lo na
lousa e seus colegas copiam no caderno;

e Separar os cartdes dos alunos que faltaram naquele dia.

Sequéncia de atividade
Titulo: nomes

Eixo: linguagem oral, escrita e socializa¢ao

Etapas previstas
Hora do canto
Pesquisa dos nomes
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e Trabalhando crachas
Em circulo todos cantando esta musica na classe
Fui andando por um caminho
Encontrei a (mostra o crachd)
Segue um aluno falando
A mariana ndo encontrei
Encontrei 0 Jodo

Cada crianca ao ser encontrada ird se colocando em uma roda.

¢ Brincando de roda no patio (socializa¢do) musica
A canoa virou
Pois deixaram ela virar
Foi por causa de

Que ndo soube remar.
e Em roda no patio — musica
Se eu fosse um peixinho e soubesse nadar eu tirava do fundo do mar.
Colocar todos os crachas no centro da roda, falar o nome das criancas, ela ird procurar o seu
cracha e depois se sentar na roda.

e No pétio

Danca das cadeiras, com o crachd em cima da cadeira, quando parar a masica a crianca devera

procurar 0 seu nome para se sentar.

e Titulo: cores

Eixo: matematica
o Etapas previstas

Hora do canto

Musica: borboletinha amarelinha
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Borboletinha amarelinha fazendo chocolate para vovozinha, Poti, Poti perna de pau, olho de
vidro, nariz de pica pau, subi no muro escorreguei cai sentado, mas nao chorei papai me disse que era

engracado andar de brag¢os dados com meu coleguinha.

Musica; tomatinho vermelho

Tomatinho vermelho pela estrada rolou veio um caminhoneiro o tomatinho esmagou, pobre

do tomatinho, coitado do tomatinho catchup virou.

e Titulo: natureza e sociedade

Eixos: 0 meio ambiente e sociedade

o Etapas previstas

Hora da mdsica

Mdusicas com barulho do ambiente, voz dos alunos, barulho do vento, de agua, entre outros

As atividades que envolve a exploracdo de sons, devem ter inicio no ambiente familiar da
crianga, so a partir de entdo que deve ser inserida nos mais variados ambientes, como por exemplo a
escola.

Como exemplo para uma atividade, o professor pode solicitar que as criangas figuem em
silencio e observe os barulhos “sons” ao redor delas. Apods a escuta deve ser proposto que as mesmas
desenhem, que descreva oralmente ou imitem o que ouviram.

Pode-se propor também um passeio pelas dependéncias da escola para descobrir os sons que
podem estar em cada ambiente da escola.

Esta é mais uma forma de integrar os alunos com a sociedade e fazer com que eles possam

interagir com o0 meio em que vivem. O trabalho com este projeto néo foi diferente.

6 COMENTARIOS E CONCLUSOES

Evidenciou-se através deste trabalho que as mais variadas areas do conhecimento podem ser
trabalhadas e estimuladas por meio da pratica da musica. Através desse estudo a musica pode ser
entendida como um instrumento que trabalha na crianca a expresséo de sentimento, ideias, facilita a
comunicacdo com do individuo com ele mesmo e com 0 meio em que esta inserido.

A musica desta forma é considerada como um agente facilitador da aprendizagem, desse modo
se faz necessario que os educadores se sensibilizem no sentido de despertar para a conscientizacéo do
quanto a masica oferece inumeras possibilidades para o desenvolvimento das potencialidades dos

educandos, visto que ela fala de forma direta a mente, ao corpo e consequentemente as emogoes.
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Apresentar a masica na educacdo infantil auxilia a percepcdo, estimula a inteligéncia, tendo
relacdo com as varias habilidades linguisticas e logico-matematica. Essas atividades com musica
também favorece a inclusdo de criancas com necessidades especiais pelo seu aspecto ludico e de livre
expressao, ndo apresenta pressdes nem cobrangas de resultados, € uma forma de observar a crianca,
auxiliando na disseminacdo do desenvolvimento da crianga contribuido para o envolvimento social,
despertando na crianga nocdes de relacGes interpessoais e abrindo espago para que outras
aprendizagens ocorram.
Vale ressaltar que esta pratica teve um bom aproveitamento, como foi citado anteriormente
onde teve carater positivo e 0s negativos foram superados levando em consideracao o esfor¢o de todos
que participaram. Enfim, espero que este trabalho possa ser continuado e que receba o apoio

necessario por parte de todos que fazem a educagdo no municipio de Alhandra.
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A IMPORTANCIA DO OLHAR PSICOPEDAGOGICO NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Déborah Ribeiro Galvao
Isabela Cristina Gomes Ribeiro da Silva
Maria Olimpia Ferreira Bandeira da Silva

RESUMO

Alguns alunos podem apresentar determinados transtornos de aprendizagem que afetam a leitura e
escrita que, por sua vez, sdo evidenciados nas aulas de lingua portuguesa. Esses transtornos sdo
objetos de estudo da area da psicopedagogia cujos conhecimentos séo relevantes para que o professor
de lingua portuguesa tenha consciéncia da existéncia desses transtornos e que ha certas atividades
interventivas que ele pode realizar para ajudar seu aluno a progredir no processo de aprendizagem.
Por esse motivo, este trabalho tem o objetivo de caracterizar a importancia do olhar psicopedagogico
no ensino de lingua portuguesa. Por meio de uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, chegou-
se a concluséo de que se faz importante que o professor de lingua portuguesa tenha um olhar
psicopedagogico em suas aulas e que esse olhar muito tem a contribuir com suas aulas pois, dessa
maneira, pode identificar e auxiliar e melhorar a aprendizagem dos seus alunos que apresentam algum

tipo de transtorno de aprendizagem da leitura e escrita.

Palavras-chave: Psicopedagogia; Transtornos de aprendizagem; Ensino de lingua portuguesa.

1 INTRODUCAO

“Para uma pessoa, a aprendizagem abre o caminho da vida,
do mundo, das possibilidades, para ser feliz”.
Jorge Visca

Em suas palavras, Visca, diz que a aprendizagem abre inimeras portas na vida de uma pessoa.
Quando aprendemos algo novo, percebemos um mundo diferente, com mais sentido. O conhecimento
torna as pessoas melhores e faz com que elas evoluam. Mas 0 que acontece quando uma pessoa tem
dificuldades/transtornos para aprender? E quando isso interfere na leitura e na escrita, o que fazer?

Questoes como essas sdao estudadas e discutidas pela psicopedagogia, pois “interessa a
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Psicopedagogia compreender como se dao os processos de aprendizagem e entender as possiveis
dificuldades situadas nesse movimento” (BEAUCLAIR, 2009, p.19).

Toda crianca tem a capacidade e habilidade de aprender, mas cada uma aprende de um jeito
diferente, do seu jeito, umas com mais facilidade e outras com menos, umas de uma maneira e outras
de outra. H4 momentos que até questdes emocionais, familiares e sociais interferem na aprendizagem
da leitura e escrita da crianca, pois se ela ndo esta feliz ndo conseguira progredir nos estudos. E
pensando nesses temas que este trabalho visa responder a seguinte questdo: qual é a importancia do
olhar psicopedagdgico no ensino de lingua portuguesa?

E nas aulas de lingua portuguesa que as dificuldades/transtornos, que prejudicam a leitura e
escrita, se evidenciam, pois seu objeto de estudo é justamente a escrita e leitura. E nas aulas de
portugués que observamos e praticamos as regras gramaticais de escrita; tem-se contato com texto
escritos de diversos autores e diversos géneros. Portanto, o professor de lingua portuguesa precisa
estar atento a todo momento para tentar identificar se algum aluno estd com problemas para ler e/ou
escrever para que, dessa maneira, possa intervir e ajudar seu aluno a aprender o que é ensinado nas
aulas de lingua portuguesa, pois, sem apoio ou orientacdo, um aluno que apresenta dificuldades tera
poucas ou nenhuma chance de progredir na escola.

E responsabilidade do professor iniciar o apoio e orientagdo juntamente com outros
individuos que circundam o aluno, afinal, é importante que todos aqueles que constituem a escola
(diretor, coordenador, professores de outras disciplinas, etc.), assim como, os familiares daquele
aluno, participem desse processo de superacdo, para que ele consiga, com éxito, progredir na sua
aprendizagem.

Os transtornos de aprendizagem, definidos por Garcia S. (2004, p.15) como “funcionamento
substancialmente abaixo do esperado, considerando a idade cronoldgica do sujeito e seu quociente
intelectual, além de interferirem no rendimento académico ou na vida cotidiana”, podem aparecer,
nas aulas de lingua portuguesa, de varias maneiras, como por exemplo: dislexia, disortografia,
disgrafia, etc. Cabe ao professor ter conhecimento acerca dessas dificuldades para poder auxiliar seus
alunos no processo de aprendizagem de forma adequada. A postura que o professor adota diante de
seus alunos pode ter papel determinante durante a superagéo das dificuldades deles.

Por isso, essa pesquisa se faz importante, pois quando um aluno possui alguma dificuldade na
leitura e/ou escrita, ele precisa urgentemente da ajuda do professor de lingua portuguesa e este, por
sua vez, deve estar preparado para saber lidar com a situacao e, assim, auxiliar seu aluno a superar
suas dificuldades. Essa pesquisa também € importante pelo fato de que, no que diz respeito as
pesquisas do campo da psicopedagogia, sdo poucas aquelas que tratam das dificuldades de
aprendizagem especificamente nas aulas de lingua portuguesa. A maioria delas tratam dessas

dificuldades apenas no processo de alfabetizacdo ou de um modo muito generalizado em relacdo ao
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ensino. Por isso esse trabalho serd mais uma pesquisa que contribuira para a area da psicopedagogia,
do ensino de lingua portuguesa e de outras areas.

Portanto, este trabalho, por meio de uma pesquisa exploratoria e bibliografica, de cunho
qualitativo, tem o objetivo de caracterizar a importancia do olhar psicopedagdgico no ensino de lingua
portuguesa. Para isso, essa pesquisa esta dividida em trés partes. Na primeira, sera apresentado 0s
métodos e a descricdo metodoldgica desta pesquisa visando esclarecer os objetivos e importancia
deste estudo.

Na segunda parte sera explorado o tema “psicopedagogia” com o intuito de contextualizar
essa area, bem como refletir sobre o que seria um “olhar psicopedagogico” no ambito escolar, tendo
por base os conhecimentos de Garcia S. (2004), Scoz (1994), Visca (1987), Beauclair (2009; 2011),
Rubinstein (2010), Souza (2010), Vinh-Bang (1990) e Fini (2010

E por ultimo, na terceira parte, serd discutido a importancia e as contribuicdes da
psicopedagogia para o ensino de lingua portuguesa, visto que os alunos que apresentam alguma
dificuldade de aprendizagem necessitam de um professor que possua um olhar diferenciado no sentido
de ajudar aquele aluno, e, para isso, deve estar preparado. E esta preparacéo pode ser construida pelos
estudos da psicopedagogia.

Portanto, espera-se com essa pesquisa mostrar que nas aulas de lingua portuguesa podem
aparecer transtornos de aprendizagem como: dislexia, disortografia, disgrafia, dentre outros, que
afetam o processo de aprendizagem da leitura e crianca. Mostrar, também, que a psicopedagogia pode
contribuir com ensino de lingua portuguesa, visto que, o aluno que possui algum transtorno de
aprendizagem precisa do apoio do professor (preparado adequadamente) para superar suas
dificuldades. E a preocupacéo da psicopedagogia € justamente resolver essas questdes de dificuldades
de aprendizagem. E apresentar intervencdes que podem ser utilizadas nas aulas de lingua portuguesa
pelo professor. Por esse motivo, esta pesquisa é importante no que diz respeito ao ensino de lingua

portuguesa e a todas as outras disciplinas e de todos 0s niveis de ensino.

2 OBJETIVOS E METODO

2.1 OBJETIVO GERAL

e Caracterizar a importancia do olhar psicopedagdgico para o ensino de Lingua

Portuguesa.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Contextualizar a area da psicopedagogia;
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e Refletir sobre o ensino de ensino de lingua portuguesa;
e Apresentar os transtornos de aprendizagem que afetam a leitura e escrita;

e Sugerir intervencdes que podem ser realizadas pelo professor de lingua portuguesa.

2.3 METODO

Este trabalho diz respeito a uma pesquisa exploratoria classificada como bibliografica, pois
objetiva proporcionar maior intimidade acerca do problema proposto visando elaborar hipdteses a
partir de material ja publicado: livros e artigos cientificos dos principais autores da éarea da
psicopedagogia e do ensino de lingua portuguesa. Tendo, assim, carater qualitativo, ou seja, € voltada
para 0 meio social (mais especificamente educacional) sendo caracterizada como uma busca por

explicar mais a fundo os resultados sem a demarcacédo quantitativa de dados.

3 ASPECTOS GERAIS DA PSICOPEDAGOGIA

3.1 CONTEXTUALIZANDO A AREA DA PSICOPEDAGOGIA

Para que se possa entender qual € a importancia do olhar psicopedagdgico para o ensino de
lingua portuguesa, se faz necessario entender primeiro o que € psicopedagogia e 0 que seria esse
“olhar psicopedagogico”. E, para isso, sera apresentado, a seguir, uma breve contextualizacdo da area
da psicopedagogia: seus caminhos e objetivos, bem como sua atuacdo no ambito escolar. Vale
ressaltar que o objetivo aqui ndo é aprofundar a pesquisa no campo psicopedagogico, e, sim, tracar
um breve perfil, suficiente para o entendimento das contribuicdes dessa area para a atuacdo do
professor na sala de aula.

Em seus estudos, Garcia (2004), traca um breve percurso historico dos estudos sobre as
dificuldades de aprendizagem. Segundo ele, originou-se e desenvolveu-se nos Estados Unidos e no
Canada com uma reunido, que ganhou fama, em Chicago no ano de 1963, na qual um grupo de pais
se juntaram em torno de varios profissionais de diferentes areas, inclusive Samuel Kirk, um dos
principais psicologos educacionais da histéria e o primeiro a utilizar o termo “dificuldades de
aprendizagem”, com o objetivo de propor o modelo padrdo para a avaliacdo e intervencdo das
dificuldades de aprendizagem.

Dai em diante muitos estudiosos (neurologistas, psicologos, professores, psiquiatras)
passaram a pesquisar e a publicar livros de forma especifica sobre essa questdo. Nos anos seguinte, a
partir de 1980, professores de universidades passaram a lecionar disciplinas com foco nas dificuldades

de aprendizagem, dando, ainda mais, &nfase e visibilidade aos estudos nessa area. Até hoje os estudos
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continuam crescendo e, inclusive, foram criados, em varias universidades do mundo, o curso de
graduacdo em psicopedagogia.

No Brasil, de acordo com Scoz (1994), a area da psicopedagogia se intensificou com
surgimento da Associacdo Brasileira de Psicopedagogia (antes chamada de Associacdo de
Psicopedagogos de Sdo Paulo) em 1980, cuja preocupacdo era demarcar o perfil dos profissionais
dessa area e refletir e compartilhar experiéncias de trabalho com foco nas dificuldades de
aprendizagem. Dessa maneira, com o gradativo avanco da psicopedagogia, a Associacdo passou a
expandir seus estudos com diversas palestras, cursos, conferéncias, etc., aprimorando, assim, seus
conhecimentos de maneira multidisciplinar com participacao de profissionais de diversas areas. Com
este breve resumo do percurso histérico compreende-se a grande evolucdo e o continuo avango da
psicopedagogia, assim como, sua importancia nos processos de ensino-aprendizagem.

Visca (1987, p.7) afirma que:

A psicopedagogia nasceu como uma ocupacao empirica pela necessidade de atender as
criangas com dificuldades na aprendizagem, cujas causas eram estudadas pela medicina e
psicologia. Com o decorrer do tempo, 0 que inicialmente foi uma acéo subsidiéria destas
disciplinas, perfilou-se como um conhecimento independente e complementar, possuidor de
um objeto de estudo (o processo de aprendizagem) e de recursos diagndsticos, corretores e
preventivos proprios.

Dessa maneira, pode-se afirmar que os problemas que surgem nas questes de ensino e
aprendizagem estdo sendo pesquisados e estudados, recentemente e com mais frequéncia, pois € de
interesse dos professores, dos familiares e dos proprios alunos com dificuldades de aprendizagem,
entender e resolver esses problemas que trazem muitos obstaculos nao s6 para o percurso escolar,
mas, também, para situacdes cotidianas ao longo da sua vida. E esses problemas, segundo varios
pesquisadores e autores, podem ser causados por diversos fatores bioldgicos (problemas
neurologicos, genéticos, desnutricdo, psicologicos, etc.) e sociais (brigas e problemas de familia,
caréncia afetiva, abandono, abusos de diversas naturezas, bullying, etc.). E por causa da existéncia
desses fatores que cabe ao profissional da psicopedagogia considerar um individuo que possui
necessidade de ajuda especifica vinculado a fatores intrinsecos e extrinsecos do seu cotidiano.

Segundo Beauclair (2009), a psicopedagogia estuda os motivos do ndo-aprender, operando
com diagndsticos e intervencBes com os individuos que, por algum motivo, possuem dificuldades no
que diz respeito ao ato humano de aprender. A psicopedagogia surge com o objetivo de encontrar
procedimentos, maneiras, solucOes, alternativas para resolver as questdes de dificuldade de
aprendizagem de determinada pessoa. De acordo com Rubinstein (2010), no processo diagnostico-
interventivo, o psicopedagogo movimenta seus atos no intuito de erguer hipoteses em relagdo ao (s)
motivo (s) do ndo aprender, identificar a capacidade de aprendizagem e arregimentar o estudante e

todos aqueles que fazem parte do seu cotidiano (familia e escola). Para a realizacdo do diagndstico
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clinico, utiliza-se como instrumentos: entrevistas com familiares, entrevistas com o aprendiz,
comunicagdo com a escola, interagcdo com outros profissionais e devolutiva (feedback).

Ainda de acordo com as observacfes de Rubinstein (2010), no que diz respeito as entrevistas
com a familia, se faz necessario dar atencdo a tudo o que informado, pois muito de revela e se explica
nessa entrevista que, por sua vez, pode ser realizada em dois momentos: escuta do motivo da consulta
(sintomas, problemas e incomodos relatados) e relato do histérico vital e anamnese (antecedentes
natais, doencas familiares, historico escolar, sociabilidade, traumas e educacao familiar).

Nas entrevistas com o aprendiz, é essencial ouvir o que ele tem a dizer, pois, como ja foi dito,
objetiva-se identificar ndo somente as dificuldades, mas também as potencialidades dele. Essa
investigacdo deve envolver aspectos relacionais, cognitivos, motores e pedagdgicos utilizando os
seguintes recursos: “desenhos, escrita livre e dirigida, leitura, propostas pedagdgicas, diagndstico
operatorio, jogo simbolico e de regra, observacdo do material escolar” (RUBINSTEIN, 2010, p.136).
E importante considerar que nem todo individuo coopera ou se envolve com as atividades ou
fracassam nas atividades. E preciso persistir com sutileza e moldar as estratégias de acordo com a
permissividade do aprendiz, lembrando-se que ele esta fragilizado, angustiado, desmotivado,
necessitando que o tratem com paciéncia e compreensao.

Na comunicacdo com a escola ndo ha regras especificas. Ela se faz importante, porque serve
de mediacéo entre o trabalho do psicopedagogo e a pratica da intervencdo. No fim de um processo
avaliativo, o psicopedagogo deve entrar em contato com a escola para dar uma devolutiva e, assim,
manter uma parceria durante o processo de intervencdo. No caso da interagdo com profissionais de
outras, ndo € algo obrigatdrio em todos os casos, apenas naqueles que demonstrem sintomas que ndo
sdo de responsabilidade do campo psicopedagogico trata-los (problemas na diccéo, visao ou audicao,
prescricdo de medicamentos etc.). O profissional deve estar atento ao carater interdisciplinar do
tratamento psicopedagdgico e iniciar parceiras com outras areas sempre que necessario.

Por fim, no que diz respeito ao processo diagndstico, é realizada a devolutiva e
encaminhamento. Apds as entrevistas com familiares e com o aprendiz, o contato com a escola e, se
necessario, o contato com outros profissionais, o psicopedagogo faz uma devolutiva a familia com
um resumo de todo o procedimento expondo e explicando os pontos que vao de acordo com a
demanda dos pais. A partir dai 0 aprendiz é direcionado a uma intervencgéo psicopedagdgica (ou outro
tipo de atendimento) selando-se um acordo por meio de um contrato especificando horarios e
quantidade das sessdes, honorarios, pausas, faltas.

Concluido o diagnostico, se for da vontade (e da possibilidade de fechar o contrato do
atendimento) dos responsédveis do aprendiz, o psicopedagogo planeja e inicia 0 processo de

intervencdo na qual
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O procedimento adotado interfere no processo, com o objetivo de compreendé-lo, explicita-
lo ou corrigi-lo. Introduzir novos elementos para o sujeito pensar poderé levar a quebra de
um padrdo anterior de relacionamento com o mundo das pessoas e das ideias. E isso que
ocorre na intervencao terapéutica (SOUZA, 2010, p.114).

Como foi discutido anteriormente, a intervencao psicopedagogica tem o objetivo de mediar a
relacdo entre o aprendiz e seus meios de conhecimento. Essa intervencdo pode ser guiada de acordo
com o modelo de intervencdo proposta por Vinh-Bang (1990) que foi baseada na metodologia clinica
de Piaget e constitui-se por trés niveis: o nivel individual do aluno, que diz respeito ao preenchimento
das lacunas e correcdo de atrasos; o nivel coletivo de um grupo de alunos, que da conta de aspectos
que foram descuidados, e o nivel da escola, que trabalha em prol da readaptacdo do aprendiz a seu
meio escolar. Essa visdo de intervencdo, apresentada por Vinh-Bang (1990), € uma das possibilidades
de métodos a serem realizados no processo interventivo. Cabe ao psicopedagogo pesquisar e analisar
a situacdo particular de cada aprendiz e elencar os procedimentos coerentes com 0 mesmo.

Afinal, cada ser humano tem um percurso historico diferente do outro, assim como
personalidade e a origem do problema também é extremamente particular. Portanto, um procedimento
é diferente do outro, pois o psicopedagogo vai agir de acordo com particularidade da natureza do
problema daquele individuo. Sabendo disso, o profissional da area psicopedagdgica, age de maneira
interdisciplinar e terapéutica em prol da prevencao e intervencao. 1sso quer dizer que o psicopedagogo
ndo age sozinho. E de extrema importancia a agio de outros individuos que circundam aquele que
tem dificuldades de aprendizagem: familia, todos aqueles que constituem a escola (desde o porteiro
a diretoria), amigos e, também, varios profissionais de acordo com a especificidade do problema:
neurologista, psicélogo, fonoaudidlogo, fisioterapeuta, nutricionista, dentre outros. Todos agindo
juntos, podem proporcionar o progresso do aluno ndao sé no ambito escolar, mas também em todas as
atividades do seu dia a dia.

Nesse sentido, a psicopedagogia pode contribuir no processo de ensino aprendizagem se for
entendido “que educar ¢, em sintese, humanizar o humano” (BEAUCLAIR, 2011, p.102), isto &,
entender que o ser humano ndo é uma maquina com atuacao perfeita e padronizada, e, sim, individuos
com limitagGes e habilidades diferenciadas. Assim, interessa ao psicopedagogo captar quais séo essas
habilidades e usar delas para tornar a aprendizagem concreta. Quando uma pessoa apresenta
dificuldade de aprendizagem, ela ndo precisa de “cura milagrosa”, na verdade ela precisa aprender a
lidar com seu problema, driblando os obstaculos. E ai que a psicopedagogia entra. Ela, juntamente
com aquele que possui determinada dificuldade, descobrirdo meios de tornar a aprendizagem possivel
de acordo com seus potenciais.

De acordo com as pesquisas de Fini (2010), cada vez mais cresce o indice de fracasso escolar.
E é comum responsabilizar, injustamente, ou o aluno, sendo tachado de pregui¢oso, irresponsavel, ou
o professor, julgado como incompetente, descompromissado, despreparado. Mas, na verdade, quando

se h& dificuldade de aprendizagem, nem um nem outro tem culpa. Nesse caso, necessitam apenas de
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ajuda e orientacdo para saber analisar a situacdo de maneira mais ampla e enxergar, a fundo, o real e
verdadeiro motivo do baixo rendimento escolar, reforcando, mais uma vez, a importancia da area da
psicopedagogia para mostrar como devem proceder.

Em suma, o profissional da psicopedagogia:

E como um detetive que busca de pistas, procurando selecioné-las, pois algumas podem ser
falsas, outras irrelevantes, mas sua meta fundamentalmente é investigar todo o processo de
aprendizagem levando em consideracdo a totalidade dos fatores nele envolvidos, para,
valendo-se desta investigacdo, entender a constituicdo da dificuldade de aprendizagem
(RUBINSTEIN, 2010, p.128).

Essa investigacdo é de extrema importancia, pois, € através dela, que sera identificada a causa
da dificuldade de aprendizagem que, como ja foi dito, pode ser de diferentes naturezas. Segundo
Rubinstein (2010), a natureza da dificuldade pode ser enddgena (fatores genéticos, organicos);
endoexdgena (equilibrio emocional, estimulos ambientais); e exdgena (status socioecondmicos, nivel
educacional, cultura). E € a partir dai que serdo formuladas técnicas e procedimentos especificos para
serem aplicados no processo de ensino aprendizagem. Vale ressaltar que € um processo lento e
cauteloso, mas que, com o apoio e dedicagdo de todos os individuos envolvidos, 0 sucesso sera
possivel.

Contudo fica evidente o papel essencial do psicopedagogo no ambito escolar. H& tempos atras
os alunos que obtinham fracasso e baixo rendimento escolar eram julgados como preguicosos e
irresponsaveis ou até mesmo de “burros”. Mas com o passar do tempo professores e pesquisadores
da &rea passaram a enxergar algo por tras daquele fracasso. Perceberam que aqueles alunos ndo
estavam naquela situacdo porque simplesmente ndo gostavam de estudar, na verdade tinham
dificuldades de aprendizagem por vérias razdes. Com o surgimento da atuacdo do profissional da
psicopedagogia, esses alunos passaram a ter a oportunidade de conseguir melhorar na escola. Este,
pois, é o objetivo de estudo do psicopedagogo: investigar os motivos pelos quais esses alunos, que
possuem transtorno de aprendizagem, ndo estdo indo bem na escola. E, com isso, ele formula
especificas técnicas e atividades com o intuito de descobrir a melhor forma de fazer com que o

individuo consiga aprender, e assim, passe a progredir no meio escolar e no meio social.

4 REFLEXOES SOBRE O OLHAR PSICOPEDAGOGICO NA ESCOLA

Até agora foi visto um breve resumo do percurso histérico da area da psicopedagogia dentro
e fora do Brasil e também foi tracado um perfil do papel do psicopedagogo, bem como foi
caracterizado seu objeto de estudo e investigacdo. Mas falta discutir as seguintes questdes: o que é
um olhar psicopedagogico? E qual é a sua relagdo com o processo se ensino aprendizagem? Para
responder a essas perguntas € preciso saber diferenciar o papel do psicopedagogo e o papel do

professor no que diz respeito a intervencdo a ser realizada quando uma dificuldade de aprendizagem
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for detectada. E importante saber o limite, até onde cada um desses dois profissionais pode ir nesse
processo.

O Codigo de Etica do Psicopedagogo, aprovado em 2011, fornecido pela Associacio
Brasileira de Psicopedagogia, ndo proibe que esse profissional atenda familiares, amigos e conhecidos
do seu cotidiano. A escolha de atender ou ndo depende do bom senso do profissional diante da
situacdo. Porém, é necessario refletir sobre o fato de que a intimidade que houver entre o
psicopedagogo e o cliente no dia a dia pode interferir de maneira negativa no procedimento de
intervencdo e terapia. Isso pode acontecer porque o psicopedagogo precisa sondar e fazer
questionamentos sobre a histéria e particularidades do paciente e, se este participa do convivio do
profissional, pode sentir-se constrangido em compartilhar determinadas informacdes e pode oculta-
las, atrapalhando, assim, a consulta e o processo de tratamento. Por isso, 0 psicopedagogo pode obter
mais sucesso se ndo conhecer o paciente, pois determinadas informacdes intimas e particulares
poderdo ser compartilhadas com menos receio, afinal, o julgamento do psicopedagogo serd impessoal.

Contudo, como ja foi dito, nada disso € uma regra. O psicopedagogo trabalha com pessoas e
cada uma delas possui suas particularidades. Portanto se um procedimento funcionou com um
paciente, ndo significa que também funcionara com outro. Cabe ao profissional da psicopedagogia,
de acordo com o perfil do paciente, determinar qual procedimento sera mais conveniente visando
alcancar o sucesso no tratamento, por isso deve ter atencéo e cautela, pois esta lidando com alguém
vulneravel cuja esperanca esté abalada e o psicopedagogo, com seus procedimentos corretos, é quem

vai animéa-la novamente mostrando que ela é capaz de aprender.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com tudo o que foi exposto nesse trabalho até este exato momento, pode-se perceber que o
trabalho do psicopedagogo ¢ bastante complexo “de carater intencional e planejado, exigindo um
certo nivel de estruturagao e¢ formaliza¢ao” (GARCIA, 2004), ou seja, nao pode ser realizado de
qualquer maneira. S8 muito procedimentos a serem realizados sempre com muita prudéncia, pois
ele lida com vidas e, estas, merecem todo cuidado possivel. Assim, fica evidente que é necessario que
essa intervencao seja realizada por um profissional especifico, o psicopedagogo, pois ele podera dar
atendimento exclusivo e eficiente, afinal, este € seu trabalho. Sera que o professor ndo poderia realizar
esse trabalho também? Onde entra o professor nisso tudo?

O professor, independentemente do nivel escolar que leciona, também tem um trabalho
bastante complexo. Além de ter o trabalho de dar aulas, tem os trabalhos a serem realizados antes
(preparar aulas, produzir atividades, pesquisar material, elaborar provas e teste) e depois (corrigir

atividades, testes, provas) da sala de aula. Além disso tem que lidar com classes cheias de alunos cada
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um com suas particularidades em diferentes escolas. Ou seja, possui muito trabalho e
responsabilidades a serem cumpridas.

Isso tudo significa dizer que o trabalho psicopedagogico é carregado de procedimentos
complexos a serem realizados e, para tal, se faz necessario uma intensa dedicacéo. E o professor, com
todo o trabalho que precisa desempenhar, provavelmente ficaria sobrecarregado ou ndo conseguiria
realizar, com eficiéncia, os procedimentos completos da intervencdo psicopedagdgica, afinal sua sala
de aula ndo possui apenas um aluno e, sim, varios, o que prejudicaria qualquer forma de tratamento
com aqguele aluno que possui dificuldades de aprendizagem.

Por tanto, é aconselhavel que os procedimentos psicopedagdgicos sejam realizados pelo
psicopedagogo com o auxilio e apoio, essencial, do professor. E importante ressaltar que essa reflexio
diz respeito ao fato de que, quando um aluno possui determinada dificuldade de aprendizagem, os
pais ou responsaveis devem procurar um psicopedagogo para iniciar os procedimentos necessarios da
intervencéo e, depois, juntamente com o (s) professor (es), complementar o tratamento.

Mas o que acontece quando o aluno possui determinada dificuldade de aprendizagem e néo
tem o0 apoio de um psicopedagogo? Como essa dificuldade podera ser detectada? E ai que entra o
professor. Mesmo tendo uma grande quantidade de alunos e muito trabalho para fazer num tempo
corrido, todo professor conhece seu aluno e percebe quando algo ndo esta indo bem. A questao € que,
quando algo néo esta indo bem, e o professor ndo tem um olhar diferenciado, ele associa o fracasso
do aluno & preguica e irresponsabilidade. Esse olhar diferenciado é justamente o olhar
psicopedagdgico.

Como foi discutido anteriormente o psicopedagogo, ao saber que o individuo ndo estéd indo
bem na escola, ele comeca a investigar os motivos pelos quais isso esta acontecendo, para, assim,
encontrar uma forma de resolver o problema. Por isso o olhar diferenciado é chamado de olhar
psicopedagdgico. E um olhar critico, investigativo, compreensivo, afetuoso, amoroso, pois “novas e
significativas aprendizagens surgem quando nos colocamos em postura amorosa” (BEAUCLAIR,
2011, p.101).

O professor ndo precisa ter formag&o em psicopedagogia para ter esse olhar. E preciso que ele
tenha conhecimento de que dificuldades de aprendizagem existem e que precisam ser trabalhadas de
tal maneira que o aluno encontre uma forma de aprender. Scoz (1994) fala sobre uma visdo sem
preconceitos, sem estereotipos. Um olhar que, ao invés de tachar o aluno de anormal ou problematico,
entende o que ele esta passando e busca ajuda-lo de alguma forma que esta ao seu alcance. Esse € 0

olhar psicopedagdgico que este trabalho discute e julga importante para o ato de ensinar.
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O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZAQAO NA IDADE CERTA-PNAICE O
FORTALECIMENTO DA AC}AO ALFABETIZADORA

Ana Paula Pereira de Araljo Roque
Déborah Ribeiro Galvao

Maria Olimpia Ferreira Bandeira da Silva

1 INTRODUCAO

Hé& dez anos o Brasil registrou avan¢o histéricos no campo da Alfabetizacéo, a implantacao
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. De modo geral na educacdo ampliou-se o
acesso ao ensino, da creche a p6s-graduacéo, estabelecendo estratégias de avaliacdo que focadas no
desempenho nacional da escola publica. Os resultados das pesquisas universitarias, os dados
censitarios nacionais, os diagndsticos dos exames avaliativos revelaram uma evolucdo esperangosa,
no entanto a partir de 2019 fomos vivenciando processos de descontinuidade com substituicdo por
outras politicas de alfabetizacdo, a exemplo do Tempo de Aprender.

No bojo desse movimento vem implementando acdes que visam apoiar a democratizac¢ao do
acesso, a permanéncia na escola e a qualidade do ensino. Essas a¢fes vém no enfrentamento aos
baixos indices de desempenho do Brasil em avalia¢cdes nacionais e internacionais que evidenciam um
dilema da contemporaneidade: nossas criangas concluem os primeiros cinco anos do ensino
fundamental sem o dominio pleno da leitura, escrita e da matematica. As politicas publicas para
educacdo bésica estabelecem a urgéncia histéria de educar com qualidade social todos os seus
cidaddos, garantindo a alfabetizacdo plena de nossas criancas, tendo a escola publica como principal
e amplo espaco de construgéo.

Nesse contexto o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC lancado em
novembro de 2012 pela Medida Provisoria de n° 586 de 2012 com assinatura e adesdo de 5.240
municipios e dos 27 estados da federacéo, foi posteriormente convertido na Lei n°® 12.801 de 24 de
abril de 2013. As Acbes do Pacto apoiam-se em quatro eixos de atuacdo: formacdo continuada
presencial para os professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo, oferecida por
universidades publicas; materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e
tecnologias educacionais fornecidos pelo Ministério da Educacdo - MEC; avaliacdes sistematicas;
gestdo, mobilizacéo e controle social.

Se constituiu como um compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito
Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criangas fossem alfabetizadas até os oito

anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental. Ao aderir ao Pacto, 0s entes governamentais
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se comprometem a: alfabetizar todas as criangas em lingua portuguesa e em matematica; realizar
avaliagdes anuais universais, aplicadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP, junto aos concluintes do 3° ano do ensino fundamental. Os estados tém a
funcdo de apoiar os municipios que tenham aderido ao PNAIC visando sua efetiva implementacao.

No PNAIC, quatro principios centrais serdo considerados ao longo do desenvolvimento do
trabalho pedagdgico:

1.0 Sistema de Escrita Alfabética - SEA é complexo e exige um ensino sistematico e

problematizador;
2. O desenvolvimento das capacidades de leitura e de producdo de textos ocorre durante todo o
processo de escolarizacdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da educacéo béasica, garantindo acesso
precoce a géneros discursivos de circulacdo social e a situac@es de interagcdo em que as criangas se
reconhecam como protagonistas de suas proprias historias;

3. Conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser apropriados pelas
criangas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas diversos e agir na sociedade;

4. A ludicidade e o cuidado com as criangas s@o condic¢Bes basicas nos processos de ensino e
de aprendizagem.

Nesta perspectiva, a alfabetizacdo passa a ser prioridade nacional no contexto atual e o
professor alfabetizador tem a funcéo de auxiliar na formacéao para o bom exercicio da cidadania. Para
exercer sua funcdo de forma plena € preciso ter clareza do que ensina e como ensina. Para isso, nao
basta ser um reprodutor de métodos que objetivem apenas o dominio de um c6digo linguistico. E
preciso ter clareza sobre qual concepc¢éo de alfabetizacdo esta subjacente a sua pratica.

O PNAIC assumiu a concepcdo de alfabetizar letrando estabelecendo que aos oito anos de
idade, as criangas precisam ter a compreensdo do funcionamento do SEA; o dominio das
correspondéncias grafofonicas; a fluéncia de leitura e o dominio de estratégias de compreensédo e de
producédo de textos escritos.

As acdes de formacdo continuada consistiram em um curso presencial para os professores
alfabetizadores, baseado em programas anteriores como o0 Programa Prd-Letramento, cuja
metodologia propde estudos e atividades praticas. Os encontros com os professores alfabetizadores
eram conduzidos por Orientadores de Estudo. Estes eram professores das redes, que também recebiam
formacéo especifica, ministrada por universidades publicas. Era recomendavel que os Orientadores
de Estudo sejam selecionados entre a equipe de tutores formados pelo Pro-Letramento no municipio
ou estado.

O PNAIC previu acbes que contribuiram para o debate acerca dos direitos de aprendizagem
das criancas do ciclo de alfabetizacdo; para os processos de avaliacdo e acompanhamento da

aprendizagem das criancas; para o planejamento e avaliacdo das situacdes didaticas; para o
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conhecimento e uso dos materiais distribuidos pelo MEC, voltados para a melhoria da qualidade do
ensino no ciclo de alfabetizagao.

2 A AVALIACAO NA ALFABETIZACAO

Historicamente, a avaliacdo na escola tem sido concebida a partir de praticas excludentes e
classificatdrias. Essas praticas estdo aliadas a uma perspectiva compartimentada do conhecimento,
distribuido em porcdes desfragmentas, em periodos séries anuais. Segundo essa visdo, cabe ao
professor o papel de sentenciar o dominio desse conhecimento por parte do aluno através de
avaliagBes pontuais ao final de um periodo.

O desempenho do aluno, quantificado em notas, definia seu avan¢o ou estagnagdo em uma
determinada etapa do ensino. O fracasso escolar era considerado como indicacdo da falta de
capacidade dos alunos em aprender a ler e escrever. Essa visao perdurou por muitos anos na educacao
brasileira e estava sustentada em uma perspectiva de curriculo que tinha por base manuais “cartilhas”
que delineavam a prética pedagogica do professor alfabetizador. Tendo em vista essa concepcao, o
professor, também era refém dessa l6gica excludente.

A compreensao do professor e do aluno como sujeitos no processo de aprendizagem surge em
meados da década de 1980 quando pesquisas com relacdo ao fracasso escolar apontam que as praticas
alfabetizadoras baseadas nos métodos tradicionais de ensino ja ndo correspondiam as necessidades
de aprendizagem das criangas, como também, restringiam o professor a mera executor de propostas
que ndo eram pensadas considerando as necessidades de aprendizagem do aluno e seu contexto social.
Esse contexto faz da avaliacdo uma tarefa complexa: pela natureza estrutural do sistema educacional
que confere ao professor o poder de julgar (reprovar); pelas praticas arcaicas e tradicionais ainda
presentes no contexto escolar.

Na década de 1990, a Lei n®9.394 de 20 de dezembro de 1996 estabelece no Art. 24. Paragrafo
V, que a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais;

Possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

Possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado;

Aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

Obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para 0s
casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituices de ensino em seus

regimentos.
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Enquanto politica publica nacional o ciclo de alfabetiza¢do sé se consolida na segunda década
do século XXI. A proposta de implantacdo do ciclo de alfabetizacdo vem imbuida de uma
compreensdo complexa do processo de aquisicdo da leitura e escrita, aspecto que torna imprescindivel
a ampliacdo do tempo destinado a essa tarefa. A implantacdo do ciclo de alfabetizacdo coloca em
evidéncia a necessidade de formagdo continuada para os professores, no sentido de potencializar
praticas ja existentes em redes (municipal e estadual) que ja possuiam um trabalho pautado no regime
ciclado, como também, dar novo sentido as experiéncias educativas que ainda ndo condizem com 0s
desafios postos ao processo de alfabetizacgéo.

Varios autores, pesquisadores da area, defendem a adocdo do ciclo de alfabetizacdo
apresentando argumentos a seu favor em contraposicdo a concepcao tradicional de alfabetizacéo. Os
estudos de Ferreira e Leal (2006) reforcam que a adocdo do regime ciclado contempla: favorecimento
da interdisciplinaridade, da continuidade e da participacdo, respeitando 0s percursos e tempos de
aprendizagem; negacdo da logica excludente e competitiva das séries e ado¢cdo de uma logica
inclusiva e solidaria; consideracdo da perspectiva multicultural, com respeito a diversidade de
saberes, praticas e valores do grupo; e, por fim, rejeicdo & homogeneizacdo e valorizacdo da
heterogeneidade e da diversidade.

Essa forma de pensar a organizacdo do ciclo de alfabetizacdo, sua concepc¢do teorica,
ideologica e metodologica conduz a formas contemporaneas de pensar a avaliagcdo da aprendizagem.
O mito de que a organizagdo por ciclos como sinbnimo da progressdo automatica fundamenta
discursos em defesa da volta da repeténcia no 1° ano como uma estratégia de garantir o dominio da
leitura e da escrita.

No entanto, na proposta dos ciclos de alfabetizacdo contemplada pelo PNAIC, nédo se
defende a aprovacgdo automatica dos alunos, mas o compromisso com as aprendizagens e a construgdo
de conhecimentos dos educandos de modo a garantir que, ao longo do ano escolar e do ciclo, eles
progridam em seus conhecimentos. Considera-se a progressao no ciclo de alfabetizacdo em trés
dimensoes: progressao escolar, relacionada ao direito que a crianca tem de avangar na escolarizacao;
progressao do ensino, que requer a organizacéo e elaboracdo de direitos de aprendizagem em todas
as areas de conhecimento e anos escolares de cada ciclo; e progressdo das aprendizagens, que esta
diretamente ligada a qualidade crescente das aprendizagens construidas ao longo do ano e entre 0s
anos do ciclo de alfabetizacdo pelas criangas.

Uma das acdes sugeridas pelo PNAIC é a criacdo e implantacdo do nucleo de alfabetizacdo
que desenvolveria viria contribuir para que essas dimensdes efetivamente se constituam no cotidiano
das escolas. Inicialmente, conduzindo e articulando a construcdo da proposta pedagogica municipal
para o ciclo de alfabetizacdo. Pensada e construida, coletivamente, com todos 0s seguimentos
envolvidos no processo de ensino aprendizagem: Conselho Municipal de Educacdo, equipe da

secretaria municipal de educacgéo, professores, especialistas, gestores, pais e alunos.
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O envolvimento coletivo no processo de construcdo de uma proposta pedagogica para o ciclo
de alfabetizacdo, visionando desmistificar a ideia do professor como Gnico responsavel pelo processo
de alfabetizacdo dentro do espaco escolar. Segundo a perspectiva do PNAIC a progressdo escolar e a
progressao do ensino sdo aspectos mais globais que envolvem um conjunto de atores responsaveis
pela sua execucdo em ac¢des conjuntas de cunho politico, técnico e pedagdgico.

A segunda estratégia do ndcleo de alfabetizacdo municipal seria garantir a formacao
continuada dos atores envolvidos no processo educativo em consonancia com a formacéo do PNAIC,
potencializando as praticas desenvolvidas na escola a partir do acompanhamento pedagogico
sistematico dessas praticas no “locus” da escola. Essa dindmica estaria realimentando a agdo a partir
dos desafios continuos.

Neste sentido, a perspectiva de avaliagdo defendida pelo ndcleo estd pautada em uma
concepcao emancipatoria, mediadora, libertadora e dialdgica. Sobre esse aspecto Vasconcelos (1994)
afirma que a avaliacdo € um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflex&@o
critica sobre a préatica, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e
possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os obstaculos. Ao constituir-se
como processo, a avaliacdo esta a servico do aluno no acompanhamento e na criacdo de condicdes
objetivas, tanto para a superacdo das dificuldades como para o avanco da compreensdo de como esta
se dando ou néo a sua aprendizagem.

Os estudos de Hoffmann (2003) reforcam que, a avaliacéo é essencial a educacéo e deve ser
concebida como problematizagdo, questionamento e reflexdo sobre a agdo. Para a autora, o professor
deve avaliar constantemente sua préatica, para instalar na docéncia a reflexdao-acdo-reflexao sobre o
conhecimento construido com os alunos. Nesse sentido, o papel do educador é possibilitar ao aluno a
construgcdo de conhecimento, em um processo espiralado em que seré necessario tanto a formulagao

como a reformulacdo de hipoteses.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, concluimos que pensar o lugar da avaliacdo na alfabetizacdo é posicionar-se como
sujeitos historicos e politicos, construtores de cultura, em defesa dos direitos de uma grande parcela
da populacdo que tem sido destituida dos direitos basicos. No que concerne a educacédo é excluida
quando ndo consegue desenvolver com qualidade e significado sua trajetoria escolar.
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RESUMO

A obra Menino de Engenho, do autor José Lins do Rego, € considerada um marco na literatura
brasileira, ndo s6 pelo seu lirismo e pela riqueza imagética. Como também, por ser um retrato do pais
nos anos XX, dado o conjunto de aspectos e tematicas que possibilitam, a partir da composicao e
descricdo de situagdes sociais, a compreensdo da situacdo do povo brasileiro, especificamente os
nordestinos. Encontramos em todo o romance, um olhar atento as questdes politicas, econdémicas e
sociais, vemos que o autor tece uma denlncia social a partir de uma perspectiva regionalista e
memorialista. Pensando nisso, visamos identificar como é desenvolvido o papel desses elementos na
construcdo dessa denunciacdo social. Em termos de resultado, notamos que utilizar o narrador-
personagem que € uma criancga na descri¢do da realidade e desigualdade social, mostra como a falta
de entendimento do menino para tais acontecimentos enfatiza as problematicas. Por fim, no que se
refere a fundamentacdo tedrica, nos baseamos nos estudos de Almeida (1999), Cereja e Magalhaes
(2005), entre outros.

Palavras-chave: Memoria; Regionalismo; Denuncia social; Literatura brasileira.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Cabem no conjunto de obras rotuladas como regionalistas diversas publica¢es dedicadas a
descricdo da constituicdo da sociedade brasileira. Muitos dos éxitos editoriais dessa vertente sao
constituidos de uma contundente critica social acerca das condi¢fes de vida das populagbes mais
afastadas dos centros econdmicos sulistas. O Nordeste é cenario frequente desses enredos e espacgo
recorrente nas narrativas que compdem a literatura da chamada Geracao de Trinta.

Sucessos de publico e critica de escritores como Graciliano Ramos, Rachel de Queiroz, Jorge
Amado, José Américo de Almeida e José Lins do Rego integram esse movimento. Esses autores, cada
qual a sua maneira, descreveram importantes aspectos da constituicdo social do Brasil que
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possibilitam compreender as muitas contradi¢des que forjam as profundas desigualdades sociais desse
pais.

Nessa perspectiva, interessa-nos neste trabalho observar os mecanismos narrativos utilizados
pelo Ultimo integrante da lista indicada acima. Especificamente no tange a sua obra inaugural: Menino
de Engenho. Publicado em 1932, o primeiro romance de José Lins do Rego traz em seu enredo, assim
como seus contemporaneos, os elementos regionalistas e a critica social. Esta, no entanto, é
falsamente atenuada por uma narragdo aparentemente despretensiosa. Sob o olhar de um narrador
crianca, o enredo é contado de um ponto de vista pueril que desprende a atencdo do leitor a critica
social presente no contexto patriarcal descrito na obra.

Passada num cenario rural, a estoria contada pelo narrador-personagem Carlinhos esbogca um
ambiente patriarcalista vivenciado durante sua infancia, contexto que influencia as atitudes do
personagem ao longo dos quarenta capitulos que integram o livro. Destacam-se nesse enredo
memorialista, a infancia, o regionalismo e a desigualdade de classe. Este trabalho propde uma analise
desses trés aspectos com o fito de observar como essas questfes sdo desenvolvidas ao longo da
narrativa. Para tanto, este estudo se divide em trés partes. Primeiro, uma breve descri¢do da biografia
do autor. Em seguida, o desenvolvimento da analise das questfes pontuadas anteriormente. Ao final,

algumas consideracdes quanto aos resultados obtidos nesse percurso.

2 SOBRE O AUTOR: JOSE LINS DO REGO

José Lins do Rego Cavalcanti, filho de Jodo do Rego Cavalcanti e de Amélia Lins Cavalcanti,
nasceu no Engenho Corredor, municipio de Pilar, no estado paraibano, no dia 3 de junho de 1901 e
faleceu na cidade do Rio de Janeiro em setembro de 1957. Foi romancista, cronista, jornalista e, no
ano de 1955, foi eleito o quarto ocupante da Cadeira 25 da Academia Brasileira de Letras.

No que se refere a academia, o autor fez os seus primeiros estudos no Colégio de Itabaiana,
na Paraiba, no Instituto Nossa Senhora do Carmo e no Colégio Diocesano Pio X, situado na capital
Jodo Pessoa. Tempos depois, estudou no Colégio Carneiro Ledo e Osvaldo Cruz, no Recife, e assim
passou a revelar o seu talento artistico literario, principalmente apds o contato com obras como O
Ateneu (Pompéia, 1918) e Dom Casmurro (Machado de Assis, 1899). No ano de 1922, José Lins
fundou o seminario Dom Casmurro e no mesmo periodo colaborou com o Jornal do Recife. No ano
seguinte, formou-se na faculdade de Direito do Recife, onde teve a oportunidade de ampliar suas
amizades com o meio literario do estado pernambucano. Dessa forma, o escritor paraibano tornou-se
amigo de José Américo de Almeida, Osdrio Borba, Luis Delgado e Gilberto Freyre.

Em 1924, casou-se com D. Filomena Masa Lins do Rego e se mudou para Maceio, onde
exerceu a funcdo de fiscal de bancos e de consumo até 1935. Ainda na capital de Alagoas, José Lins
comecou a colaborar com o Jornal de Alagoas, com isso conheceu e passou a participar do grupo de
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autores como Graciliano Ramos, Rachel de Queiroz, Jorge de Lima, Aurélio Buarque de Holanda
entre outros. Apos esse contato com o meio literario, ndo demorou muito até que Lins publicasse o
seu primeiro livro. Em 1932 lancou Menino de Engenho, obra fundamental na histéria da literatura
brasileira. O livro contou com uma critica elogiosa e recebeu o prémio da Fundacdo Graca Aranha.
Em 1933, nasceu Doidinho, livro que continua a histéria do Menino de Engenho.

Em 1935, mudou-se para o Rio de Janeiro, continuando seu oficio como jornalista e
publicando cronicas diarias em varios periodicos. Inclusive, o autor passou a publicar um livro por
ano. No gue concerne a sua obra, encontramos um carater memorialista, a presenca do regionalismo,
0 saudosismo, bem como temas politicos, sociais e econdmicos, muitas vezes voltados para a situacao
do Nordeste. Entretanto, € fundamental informar que a caracteristica mais que compde sua obra é o
espaco em que ela é pensada, vemos que sua obra esta dividida em trés teméticas centrais: O ciclo da
cana-de-acucar; o ciclo do cangago, misticismo e seca; e obras independentes, essas também
vinculadas ao Nordeste.

Em sua autobiografia, o autor se descreve da seguinte forma:

Tenho quarenta e seis anos, moreno, cabelos pretos, com meia dizia de fios brancos, 1 metro
e 74 centimetros, casado, com trés filhas e um genro. 86 quilos bem pesados, muita salde e
muito medo de morrer. N&o gosto de trabalhar, ndo fumo, durmo com muitos sonos e ja
escrevi onze romances. Se chove, tenho saudades do sol; se faz calor, tenho saudades da
chuva. Vou ao futebol, e sofro como um pobre-diabo. Jogo ténis, pessimamente, e daria tudo
para ver o meu clube campedo de tudo. REGO, 2010, 142).%

A respeito desse autorretrato, Benjamin Abdala Jr. (2010, p. 142), argumenta que Lins nos
expoe uma imagem com “tracos contraditorios € humoristicos” que delineiam a imagem bastante
brasileira do romancista. Suas principais obras: Menino de Engenho (1932), Doidinho (1933), Bangué
(1934), O moleque Ricardo (1935), Usina (1936), Historias da velha Totdnia (1936), Pureza (1937),
Pedra bonita (1938), Riacho doce (1939), Agua-mae (1941), Gordos e magros (1942), Fogo morto
(1943), Poesia e vida (1945). Entre essas obras, trés conquistaram prémios: Menino de engenho
recebeu o Prémio da Fundacdo Graca Aranha, Agua-mae recebeu o Prémio Felipe d’Oliveira e o

romance Euridice ganhou o Prémio Fabio Prado.

3 A INFANCIA DO MENINO DE ENGENHO

22 Informacao retirada do livro Menino de Engenho, edi¢do de 2010, Editora José Olympio, nos dados biograficos
do autor, escrito por Benjamin Abdala Jr.
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Apos a morte da sua mae, Carlos de Melo, protagonista do enredo e mais conhecido como
Carlinhos, vai morar no engenho do avé materno. Ao se mudar para nova casa, comecga a conviver
com 0s seus tios, trabalhadores e moradores do mencionado engenho. Com o passar do tempo,
Carlinhos vai analisando o novo mundo em que foi inserido e notando que o pai de sua falecida mae,
coronel José Paulino, é dono de muitas terras e engenhos.

No engenho Santa Rosa, 0 protagonista se distancia cada vez mais do mundo de seus pais,
percorrendo entre a casa grande, local que o avd morava, a senzala, alojamento dos escravos, e 0
mundo dos garotos da fazenda, ira criar uma imagem da infancia em que o aparecimento desses
componentes terdo tracos em sua vida adulta. No momento em que Carlinhos chega ao engenho do
coronel, um universo de possibilidades é colocado diante de seus olhos.

O menino de engenho tinha uma imaginagdo inventiva, conforme Rego (1957, p. 32), “Um
dos nossos brinquedos preferidos era até o de fingirmos de cangaceiros, com espada de pau e
capacetes no ombro, e o mais forte dos nossos fazendo de Antonio Silvino”. A perspectiva entre o
real e o ficticio, aconteceu depois de o cangaceiro ter visitado o engenho Santa Rosa. A criatividade
e a fantasia sdo integrantes fundamentais a existéncia infantil.

O protagonista teve muitas dificuldades na infancia. A orfandade com apenas quatro anos de
idade, foi o inicio dos seus obstadculos. No entanto, somos capazes de analisar momentos de
serenidade, de alegria e de uma vivéncia infantil cheia de desejo e animacdo. José Lins do Rego relata
alguns momentos felizes de Carlinhos, como a cheia do rio Paraiba, que para muitos foi um momento
de desespero, mas para 0 garoto era um divertimento com 0s amigos e as histdrias de assombragéo

contadas na cozinha.

Fui dormir com a cabeca cheia de tanta novidade. E alta noite acordamos com o barulho que
ia pela casa. Era que as aguas estavam crescendo cada vez mais. E se continuassem assim, de
manhd estariam dentro da casagrande. [...] N&o sei por que, eu tinha vontade que o rio
continuasse a encher, a entrar por toda parte com as suas aguas sujas. Queria ver os bals
nadando dentro de casa. [...] Para os meninos tudo isto parecia uma festa. Saltdvamos de
contentes com as arrumagdes. E quando saimos no carro parecia que iamos fazer uma
daquelas nossas visitas a outros engenhos. Pela estrada encontrdvamos gente com noticias da
cheia para as bandas do Pilar. “Na rua da Palha ndo ficara uma casa em pé. A canoa virara,
morrendo seis pessoas. A ponte de Itabaiana acabou-se” (REGO, 1957, p. 24-26).

O narrador-personagem relata que aquelas histdrias de assombragdo contadas pelas negras que
trabalhavam na cozinha marcaram tanto a sua infancia, que ficou registrada em sua vida adulta. A
imagem da senzala tem uma atribuicdo importante na infancia do garoto, mesmo o cenario sendo
posterior & escravatura, ainda persistia a senzala. De acordo com Carlinhos, aquelas negras, que

contavam histdrias mal-assombradas, seguiam no engenho vivendo da mesma forma.

Restava ainda a senzala dos tempos do cativeiro. Uns vinte quartos com o mesmo alpendre
na frente. As negras do meu avé, mesmo depois da abolicdo, ficaram todas no engenho, ndo
deixaram a rua, como elas chamavam a senzala. E ali foram morrendo de velhas. Conheci
umas quatro: Maria Gorda, Generosa, Galdina e Romana. O meu av0 continuava a dar-lhes
de comer e vestir. E elas a trabalharem de graga, com a mesma alegria da escraviddo. As suas
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filhas e netas iam-lhes sucedendo na serviddo, com 0 mesmo amor a casa-grande e a mesma
passividade de bons animais domésticos (REGO, 1957, p.53).

A velha Galdina era outra coisa. Africana também, de Angola, andava de muletas, pois
quebrara uma perna fazendo cabra-cega para brincar com 0s meninos. Fora ama de braco de
meu av0, e todos n6s a chamavamos de vovo. [...] A vovo contava que via almas, passaros
brancos batendo asas pelas paredes. Na viagem, estas almas, de noite, ficavam voando por
cima dos negros amarrados. E nos ensinava uns restos de palavras que ela ainda sabia de sua
lingua (REGO, 1957, p. 58-59).

Desse modo, José Lins, atraves da sua escrita, mostra a revolta ou 0s sentimentos
contraditorios e complexos das vivéncias de uma infancia cheia de dificuldades e obstaculos. Mostra
que até o neto do senhor do engenho percebia como eram tratadas as mulheres que cozinhavam na
casa grande, notava como era cuidado, por ser um dos herdeiros, via diariamente a injusti¢a. O proprio
protagonista relatava todos os absurdos que vi e ouvi naguele cenario, mesmo sem entender o0 que era

certo ou errado.

4 O REGIONALISMO DO LIVRO MENINO DE ENGENHO

No decorrer do século XX, o regionalismo obteve significativa expressdo, evidenciando o
Nordeste e as organizacdes de poder de um local notado ndo somente pelas qualidades de cenéarios
fisicos, mas também pelo aspecto de organizacdo e atividade do poder das nobrezas sobre 0s menos
beneficiados. Conforme Cereja e Magalhaes (2005, p. 137), “o romance nordestino entra numa fase
nova, de denuncia das agruras da seca e da migragdo, dos problemas do trabalhador rural, da miséria
e da ignorancia”.

Na obra Menino de engenho, o autor, José Lins do Rego, utiliza expressbes e discursos
caracteristicos do regionalismo nordestino, aspectos significativos para um desempenho
interdisciplinar, dessa maneira, por intermédio dos personagens e do meio o escritor nos propde
aprofundar em um espaco regional com suas caracteristicas distintas. Pois é através do engenho Santa
Rosa que o autor compde sua criatividade, sempre se importando em deixar a sua critica.

A descricdo de espacos de modo que mostre ao leitor conhecimentos de caracteristicas
especificas da regido apontada é um dos principais tracos do romance regionalista. Observemos na

passagem a seguir:

E por onde as 4guas tinham passado, espelhava ao sol uma lama cor de moedas de ouro: o
limo que ia fazer a fartura dos novos partidos. O meu avd esperava no terreiro. Quando
chegamos, comecou a interrogar-nos sobre tudo por que tinhamos passado. — A cheia
destruiu mais que em setenta e cinco. O Joca perdeu a semente de cana. A linha férrea foi
arrastada em mais de um quildmetro no Engenho Novo. No Espirito Santo cairam ruas de
casas. H& muita Miséria. Muita fome no povo. O governo estd a mandar mantimentos. Havia
uma sombria tristeza na gente da casa-grande. Ha trés dias que ali ndo se dormia, comia-se
as pressas, com o pavor da inundagéo. (REGO, 1957, p. 31).

No trecho acima, o cenario descrito é uma narracdo de como ficou o engenho depois de uma

inundag@o. Com o propdsito de mostrar como as pessoas ficaram apos aquele temido desastre. O
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coronel José Paulino busca saber tudo o que aconteceu naquele periodo de desespero. E 0 que mais
chama a aten¢do nessa descri¢do € como o autor, de forma poética, estabelece uma relagdo entre a

moeda e a lama, conseguindo unir a riqueza e o abismo usando a metafora.

5 DESIGUALDADE DE CLASSE

Em Menino de Engenho, a desigualdade de classe é marcada pelo tratamento diferenciado
conferido aos familiares do coronel José Paulino. Carlinhos, narrador-personagem e seu neto,
demonstra em diversos trechos do livro as vantagens de se pertencer a familia mais poderosa da
regifo. E esse 0 caso de um excerto que versa sobre a vivéncia do protagonista ao aprender as
primeiras letras. Cercado de colegas de origem humilde, Carlinhos recebe olhares muito mais

benevolentes do que aqueles dedicados aos demais alunos:

Botaram-me para aprender as primeiras letras em casa dum dr. Figueiredo [...]. Fui ali
recebido com 0s agrados e as condescendéncias que reservavam para o neto do prefeito da
terra. [...] Depois mandaram-me para a aula dum outro professor, com outros meninos, todos
de gente pobre. Havia para mim um regime de excecdo. N&o brigavam comigo. Existia um
copo separado para eu beber agua, e um tamborete de palhinha para “o neto do coronel Z¢
Paulino”. [...] Eu me sentia bem com esse regime de miséria. Os meninos ndo tinham raiva
de mim. Muitos deles eram de moradores do engenho. Parece que ainda os vejo, com seus
bauzinhos de flandres, voltando a pé para casa, a olharem para mim, de bolsa a tiracolo, na
garupa do cavalo branco que me levava e trazia da escola (REGO, 1957, p. 32-33).

A desigualdade ¢ naturalizada. Inquestionavel aos dominados e benéfica aos dominantes. Para
eles, os contrastantes “regimes de miséria e de exce¢ao” sdo fins necessarios a manutengdo do poder.
E néo ficam restritos ao tratamento dado em sala de aula. A diferenga entre a “gente pobre” e a familia
Paulino é marcante também no que diz respeito ao comportamento. Para estes, a avaliacdo de condutas
reprovaveis se da por julgamentos com menos alarde, amenizados em funcdo da hierarquia social. E
as (raras) punicdes que lhe cabem sdo igualmente desproporcionais a gravidade do delito.

Relativizacdo inaplicavel a conduta semelhante cometida por autor de condicdo social distinta:

O meu av6 mandou botar o cabra no tronco. E n6s fomos vé-lo, estendido no chao, com o pé
metido no furo do suplicio. Raramente eu tinha visto gente no tronco. Somente um negro
ladrdo de cavalos ficara ali até que chegassem os soldados da vila, que o levaram. Agora,
porém, Chico Pereira estava 14, com os pés no buraco redondo. — E mentira daquela bicha
severgonha. Ela botou pra cima de mim os estragos que os outros fez. Ela pode casar com o
diabo, comigo ndo. O coronel me mata, mas eu ndo me amarro com aquela peste. Vou pra
cadeia, crio bicho na peia, mas ndo vivo com a descarada daquela quenga. Eu n&o tapo buraco
dos outros. [...] A tarde, estava 0 meu avd sentado na sua cadeira, perto da banca, no alpendre,
guando chegaram Maria Pia e a mée. Vinham todas duas chorando. [...] O meu avé ordenou
que acabasse com aquela latomia. E mandou buscar um livro que havia debaixo do santuario.
— Vocé vai jurar em cima deste livro santo como contara a verdade de tudo. O cabra esta no
tronco. Ele nega, prefere morrer a casar. Vamos, bote a méo aqui em cima e diga o nome de
quem lhe fez mal. [...] E a mulata com os olhos esbugalhados: — Juro que foi o doutor Juca
quem me fez mal. O meu av0 ndo deu uma palavra. S6 fez dizer: — Soltem o cabra. [...] Na
casa-grande s se falava baixinho no caso. Minha tia Maria ndo me deu uma palavra. Na hora
da ceia meu avod pouco falou. Tio Juca ndo viera para a mesa. Apenas no fim o velho José
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Paulino queixou-se: — N&o sei pra que servem os estudos. A gente gasta um dinheir&o, e eles
voltam pra fazer besteiras desta ordem (REGO, 1957, p. 42-45).

A “anistia” concedida ao filho, mais que o reflexo de uma desigualdade de tratamento entre
classes, revela a continuidade de um ciclo patriarcal. O desapontamento do pai se da ndo em relagao
a condenacgdo ao comportamento do filho, mas a consequéncia dessa conduta. A demonstracdo de
virilidade é uma atitude louvavel numa cultura de dominagdo masculina que independe de tabus
sociais concernentes ao sexo e impostos ao género oposto. O vir a tona € o problema. A

condescendéncia do coronel é justificada, entre outras coisas, pelo conhecimento de causa:

Mas néo fez o barulho que eu esperava. Para estas coisas 0 velho olhava por cima. A sua vida
também fora cheia de irregularidades dessa natureza. Quando brigou com o tio Juca por causa
da mulata Maria Pia, ouvi a negra Generosa dizendo na cozinha: — Quem fala! Quando era
mais mogo, parecia um paid’égua atrds das negras. O seu Juca teve a quem puxar (REGO,
1957, p. 116).

Seguida a risca, a tradicdo familiar de “irregularidades” ¢ continuada por Carlinhos de forma
prodigiosa e dada de maneira precoce. As inclinagdes sexuais do protagonista sdo demonstradas ainda
nos primeiros anos da infancia e, desproporcionais a idade, sdo intensificadas a medida em que ele

cresce. A sensualidade € insinuada desde o periodo de alfabetizacéo:

Tinha o meu mestre uma mulher morena e bonita, que me beijava todas as vezes que eu
chegava, que me fazia as vontades: chamava-se Judite. Gostava dela diferente do que sentia
pela minha tia Maria. Ela sempre que me ensinava as letras debrucava-se por cima de mim.
E 0s seus abracos e 0s seus beijos eram 0s mais quentes que ja tinha recebido. [...] E 0 meu
coracdo sentiu-se cheio de uma afeicdo estranha pela sua mulher. Era tdo terna para mim, me
punha no colo para me agradar, para me dizer que me queria um bem de mée. Eu sentia o seu
sofrimento como se fosse 0 meu. Foi ali com ela, sentindo o cheiro de seus cabelos pretos e
a boa caricia de suas maos morenas, que aprendi as letras do alfabeto. Sonhava com ela de
noite, e ndo gostava dos domingos porque ia ficar longe de seus beijos e abracos (REGO,
1957, p. 32-33).

“Os meus impulsos tinham mais anos que minha idade. [...] O sexo crescia em mim mais
depressa que as pernas e os bragos” (p. 112), reconhece o personagem que, a essa altura do enredo,
aos doze anos de idade, ja havia “conhecido uma mulher, como homem” (p.123). A experiéncia e o
publico conhecimento dessas aventuras opera mudancas no personagem que, envaidecido, demonstra
sem maiores constrangimentos seu caréater libertino. Encarada como gracejo, a conduta se enquadra

no “regime de excegdes” aplicavel aos homens da familia Paulino.

Via-me mais alguma coisa que um menino; e mesmo ja me olhavam diferente. Ja ndo tinham
para mim as condescendéncias que se reservam as criangas. As negras faziam-me de homem.
N&o paravam as conversas quando eu chegava. Enxeriam-se. Procurava as lavadeiras de
roupa pela beira do rio. Ficavam quase nuas, batendo os panos nas pedras. Tomava banho
despido junto delas, olhando as suas partes relaxadamente descobertas. — Sai dai, menino
safado! Mas riam-se, gostando da curiosidade. Agora o engenho oferecia-me o amor por toda
a parte: na senzala, na beira do rio, nas casas de palha. Os moleques levavam-me para as
visitas por debaixo dos matos, esperando a vez de cada um. Na casa-grande os homens
achavam graca de tanta libertinagem (REGO, 1957, p. 117).
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Os recorrentes impulsos sexuais e a condescendéncia com que séo tratados possuem muitos
exemplos enquadraveis sob uma perspectiva de classe. Mas ha também outros excertos que sao tipicos
modelos das disparidades econémicas comumente denunciadas nas obras modernistas. As idas dos
personagens aos cenarios mais além dos dominios da casa grande revelam um cenario de miséria
contrastante com a imagem que se tem do engenho. Talvez seja o capitulo dezesseis o mais
representativo nesse sentido. No qual Carlinhos, em companhia do av0, percorre as terras do coronel

e descreve um cenario de extrema pobreza.

Andavamos muito nessas suas visitas de patriarca. Ele parava de porta em porta, batendo com
a tabica de cipdpau nas janelas fechadas. Acudia sempre uma mulher de cara de necessidade:
a pobre mulher que paria os seus muitos filhos em cama de vara e criava-os até grandes com
o leite de seus Uberes de mochila. Elas respondiam pelos maridos: — Anda no rogado. —
Estd doente. — Foi pra rua comprar gas. Outras se lastimavam de doengas em casa, com 0s
meninos de sezdo e o pai entrevado em cima da cama. [...] E 0s meninos nus, de barriga
tinindo como bodoque. E 0 mais pequeno na lama, brincando com o borro sujo como se fosse
com areia da praia. [...] E numa casa de palha uma mulher branca, como de madapol&o, sem
uma gota de sangue na cara, com um menino pequeno engatinhando no chdo quente do
terreiro e o outro de peito, nos bragos: era a mulher de Chico Baixinho. Tinha parido ha oito
dias, e o marido no mundo. — Ninguém sabe onde ele anda, seu coronel. Aquilo é um
desgracado. Me deixou em cima da cama com a barriga rachando, e danou-se. S6 ndo morri
a mingua porque o povo daqui socorreu (REGO, 1957, p. 36-38).

6 CONSIDERACOES FINAIS

O olhar memorialista e infantil dedicado ao longo das paginas de Menino de Engenho nos traz
um cenario tipicamente nordestino e pouco diverso das imagens evocadas por outras obras
modernistas da década de trinta. A denuncia social, elemento fortemente preconizado pelo projeto
ideoldgico dos escritores dessa geracdo, esta também presente no romance de José Lins do Rego. No
entanto, a sobreposicao de ideias e a alternancia de memorias do narrador-personagem infantil pode

denotar a auséncia dessa critica. Para Almeida (1999, p. 217):

O modo atenuado como aparece descrita em Menino de Engenho a realidade social do meio
agrario nordestino, passando o narrador um pouco por alto sobre os aspectos menos atraentes
dessa realidade, deve-se, além das razdes convencionais analisadas, de ordem biogréfica e
cultural, & natureza mesma do projeto estético do romance, muito mais de evocagdo lirica do
que de dendncia social.

De fato, a denuncia social parece atenuada por uma visdo infantil cujo enfoque memorialista
dedica olhares a assuntos diversos e desprovidos de uma critica social contundente. Porém, no tocante
a esse aspecto, cabe a ressalva de que essa interpretacdo ndo pode se revestir de um valor absoluto e
negar a existéncia de pontos que gerem reflexdes profundas acerca das contradi¢des sociais que
constituem o Brasil. A critica presente nessa obra apresenta-se esporadicamente. Fato que demanda
a observacéo da constituicdo do enredo como um todo.

O retrato de contrastes descrito ao longo da narrativa € em si uma denudncia, para a qual cabe

a maxima de que mais vale uma imagem do que mil palavras. N&o faltam ao enredo trechos voltados
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(tacitamente) a exposicao de temas como a exploracdo das jornadas de trabalho, a condi¢do do negro
no contexto pos-abolicdo, a animalizagdo dos homens imersos nessas circunstancias e as disparidades
sociais.

Na andlise proposta neste estudo, buscou-se ressaltar trés elementos: a infancia, o
regionalismo e a desigualdade social. Essa breve observagdo permite-nos algumas constatagdes: 1. a
infancia é um elemento predominante mostrado a partir da alternancia entre elementos essencialmente
pueris e a convivéncia com a dindmica da vida adulta, o que implica no amadurecimento precoce do
protagonista; 2. a descricdo dessa fase se d4 com “as cores locais” determinadas pela estética
modernista, a partir de um cenario tipicamente rural marcado pelo uso de vocabulario estritamente
regional; 3. esses aspectos estdo situados entre diversos trechos que deixam entrever as marcas
patriarcais que garantem (garantiam?) um tratamento diferenciado oriundo da desigualdade de classe

(e de género) que sustenta/sustentava outros contrastes recorrentes no contexto rural nordestino.
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O PAPEL DO SUPERVISOR/COORDENADOR COMO UM COOPERADOR PARA O
SUCESSO DA COMUNIDADE ESCOLAR

Maria Olimpia Ferreira Bandeira da Silva®
Ana Paula Pereira de Araujo Roque
Adevaldo Francisco dos Santos

RESUMO

Este trabalho intitulado com “O papel do supervisor/coordenador como um cooperador para o sucesso
da comunidade escolar” tem como objetivo apresentar fatores que impactam positivamente na acao
do supervisor dentro da perspectiva de uma agédo renovada diante do espaco escolar, defendendo a
presenga do supervisor/coordenador ndo seja encarada com uma “pedra no sapato” dos professores
ou um mero fiscalizador e sim com um apoiador. O problema que direcionou esta pesquisa baseia-se
no seguinte questionamento: Como dever a acdo supervisora de modo que, contribuia
significativamente para o sucesso da comunidade escolar? A metodologia usada foi totalmente
baseada em pesquisas bibliograficas baseadas em autores que tratam sobre o tema, supervisao e

coordenacao nos espacos escolares.

Palavras-chave: Supervisor; Coordenador; Comunidade escolar; Acdo Supervisora.

1 INTRODUCAO

Este trabalho tratara sobre O papel do supervisor/coordenador como um cooperador para o
sucesso da comunidade escolar. A ideia de Supervisdo vem tomando cada vez mais 0S espacos
institucionais, com o objetivo de buscar alcancar melhores resultados dentro desses espacos.

Na escola, o supervisor/coordenador é responsavel por conduzir e orientar o professor em suas

demandas, além de ser um canal de comunicacdo e relacionamento para com outros membros da

23 prof.mariaolimpiapedagoga@gmail.com
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comunidade escolar. Dessa forma, muitos desafios sdo encarados por esse profissional em seu
exercicio.

O problema que direcionou esta pesquisa baseia-se no seguinte questionamento: Como dever
a acao supervisora de modo que, contribuia significativamente para o sucesso da comunidade escolar?

Partindo desse questionamento, foi possivel identificar alguns pontos que esclarecem esse
problema, o principal deles é que a agdo supervisora precisa adotar uma postura renovada,
considerando as mudancas, 0s contextos, os relacionamentos, as limitagdes e potencialidades que
perpassam o processo de ensino aprendizagem, buscando sempre colocar-se, principalmente no lugar
do professor, de maneira responsavel e empatica.

O objetivo geral deste trabalho é apresentar fatores que impactam positivamente na acéo
renovada do supervisor dentro do espaco escolar, buscando que a presenga do supervisor/coordenador
ndo seja encarada com uma “pedra no sapato” dos professores ou um mero fiscalizador e sim com um
apoiador.

Este trabalho busca contribuir para a reflexdo dos profissionais da area, visando a tomada de
consciéncia de seu papel e sua importancia para a otimizacao da educacao.

A metodologia usada foi totalmente baseada em pesquisas bibliograficas baseadas em autores
que tratam sobre o tema, supervisao e coordenagdo nos espagos escolares.

O miolo deste trabalho, ou seja, o desenvolvimento, trara um pouco da construcdo do conceito
de Supervisdo, em seguida apresentard alguns desafios da acdo supervisora, bem com uma
comparagéo entre a acédo tradicional e a acdo renovada, concluindo com as consideragdes finais para

selar, a dissertacdo apresentada.

2 DESENVOLVIMENTO

Para compreendermos como surgiu a ideia de supervisdo nos espacos institucionais, €
necessario resgatar um pouco da historia em relacdo ao contexto no qual esse conceito foi criado. A
ideia de supervisionar surge diante do periodo da industrializacdo na qual, busca-se cada vez mais o
controle de qualidade e de quantidade na producdo industrial.

Para entendermos o aparecimento da supervisdo pedagdgica, € necessaria uma
abordagem da questdo do trabalho no processo capitalista. A consolidagéo do sistema
do trabalho capitalista a partir do século XV1II, com a revolugdo industrial provocou
transformacdes nas formas de producdo e nas reagdes entre trabalhadores e patres;
assim também mudou a organizagdo social. (SILVA, 2013, p.57)

Segundo Lima (apud Silva, 2013, p.57) a partir da industria a funcdo do Supervisor se
desenvolveu em outros campos, como militar, esportivo, politico e o educacional, sempre com o

intuito de alcancar um bom resultado na realizacéo do trabalho.

194



Linguagem, ensino & interdisciplinaridade

Diante de tantas atribuicdes dadas ao supervisor/coordenador pedagdgico, a mais desafiadora

é a de ser um lider. A tarefa de liderar um grupo e fazer com que esse grupo trabalhe e produza de
maneira harmonica é uma tarefa bastante ardua que requer diversas habilidades socioemocionais.

O lider institucional, pela prépria natureza de sua fungdo em qualquer &rea em que atue, esta

a frente de um grupo de pessoas que precisam atingir objetivos e

metas comuns, porém, a lideranga ndo se restringe apenas as relagOes profissionais e
institucionais. (ROLLA, 2006, 34)

O supervisor/coordenador em seu pleno exercicio precisa estar ciente de que seu papel como
lider, ultrapassa metas e objetivos, que muitas vezes sdo decididos de maneira majoritaria e mecanica.
Liderar para ter sucesso, exige sensibilidade, ética, postura e empatia para conseguir acessar aos
outros membros do grupo, fortalecendo assim a comunicagéo, as relacfes e assim potencializando e
otimizando os resultados.

Quando o lider ndo prioriza as condi¢bes acima citadas, comeca entdo a surgir os dilemas, e

dentro da instituicdo escolar ndo é diferente. Segundo Carlos e Lodi (2012, p. 56)

Um desses dilemas diz a respeito a concepgdo de supervisdo, e consequentemente ao
relacionamento entre o supervisor e o professor. Pode-se dizer que o orientador educacional
¢ concebido como um “fiscal”, um “investigador”, ou até mesmo um “juiz”’; que determina o
que pode e/ou que deve ser feito. Diante de tal situacdo, o professor se sente desamparado,
desprovido de auxilio, de trocas de experiéncias e/ou vivéncias. Assim, a presenca do
supervisor acaba se tornando um incémodo.

Diante do exposto, isso acontece pela falta, muitas vezes, de uma comunicacdo aproximada
aos membros que compdem a comunidade escolar, mais especificamente os professores, pois sao
esses profissionais que irdo trabalhar junto ao supervisor. Por muitas vezes, o professor se sente
hostilizado e coagido pela presenca do supervisor, que em algumas situacdes agem apenas como mero
fiscalizador burocratico, colocando-se suma posic¢do de fiscalizador e ndo de apoiador.

O supervisor deve ocupar o lugar de um apoiador dos membros da comunidade escolar, sendo
facilitador das relacGes e atividades exercidas entre gestor, professor, alunos e familia. Dentro desse
contexto, seu trabalho deve estar concentrado em identificar as demandas e limitacdes que limitam o
progresso da aprendizagem e as relagdes entre os envolvidos nesse processo. “Portanto, o supervisor
deve possuir a capacidade de perceber essas limitacdes e buscar auxiliar os professores e alunos a
refletirem sobre tais limitacdes e buscarem meios para se comprometerem com seus estudos, suas
atividades e seus sucessos escolares”. (SOUZA, 2019, p. 06)

Diante da necessidade de ser o profissional que sera responsavel por apoiar, conduzir e orientar
o diretamente o professor em seu dia a dia, a acdo supervisora precisa ultrapassar os limites do
“tradicionalismo” que perpassa o conceito do supervisor visto como um fiscalizador no espago
escolar.

Vejamos abaixo a comparagdo entre 0s conceitos de Acdo Supervisora tradicional e a Acao

Supervisora Renovada.
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QUADRO 01: ACAO SUPERVISORA

TRADICIONAL RENOVADA
o ) Explicitar as contradicdes, trabalhando o
Ter como objetivo a harmonia do ) o
conflito com o objetivo de estabelecer
grupo. 3
relacdes de trabalho no grupo da escola.
Buscar a igualdade num processo de )
) Trabalhar as diferencas.
mascaramento da realidade.
Trabalhar a partir do seu proprio )
) Trabalhar buscando criar demandas.
desejo.
Produzir modelos de conhecimento. Criar formas préprias de conhecimento.
Enfatizar a producéo do professor no
Enfatizar procedimentos linearizados. | interior da escola, num movimento de ensinar e
aprender.
Ser um facilitador. Ser um problematizador.
Ter o conhecimento como um dado Ter o conhecimento como um dado
absoluto. relativo.
) Ter comportamento expresso com
Ter comportamento de neutralidade.
clareza.
Trabalhar tendo em vista um tipo Trabalhar tendo em vista o sentido da
ideal de homem. vida humana.

Fonte: Superviséo Escolar: da acdo exercida a a¢do repensada, 1995.

Como apresentado na tabela acima, a postura da A¢do Supervisora renovada, tem muito mais
a contribuir com a comunidade escolar, pois sua a¢ao estd voltada ndo s6 para a conformidade,
neutralidade e resultados mecanicos, mas preocupa-se com o todo, com o contexto, com as diferencas
a serem trabalhadas e otimizadas, buscando o sucesso e éxito de todos os envolvidos no processo de

ensino escolar.

O profissional coordenador pedagdgico, em alguns lugares supervisor, constantemente se
depara com diversos e distintos desafios no cotidiano escolar. Pode-se dizer que o papel do
supervisor vai além da sua funcéo, este realiza servicos de ouvidoria dos alunos, professores
e pais, servigcos administrativos e/ou executivos, dentre outros. (CARLOS; LODI, 2012, p.63)

Contudo, sdo muitos desafios encarados pelo supervisor/coordenador nas instituicdes de
ensino. Entretanto, a maior delas, talvez, seja a tomada de consciéncia da sua responsabilidade

fazendo valer de fato seu papel, com empatia, responsabilidade e ética.
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3 CONCLUSAO

Os dias atuais exigem das instituicdes de ensino, uma educagdo cada vez mais alinhada e
produtiva. Para isso, ha a necessidade de profissionais preparados e equipes multidisciplinar
envolvida no processo de ensino aprendizagem, a fim de garantir uma educacdo mdaltipla e de
qualidade.

O supervisor/coordenador é um dos profissionais que mais se destaca, diante da importancia
de orientar e conduzir os professores perante suas limitagdes e dificuldades que aparecem ao decorrer
do cotidiano escolar.

Dessa forma, cabe ao supervisor/coordenador ser empatico nesse processo, ndo esquecendo,
que antes de qualquer coisa, esse profissional também é um educador por formacao, e busque sempre
presar pela formagéo e orientacdo com base na sensibilidade compreensao, para que sua a¢do nédo seja
encarada com um empecilho para o progresso e sim como uma rede de apoio para que todos 0s

envolvidos consigam alcancar o éxito por meio do trabalho em grupo.
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RESUMO

A compreensdo sobre a formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil tem sido muito
discutida no campo cientifico da educacédo, porém ao se tratar especificamente de Creche, é notério
percebermos que se torna algo novo, pouco estudado e bastante inovador.  Assim sendo, esta
monografia tem como objetivo analisar o processo de formacao continuada das professoras de uma
creche do municipio de Cabedelo — PB, apontando a importancia da supervisdo pedagdgica neste
processo, como também, listar os principais cursos oferecidos as professoras da instituicdo. O
universo desenvolvido a referida pesquisa foi a Creche Adamo Klinger Cardoso Frutuoso, tendo como
sujeitos as professoras existentes na instituicdo. Levando em consideracdo nossos objetivos a
Abordagem Qualitativa € assumida como op¢do metodoldgica pelo fato de se preocupar com a
compreensdo e interpretacdo do fendmeno. Os instrumentos utilizados foram a entrevista seguida de
observacao, estes dois recursos foram pensados na perspectiva de obter informes contidos na fala dos
autores sociais, bem como conhecer suas opinides acerca do tema abordado. Nos resultados obtidos
foi verificado que a formag&o continuada acontece através de planejamentos, reuniGes pedagdgicas,
oficinas, projetos e os cursos oferecidos pela Secretaria de Educagdo. Outro fator observado nos
resultados foi a contribuicdo da formacéo continuada na pratica pedagdgica, constatamos que esta se
da através do repasse dos conhecimentos adquiridos nos cursos para se trabalhar com as criangas,
melhorando a relacdo de ensino-aprendizagem. Diante destas consideracdes, a presente pesquisa
trouxe subsidios tedricos as professoras desta creche para visualizar a importancia deste processo no
tocante a qualificacdo das mesmas, como também no enriquecimento de conhecimentos adquiridos

através deste processo de formacao.

Palavras-chave: Processo de formagéo continuada; Creche; Educagéo Infantil.

1 INTRODUCAO

198



Linguagem, ensino & interdisciplinaridade

Muitos pesquisadores trabalham com a formagdo continuada tentando entender e buscar
explicacOes a respeito do menosprezo institucional pela profissional da educacdo infantil. Nesse
sentido, é primordial identificar a formacao ja existente para intervir e consolida-la em novas bases.
Tais medidas representam uma estratégia para a selecdo deste profissional e indicam que as secretarias
de educacédo precisam assumir um papel mais efetivo, investindo na formacdo de profissionais de
creches e pré-escolas por meio da oferta de cursos possiveis de qualificacdo formal, tanto para
professores quanto para auxiliares.

Entretanto, a pesquisa em questao é de suma importancia no sentido de ser um tema bastante
questionado no meio dessas instituicdes, pois é conhecido que essas profissionais ndo possuem
qualificacdo especifica para lidar com criancas tdo pequenas, além do que se encontra a dualidade de
serem profissionais leigas para as atividades pedagdgicas e acessiveis para o cuidar.

Deve-se destacar como relevancia da pesquisa a questdo do proprio tema, visto que 0 mesmo
é muito estudado no campo cientifico da educacédo; porém, ao se delimitar o espago da creche como
campo de estudo, é notdrio que se trata de um fenémeno novo, pouco estudado e inovador.

A fundamentacdo desta pesquisa partiu do trabalho de alguns tedricos ligados a area da
Educacao Infantil, como: KRAMER (2005), KUHLMANN (1998), OLIVEIRA (2002), SANCHES
(2003), entre outros. Estes contribuiram muitissimo para a base deste trabalho, visto que a formagéo
de educadores infantis ainda é um campo bastante novo, portanto, sdo poucos 0s que estao ligados a
essa area.

Esta monografia estd composta de trés capitulos. O primeiro aborda a Fundamentacéo Teorica
que apresenta o0s seguintes topicos: a Concepc¢éo de Infancia ao longo da histdria; Creche: ensaio de
suas origens; Formacdo docente: trajetoria na Educacéo Infantil; Formacdo continuada de professoras
da Educacdo Infantil e a Contribuigdo da Supervisdo Escolar no processo de formacéo continuada de
professoras. O segundo trata da Metodologia, que tem como pressuposto a pesquisa qualitativa,
fazendo uso da observacdo e entrevista como instrumentos para coleta de dados. Este capitulo
apresenta como subtdpico, a Caracterizacdo do universo pesquisado. O terceiro mostra a Anélise e
Discussdo dos Dados coletados na referida pesquisa; por ultimo, as ConsideracGes Finais.

Essas consideragdes culminam na necessidade de reconhecer essas profissionais tentando
entender, explicar e desmistificar a falta de interesse publico em n&o valorizar a formacao docente

infantil, principalmente das educadoras que trabalham em creche.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 A CONCEPCAO DE INFANCIA AO LONGO DA HISTORIA
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J& podaram seus momentos
Desviaram seu destino

Seu sorriso de menino

Tantas vezes se escondeu

Mas renova-se a esperanca

Nova aurora a cada dia

E h& que se cuidar do broto

Para que a vida nos dé flor e fruto.
(Milton Nascimento)

Por muito tempo, os historiadores consideraram a histdria da infancia e das criangas indigna
de ser estudada. Eles preferiam permanecer em territorio desconhecido, dominado pelo macho adulto,
como o0s sistemas politicos, as guerras e as estruturas de classe. “Evidentemente encontravam
dificuldade para se envolver com os interesses “triviais” das criangas, pois com certeza ndo ¢ pequeno
para um escritor o desafio de transmitir ao leitor o surpreendente significado do indizivelmente
trivial” (COE, 1984). Mesmo quando os historiadores arriscaram-se nesse assunto, grande parte do
trabalho acabou sendo uma histéria das instituicGes modernas de assisténcia social, abordando temas
como assisténcia infantil, reforma no trabalho de menores e educacao.

Os historiadores tém por tras de si uma longa e respeitavel histéria de marginalizacdo das
criangas. As evidéncias na Grécia e Roma antigas sdao ambiguas, mas é bem possivel que essas
sociedades dessem as criangas uma modesta posicao social e nelas encontrassem pouco sobre o que
escrever. Os clérigos medievais costumavam ter pouca consideracdo pelas criancas, e elas estdo
praticamente ausentes da literatura europeéia até o século XIII. Foram necessarias personalidades do
iluminismo, como John Locke (1712-1778), para que as criangas fossem consideradas especiais e
dignas de serem estudadas por seu proprio mérito.

Em oposicdo ao ideario da Reforma e da Contra — Reforma, Rousseau criou uma proposta
educacional em que combatia preconceitos e autoritarismo a todas as instituicdes sociais que
violentassem a liberdade da crianca, ja que a liberdade é sua prépria natureza. Ele se opunha a prética
familiar vigente de delegar a educacdo dos filhos a preceptores, para que estes os tratassem com
severidade, e destacava o papel da mae como educadora natural da crianca.

Rousseau apud Oliveira (2002) revolucionou a educacdo de seu tempo ao afirmar que a
infancia ndo era apenas uma via de acesso, um periodo de preparacdo para a vida adulta, mas tinha
um valor em si mesma. Caberia ao professor afastar tudo o que pudesse impedir a crianca de viver
plenamente sua condi¢do. Em vez do disciplinamento exterior propunha que a educagao seguisse a
liberdade e o ritmo da natureza, contrariando os dogmas da época, que preconizavam o controle dos
infantes pelos adultos. Ele defendia, também, uma educacdo néo orientada pelos adultos, mas que
fosse resultado do livre exercicio das capacidades infantis e enfatizasse ndo o que a crianca tem
permissdo para saber, mas 0 que € capaz de saber. Ao destacar a emocdo sobre a razdo e defender a
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curiosidade e a liberdade buscadas pelo homem, Rousseau criou condigdes para posteriores
discussdes sobre a crianga.

Segundo SANTOS (2006), a crianca ao longo da historia e da evolucdo do homem, nem
sempre foi considerada como € hoje. Antigamente, ela era caracterizada como um ser ingénuo,
inocente, gracioso ou ainda imperfeito e incompleto. Estas afirmag¢des comungam com a curiosidade
dos escritores e estudiosos em mostrar a complexidade deste ser, que durante muito tempo se manteve
a margem da humanidade. Nesse sentido, ocorreu acrescente consciéncia das diferentes interpretacoes
e experiéncias da infancia em todo o mundo conscientizando os cientistas sociais do ocidente sobre o
etnocentrismo de grande parte de seus trabalhos. Patenteou-se que diversos jovens nos paises em
desenvolvimento, por exemplo, estavam muito distantes do ideal ocidental das criangas como um

grupo inocente e protegido.

O mais notavel, ao considerarmos a longa historia ocidental, é a natureza cambiante das
demandas feitas as criancas, & medida que a sociedade relativamente estavel e hierarquica do
Ancient Régime gradualmente sucumbia as revolugdes industrial e democréatica do periodo
moderno. (HEYWOQOOD, 2004).

De acordo com a fala do autor as criancas tinham que se adequar as mudancas sociais que
ocorriam. Por exemplo, quando a maioria das pessoas passava a vida inteira no mesmo povoado ou
cidade, sua existéncia girava em torno da familia, da posicdo que desfrutavam na sociedade era,
sobretudo, herdada de seus pais e a autoridade que reconheciam era uma questdo de obediéncia a
tradicdo. A infancia era como efeito, um “aprendizado na conduta casta” (HEYWOOD, 2004).
Posteriormente, um tipo mais dindmico de sociedade urbanizada estimulou as pessoas a se
movimentarem mais, a se identificarem com comunidades imaginarias, como as de classe e pais, a
pensarem mais do que como membros de uma estirpe e a adotarem valores secularizados. 1sso
significa que as pessoas tinham de conquistar sua propria posi¢ao social, que poderia ser diferente da
de seus vizinhos, e deveriam usar seu proprio raciocinio ou consciéncia para questionar a autoridade.

Com a modernidade, criou-se uma visdo de crianca que permite compreender seu
desenvolvimento e a forma como ela constroi seu conhecimento, entendendo-a como sujeito que,
desde o0 nascimento esta inserida num contexto social e dele participar ativamente.

Essas contribui¢bes sdo importantes a medida que nos fornecem subsidios para organizar
atividades compativeis com cada etapa evolutiva da crianca e nos mostram o que ela é capaz de

aprender e produzir a cada momento.

A crianca como cidaddo caracteriza-se por ser um sujeito ativo, onde a situacdo sociocultural,
as condicBes econbmicas, 0 sexo e a etnia exercem grande influéncia sobre ela e seu
comportamento. Dessa forma o conceito de crianca passa a ndo ser Gnico, mas depende de
varios fatores, do contexto onde esta inserida. (SANTQS, 2004).
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O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, também, traz a concepcéo de
crianga em seus escritos. O documento expde que se trata de uma nogédo historicamente construida e,
consequentemente, vem sendo modificada ao longo dos tempos, ndo se apresentando de forma
homogénea nem mesmo ao interior de uma sociedade e época. Assim, é possivel que, em uma cidade,
existam diferentes maneiras de se considerar as criancas pequenas dependendo da classe social qual
pertencem do grupo étnico do qual fazem parte. Boa parte das criancas enfrenta um cotidiano bastante
adverso que as conduz desde muito cedo a precarias condi¢des de vida e ao trabalho infantil, ao abuso
e exploracdo por parte dos adultos. Outras criangas sao protegidas de todas as maneiras, recebendo
de suas familias e da sociedade em geral todas as maneiras, todos os cuidados necessarios ao seu
desenvolvimento. Essa dualidade revela a contribuicdo e conflito de uma sociedade que néo resolveu
ainda as grandes desigualdades sociais presentes no cotidiano.

Confirmando as ideias de SANTOS (2004), o RCNEI (1998) também compreende a crianca
com um sujeito social, histérico que faz parte de uma organizacao familiar que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento histérico.

Essa singularidade do documento confirma a preocupagéo das politicas publicas educacionais
em vislumbrar particularidades das criancas tdo marcantes e necessarias para o bom andamento das
instituicGes de educacdo infantil. Apontar metas de qualidade que contribuam para que as criangas
tenham um desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de crescerem como cidadaos cujos
direitos a infancia sdo reconhecidos, atende as perspectivas difundidas por KESSEN (1984), quando
menciona que a crianga € uma invencao cultural que varia conforme e as hierarquias de classe e raca.
Nessa tendéncia, a infancia foi concebida como uma construcéo cultural, buscando a pluralidade em
vez de uma forma essencial.

Essa busca pela pluralidade advém de concepg¢des de desenvolvimento que consideram as
criangas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas interagdes e
praticas sociais que Ihes fornecem elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao contato

com os mais variados conhecimentos para a construcao de uma identidade auténoma.

As criancas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem e
pensam o mundo de um jeito muito préprio. Nas interagdes que estabelecem desde cedo com
as pessoas que lhe sdo proximas e com 0 meio que as circunda (RCNEI, 1998).

OLIVEIRA (2002), também, elenca caracteristicas da infancia dentro do processo historico
dizendo que a educacdo e o cuidado das criancas pequenas foram entendidos como tarefas de
responsabilidade familiar, particularmente da méae e de outras mulheres. Logo ap6s o desmame a
crianga era vista como um pequeno adulto e, quando atravessava o periodo de dependéncia de outros
para ter atendidas suas necessidades fisicas, passava a ajudar os adultos nas atividades cotidianas em

que aprendia o basico para a sua integracdo no meio social. Nas classes sociais mais privilegiadas, as
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criangas eram geralmente vistas como sujeito divino misterioso, cuja transformacdo em adultos
também se fazia pela direta imersdo no ambiente doméstico. Nesses casos, paparicos superficiais
eram reservados a crian¢a, mas sem considerar a existéncia de uma identidade pessoal.

Outro aspecto a ser destacado é a institucionalizacdo da infancia. Sabe-se que as formas de
organizacgédo da sociedade e as condic¢des de existéncia e inser¢do da crianca em cada contexto social,
econdmico, politico e cultural é que vdo delineando as diferentes concepcBes de infancia e as
diferentes formas de ser crianga. Embora multiplos os tempos de infancia e nele coexistam realidades
e representacdes diversas, SARMENTO (2001) salienta que na sociedade globalizada em que
vivemos a “norma” da infincia tende a estabelecer-se de forma universal por efeito das politicas
publicas, das organizacGes internacionais e de imagens dominantes que fazem da infancia uma

categoria geracional distinta.

Globalizagdo da infancia é o resultado de processos: econémicos (com mercado global de
produtos para a infancia) politicos (com a atuacéo de 6rgdos e politicas internacionais, como
a UNICEF e a OIT), culturais (com a influéncia de mitos infantis criados em seriados de TV)
e sociais (com a institucionalizacdo do cotidiano como decorréncia da democratizagdo da
escola). (SARMENTO, 2001).

A globalizacéo, por definir uma ideia universal de infancia e do que se considera melhor para
as criangas, desnuda as desigualdades e explicita os paradoxos que envolvem a infancia hoje. Os
direitos da crianca (ONU, 1989) nao foram suficientes para garantir uma melhoria significativa na
condicdo de vida das criangas. Elas sdo o grupo etario que mais sofre a pobreza, a populagdo mais
sujeita & opressdo e afetacdo das condic@es de vida, e, embora haja consenso de que as criangas devem
ser prioridade, as decisdes politicas e econémicas sdo tomadas sem leva-las em consideracao.

Para Bazilio e Kramer (2003), com a mudanca na organizacao do trabalho, na acdo da midia
e nas formas de sociabilidade, impostas no mundo contemporéneo, um aspecto afeta todas as

instancias da vida social e da cultura, marcada pelo individualismo das relagdes: a indisponibilidade.

Com a modernidade a capacidade do di&logo se perde, e sem o didlogo, sem a narrativa,
ficamos impossibilitados de dar ou ouvir um contexto, que é sempre uma sugestdo de como
uma histéria poderia continuar. Os adultos deixam de dar conselhos até a si préprios; com o
abreviado da vida contemporanea, correm sempre e parecem perdidos. Desocupando o seu
lugar, os adultos ora tratam a crianga como companheira em situacdes onde ela ndo tem a
menor condicdo de ser companheira, ora ndo assume o papel companheiro em situagdes onde
é fundamental que as criangas aprendam condutas, praticas e valores que so irdo aprender se
forem iniciadas pelo adulto, seja comer com colher ou ler um livro. (BASILIO E KRAMER,
2003).

Nesse contexto, compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criancas serem e
estarem no mundo é o grande desafio da educagdo infantil e de seus profissionais. Embora 0s
conhecimentos derivados da psicologia, antropologia, sociologia, medicina, possam ser de grande
valia para desvelar o universo infantil apontando algumas caracteristicas comuns de ser crianca, elas
permanecem Unicas em suas individualidades e diferencas.
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2.2 CRECHE: ENSAIO DE SUAS ORIGENS

Foi no inicio do seculo XVII que surgiram as primeiras preocupac¢des com a educacao das
criangas pequenas. Essas preocupac6es foram resultantes do reconhecimento e valorizacdo que elas
passaram a ter no meio em que viviam. Mudancas significativas ocorreram nas atitudes das familias
em relagdo as criangas que, inicialmente, eram educadas a partir de aprendizagens adquiridas junto
aos adultos e, aos sete anos, a responsabilidade pela sua educacéo era atribuida a outra familia que
nédo a sua. Apesar de uma grande parcela da populacao infantil continuar sendo educada segundo as
antigas préaticas de aprendizagem, o surgimento do sentimento de infancia provocou mudangas no
quadro educacional. Comecaram a surgir as primeiras preocupacdes com a educagdo das criangas
pequenas.

No Brasil, referéncias a creches como espacos institucionais complementares ou substitutos
da familia datam do final do século XIX. Embora a historia dessa instituicdo ainda ndo tenha sido
plenamente reconstruida, Kuhlmann (1998, p. 471) informa que a primeira mengao a creche no pais
ocorreu em 1879, em artigo do jornal A Mae de Familia, intitulado "A Creche (asilo para a primeira
infancia)", escrito pelo Dr. Kossuth Vinelli (1879).

Mais tarde, em 1883, quando comecaram a instalar jardins-de-infancia — que, diferentemente
das creches, eram instituices privadas para atender criangas abastadas —, nota-se um esforgo para
diferencia-los dos asilos e das creches. Utilizava-se de forma recorrente, em suas propostas, o termo
"pedagdgico”, a fim de valorizar e diferenciar essas novas instituicdes, definidas por seus criadores
como destinadas a educar e ndo apenas de cuidar das criancas, estando para isso munida de um projeto
denominado pedagogico (KUHLMANN, 1998).

Em 1899 inaugurou-se a primeira creche para filhos de operérios, a da Companhia de Fia¢do
e Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro (KUHLMANN, 1998, p. 476). A tendéncia predominante no
periodo inicial das creches no Brasil era a de uma institui¢do designada para o atendimento de criancas
pobres, numa 6ética assistencialista, como forma de evitar que as criancas ficassem "na rua",
oferecendo-lhes abrigo, comida e roupa.

De acordo com Kuhlmann (1998), ainda em 1899, foi fundado o Instituto de Protegéo e
Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro (IPAI — RJ) que, posteriormente, abriram filiais em todo o
pais.

Em 1901, em Sé&o Paulo, Analia Franco cria a Associacdo Feminina Beneficente e Instructiva,
que tinha entre outros de seus objetivos organizar escolas maternais e creches, que funcionaram
agregadas a asilos para 6rfaos, atingindo, em 1910, 18 escolas maternais e 17 creches-asilos em todo

0 estado.
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Em 1908, o IPAI — RJ inaugura a creche Sra. Alfredo Pinto. Também, no mesmo ano, no Rio
de Janeiro, surge a Creche Central do Patronato de Menores, entidade criada pela iniciativa de juristas
e senhoras da sociedade fluminense, a qual funcionava provisoriamente em salas do Asilo de Menores
Desamparados.

Em Belo Horizonte, no final de 1908, a Prefeitura inaugura a Escola Infantil Delfim Moreira,
que é dividida em duas se¢des em 1914, com a segunda unidade chamando-se Escola Infantil Bueno
Brandéo.

Em 1919 foi criado o Departamento da Crianca no Brasil, cuja responsabilidade caberia ao
Estado, mas foi mantido na realidade por doages, que possuia diferentes tarefas: realizar historico
sobre a situacdo da protecdo a infancia no Brasil; fomentar iniciativas de amparo a crianca e a mulher
gravida pobre; publicar boletins; divulgar conhecimentos; promover congressos; concorrer para a
aplicacdo das leis de amparo a crianca; uniformizar as estatisticas brasileiras sobre mortalidade
infantil.

A partir dos anos 30, com o estado de bem-estar social e aceleragdo dos processos de
industrializag&o e urbanizagdo, manifestam-se elevados graus de nacionalizagdo das politicas sociais
assim como a centralizacdo do poder.

Nesse momento, a crianga passa a ser valorizada como um adulto em potencial, matriz do
homem, néo tendo vida social ativa. Ou seja, a crianga era vista como um ser sem existéncia, sem
valores, servia apenas para colaborar com os servigos domesticos, coibindo o seu direito de ser crianca
e passando a ser um adulto em miniatura.

A partir dessa concepg¢do, surgiram varios 6rgdos de amparo assistencial e juridico para a
infancia, como o Departamento Nacional da Crianca (DNCr) em 1940; Servico de Assisténcia aos
Menores — 1941; Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) em 1942 e Projeto Casulo; o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) em 1946; Comité Brasil da Organizacdo Mundial de
Educacdo Pré-Escolar em 1953; CNAE em 1955; Fundacdo Nacional do Bem-estar do Menor
(FUNABEM) em 1964; a Organizacdo Mundial para Educacdo Pré-escolar (OMEP) em 1969;
Instituto Nacional de Alimentacdo e Nutricdo em 1972 e Coordenacdo de Educagdo Pré-Escolar
(COEPRE) em 1975.

O DNCr em 1942, projeta uma instituicdo que reuniria todos os estabelecimentos em um so:
a Casa da Crianca. Em um grande prédio seriam agrupados: a creche, a escola maternal, o jardim-de-
infancia, a escola primaria, entre outros.

Em 1975, o Ministério de Educacdo e Cultura instituiu a COEPRE e, em 1977, foi criado o
Projeto Casulo, vinculado a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) que atendia criangas de zero a
seis anos de idade e tinha a inten¢do de proporcionar as maes tempo livre para poder ingressar no

mercado de trabalho e, assim, elevar a renda familiar.
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E nesse cenario, entdo, que chegam os discursos de que a auséncia da relagdo afetiva mae-
filho, em determinados momentos da infancia, tornava-se irreversivel, podendo produzir
“personalidades delinquentes e psicopatas”. Assim, as escolas maternais, inicialmente eram
instituices de assisténcia a infancia e foi somente com a absorcéo das propostas pedagdgicas que se
transformaram em unidades pré-escolares, oferecendo educacéo e assisténcia social.

Em outubro de 1978 é lancado oficialmente o Movimento de Lutas por Creches, que se
expandiu, em especial, nos grandes centros urbanos, exigindo do Estado modificacao e reorganizagéo
das politicas sociais.

A ampliacdo de atendimento direto a crianga pelo Estado ndo supre a demanda, surgindo em
varias regides atendimentos alternativos, como maes-crecheiras, lares vacinais, creches domiciliares,
com atendimento mais barato e sem garantia de qualidade.

A partir da década de 1980, em pleno processo de redemocratizacdo no pais, 0 campo da
Educacao Infantil ganhou um grande avanco, tanto no plano das pesquisas e do debate tedrico quanto
no plano legal, propositivo e de intervencdo na realidade. Em 1988, a Constituicdo Federal, no seu
Art. 208, reconhece o dever do Estado e o direito da crianga a ser atendida em creches e pré-escolas
e vincula esse atendimento a area educacional. Ressalta-se também a presenca no texto constitucional
do principio da igualdade de condicBes para 0 acesso e a permanéncia na escola, avangos
fundamentais na perspectiva da qualidade e da ampliacdo dos direitos da crianca independente de sua
origem, raga, cor, sexo, género ou necessidades educacionais especiais.

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente ratifica os dispositivos enunciados na
Constituicdo. O MEC também teve um importante papel, inicialmente na Coordenacdo do Movimento
Crianca Constituinte, em seguida nos compromissos assumidos internacionalmente na Conferéncia
de Jomtien, e na realizacdo dos debates no ambito do | Simpdsio Nacional de Educagéo Infantil.

Reafirmando essas mudangas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°.
9.394/96, estabelece de forma incisiva o vinculo entre o atendimento as criancas de zero a seis anos
e a educacdo. No capitulo 1, Secdo Il, Art. 29 afirma que a Educacéo Infantil € considerada a primeira
etapa da educag&o basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de zero a seis
anos de idade. No Art. 30 do mesmo capitulo afirma ainda que a Educacéo Infantil seja oferecida em
Creches, para criangas de ate trés anos de idade e a Pré-escola para criancas de quatro a seis anos de
idade.

De acordo com a LDB e considerando seu papel e sua responsabilidade na inducdo, proposicéo
e avaliacdo das politicas publicas relativas a educagdo nacional, o Ministério da Educacéo e do
Desporto em 1998 cria o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil. Este documento
constitui-se em um conjunto de referéncias e orientacdes pedagdgicas que visam a contribuir com a
implantacdo de préaticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as condicdes

necessarias para o exercicio da cidadania das criancas brasileiras.
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Diante da preocupante realidade, foi implantado o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento
da Educacéo Bésica e Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), que traz perspectivas
promissoras para o futuro da educacéo basica no pais.

Com a sancéo do FUNDEB, que passou a vigorar em 1° de janeiro de 2007, pela primeira vez
na historia, as creches puablicas tém um sistema de financiamento normatizado em lei com recursos
da Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios. Instituido pela Emenda Constitucional n°53, de 19
de dezembro de 2006, e regulamentado pela Medida Proviséria 339, de 29 de dezembro do mesmo
ano, o FUNDEB amplia significativamente os recursos para o funcionamento da Educacdo Basica
contribuindo para o aumento de sua oferta e de sua qualidade.

A Deputada Fatima Bezerra foi relatora da Medida Provisdria que regulamenta o FUNDEB e

comemora a sua aprovagdo como uma Vitoria para a educacdo brasileira.

Iniciamos um novo ciclo em matéria de politica de financiamento da educacéo basica publica.
Em boa hora abandonamos a politica de focalizacdo. A educacéo é importante em todas as
modalidades. Elas se retro-alimentam, de modo que privilegiar uma em detrimento de outra
traz prejuizo para todo o sistema. (In: REVISTA CRIANCA, 2007)

Entre as principais conquistas do FUNDEB esta a inclusdo da Educacao Infantil, inicialmente
fora da proposta encaminhada pelo Governo Federal ao Congresso, devido a ndo-incidéncia dos
impostos proprios dos municipios (IPTU, ISS e ITBI) na composi¢do dos recursos do fundo.

A auséncia das creches e das pré-escolas, entre outras lacunas, provocou protestos e motivou
a Campanha Nacional pelo Direito a educacao a langar o movimento “FUNDEB pra valer!”.

A Lei do FUNDEB estabelece uma comisséo intergovernamental que definird a partilha dos
recursos do fundo. A comissdo, a partir de 2008, sera composta de um representante do Ministério da
Educacéo, cinco da Undime e cinco do Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de Educacéo
(CONSED), um de cada regido do pais. Os valores serdo revistos anualmente.

Mesmo com divergéncias na definicdo dos nimeros, a secretaria de educacéo basica do MEC,
Maria do Pilar, destaca o avanco na discussdo dos recursos do fundo entre Unido, estados e
municipios. A partir do segundo ano de vigéncia do FUNDEB, as ponderacdes entre as matriculas da
educacdo infantil seqguirdo, no minimo, as seguintes pontuacdes: creche publica em tempo parcial —
0,80; creche conveniada em tempo integral — 0,95; creche conveniada em tempo parcial — 0,80; pré-
escola em tempo integral — 1,75; pré-escola em tempo parcial — 0,90.

Ao analisar o surgimento das creches no Brasil, € fundamental retomar suas raizes atreladas a
necessidade do nascente capitalismo e urbanizagdo, para atender especificamente filhos de
trabalhadores, criangas de origem pobre. Os segmentos com melhores condigdes de vida mantém este

atendimento a infancia como uma forma de garantir seus proprios interesses. (SANCHES, 2003).
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As marcas desse processo historico trazem no seu bojo, muitas vezes, preconceitos, estigmas,
mascarados por teorias cientificas, discursos modernistas e liberais, que na concepcédo
subjacente estdo impregnados de uma visdo paternalista, de ajuda, de favor, de uma dadiva
aqueles que sdo necessitados. (SANCHES, 2003, p. 70).

De acordo com o0 exposto acima e notdrio perceber que a historia das creches, mesmo ao passar
dos anos ainda sobrevive aos dias atuais, no sentido de ainda existirem as mesmas precariedades
encontradas no passado, entre elas a formacgdo inadequada do professor, na qual sera abordada
posteriormente, visto que grande parte desse corpo docente ainda € leiga, marcas que foram

construidas na historia deste atendimento.

3 CONCLUSAO

Na Educacdo Infantil, a formacdo continuada de professores é essencial para que 0s
profissionais se atualizem e compreendam em mais profundidade como ajudar 0s pequenos a se
relacionarem com outras pessoas, adquiram conhecimentos diferentes daqueles vivenciados dentro
do ambiente familiar, experimentem a ludicidade e desenvolvam habilidades motoras e cognitivas
significativas para o seu processo de aprendizagem. Nesse sentido o processo educacional é algo vivo,
é mutavel e deve ser tratado como tal, afinal, estd em constante transformacdo para acompanhar as
mudancas do mundo e se adequar a crianca, a realidade dela, de onde ela vem e para onde vai ap6s a
aula. E de suma importancia que os professores que trabalham dentro do espaco educacional infantil
possam se atualizar no que se refere a pratica pedagogica, como também conhecer as estruturas
politicas que fundamentam esse segmento, formulando, assim, suas impressdes a respeito de como
trabalhar essa crianca, de como se posicionar mediante a qualidade desse atendimento.

Por fim, digo que a formacdo continuada é um processo que ndo deve ser deixado de lado,
deve ser considerado como fundamental para o professor, pois é através dele que conseguem conectar

a pratica com a teoria e, assim, melhorar o seu caminhar na Educacéo Infantil.
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