EDUCACAO E
SABERES DOCENTES

Rosilene Félix Mamedes
Aldenice Auxiliadora de Oliveira
Anamélia Soares Nébrega
Katielyne Coelho Cruz Rocha
Josean Rodrigues de Aquu




Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Educacdo e saberes docentes [livro eletrdénico] /

[organizacdo] Rosilene Félix Mamedes... [et
al.]. -- Jodo Pessoa, PB : Contatos
Empreendimentos, 2024.

PDF

Varios autores.

Outros organizadores: Josean Rodrigues de Aquino,
Aldenice Auxiliadora de Oliveira, Tatiany de Oliveira
Simas, Katielyne Coelho Cruz Rocha, Fabiana Alves da
Silva, Vilma Helena Malaquias.

Bibliografia.

ISBN 978-65-983901-7-4

1. Aprendizagem 2. Educacdo 3. Formacdo docente -
Metodologias ativas I. Mamedes, Rosilene Félix.
ITI. Aquino, Josean Rodrigues de. III. Oliveira,
Aldenice Auxiliadora de. IV. Simas, Tatiany de
Oliveira. V. Rocha, Katielyne Coelho Cruz.
VI. Silva, Fabiana Alves da. VII. Malaquias,
Vilma Helena.

24-218591 CDD-370.71

indices para catialogo sistematico:

1. Formagdo docente : Relatos de experiéncias
Educagido 370.71

T4dbata Alves da Silva - Bibliotecadria - CRB-8/9253




COMISSAO EDITORIAL

Dra. Rosilene Felix Mamedes
Ma. Nadja Maria de Menezes Morais
Ma. JOse Pessoa de Lima
Ma. Greiciane Pereira Mendonca Frazéo
Ma. Adilma Gomes da Silva Machado

COMISSAO TECNICA

Rosilene Félix Mamedes
Aldenice Auxiliadora de Oliveira
Anamélia Soares N6brega
Katielyne Coelho Cruz Rocha
Josean Rodrigues de Aquino
Tatiany de Oliveira Simas
Fabiana Alves da Silva

Vilma Helena Malaquias



SUMARIO
EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE: ANALISANDO ESTEREOTIPOS
EMOCIONAIS EM DIVERTIDA MENTE ATRAVES DO OLHAR DO PROFESSOR .6
Fabiana Alves da Silva

A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NOS TERRITORIOS QUILOMBOLAS E
|ND|’G|§NAS NA PARAIBA: UMA ANALISE A PARTIR DO CONTEXTO DE
INFLUENCIA .. oot et et e et et e et et e e et e e e et e e et et eesesee et e e et ere s esenesseeessateeeneeesareneas 16

Vilma Helena Malaquias

A LITERATURA INDIGENA EM CENA: UMA EXPERIENCIA COM A OBRA “FOI
VOVO QUEM DISSE”DE DANIEL MUNDURUKU ..........ccccooiiiiiiiieec e 25

Aldenice Auxiliadora Oliveira

USO E ABUSOS DO CELULAR NA SALA DE AULA: UM ESTUDO DE CASO NUMA
ESCOLA PUBLICA DE JOAQ PESSOA/PB .....covieieieveeeetee e, 33

Tatiany de Oliveira Simas



EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE: ANALISANDO ESTEREOTIPOS
EMOCIONAIS EM DIVERTIDA MENTE ATRAVES DO OLHAR DO
PROFESSOR

Fabiana Alves da Silva

RESUMO

Este artigo examina os esteredtipos emocionais presentes no filme “Divertida Mente”
(Inside Out), da Pixar, e suas repercussdes na pratica educacional. Através de uma anélise
critica das emocdes personificadas no filme, o estudo busca refletir sobre como essas
representacdes podem afetar a percepcdo de professores e alunos no ambiente
educacional atual. Do ponto de vista dos educadores, o artigo propde métodos
pedagOgicos mais inclusivos e atentos as complexidades emocionais dos estudantes.
Conclui-se que uma educacdo emocional equilibrada é crucial para o desenvolvimento

integral dos alunos.

Palavras-chave: educacdo emocional; esteredtipos emocionais; pratica docente;

Divertida Mente.

1 INTRODUCAO

Na educagdo contemporanea, a compreensdo e 0 gerenciamento das emocdes séo
essenciais para o desenvolvimento integral dos alunos. O filme “Divertida Mente” (Inside
Out), da Pixar, é amplamente reconhecido por sua abordagem inovadora das emoc¢oes
humanas, representadas pelos personagens Alegria, Tristeza, Raiva, Medo e Nojo.
Embora essas representacOes sejam cativantes e educativas, elas também podem
simplificar e reforgar estereotipos emocionais, influenciando a percepcao e a abordagem
dessas emogdes no contexto educacional. Assim, o filme oferece uma plataforma valiosa
para discutir a natureza multifacetada das emogdes e sua relevancia na formacdo de
criangas e adolescentes.

Este artigo se prop0e a investigar como esses esteredtipos emocionais séo
apresentados no filme e a analisar seu impacto na pratica docente e na percepcao dos

alunos. A partir da perspectiva dos professores, o estudo explora as implicacGes desses



estereotipos na educacdo e sugere abordagens pedagdgicas mais inclusivas e sensiveis as
complexidades emocionais dos estudantes. Em particular, ¢ fundamental que os
educadores compreendam que, enquanto a Alegria é frequentemente glorificada como a
emocdo ideal, a Tristeza, que € inicialmente vista como uma emocao indesejavel,
desempenha um papel fundamental no processo de adaptacao e crescimento emocional
de Riley. Essa dualidade n&o apenas reflete a realidade das experiéncias emocionais dos
alunos, mas também destaca a necessidade de um espago seguro onde todas as emogoes
possam ser reconhecidas e expressas.

Além disso, a analise critica do filme é combinada com praticas educacionais para
promover um ambiente de aprendizagem mais empatico e informativo. Por exemplo, 0s
educadores podem utilizar o filme como um recurso para introduzir discussdes sobre
como diferentes emocdes impactam a aprendizagem e as relagbes interpessoais. Ao
engajar os alunos em atividades que exploram suas préprias experiéncias emocionais, 0s
professores podem fomentar um entendimento mais profundo da complexidade das
emocdes, promovendo a empatia e a solidariedade entre os alunos. Tais praticas sao
especialmente relevantes em um mundo onde as habilidades socioemocionais estdo se
tornando cada vez mais reconhecidas como fundamentais para 0 sucesso académico e
profissional.

Ao integrar uma compreensdo mais profunda das emogdes no ambiente escolar,
espera-se criar um espaco de aprendizagem onde os alunos se sintam valorizados e
compreendidos, facilitando assim seu desenvolvimento emocional e académico. Uma
abordagem pedagogica que prioriza a educacdo emocional ndo apenas melhora a
habilidade dos alunos de gerenciar suas proprias emocdes, mas também os prepara para
interagir de maneira saudavel com os outros. Isso é vital em um mundo que
frequentemente impde pressdes e desafios emocionais, e onde o bullying e a excluséo
social sdo preocupacdes reais no ambiente escolar.

Conclui-se que uma educacdo emocional equilibrada € crucial para preparar 0s
alunos para os desafios da vida contemporanea, promovendo ndo apenas O SUCESSO
académico, mas também o bem-estar emocional. A anélise do filme “Divertida Mente”
revela que, apesar de sua abordagem simplificada, ele oferece uma oportunidade valiosa
para discutir a complexidade das emocgfes humanas. Ao abordar essas questdes no
contexto educacional, os professores podem ajudar os alunos a desenvolver uma maior

inteligéncia emocional, essencial para a vida dentro e fora da sala de aula. Este estudo,



portanto, ndo apenas destaca a importancia de uma educagdo emocional equilibrada, mas
também propde estratégias praticas para integrar essa compreensao no curriculo escolar.

Por fim, é imprescindivel que as institui¢des de ensino adotem uma abordagem
holistica que considere as dimensdes emocionais do aprendizado. Isso pode incluir a
formacdo de professores em educagdo emocional, a criacdo de espagos de didlogo e
reflex@o sobre emoc0es, e a incorporacao de atividades que promovam a autoexpresséo e
a conscientizagdo emocional. Dessa forma, “Divertida Mente” ndo ¢ apenas um filme
para entretenimento, mas uma ferramenta educacional que pode inspirar transformacoes

significativas na forma como as emoc0es sdo percebidas e gerenciadas dentro das escolas.

2 REFERENCIAL TEORICO

A educacao emocional tem ganhado destaque como uma competéncia crucial para
0 desenvolvimento integral dos estudantes, sendo amplamente discutida na literatura
(Goleman, 2007; Damasio, 2004). De acordo com Goleman (2007), a inteligéncia
emocional refere-se a capacidade de reconhecer, compreender e gerenciar as proprias
emocdes, bem como as dos outros. Essa competéncia é vista como um fator determinante
no sucesso académico e social, influenciando diretamente o ambiente escolar e a pratica
pedagogica. No contexto educacional, as emocdes ndo apenas afetam a capacidade de
aprendizado, mas também desempenham um papel significativo no desenvolvimento das
relacBes interpessoais e na construcao de uma cultura escolar mais inclusiva e empatica.

Antunes (2011) argumenta que educar vai além da simples transmissdo de
contetdo académico, envolvendo também a formacdo emocional e social dos alunos. Ele
defende que o professor precisa trabalhar habilidades socioemocionais como parte
integrante do processo educativo, proporcionando um ambiente que favoreca o
desenvolvimento holistico do estudante. Nesse sentido, o filme Divertida Mente surge
como uma ferramenta pedagogica potencialmente valiosa. Sua representacdo visual e
narrativa das emocdes pode ser utilizada para promover discussdes sobre educacao
emocional. No entanto, conforme aponta Antunes (2011), é necessaria uma analise
critica, visto que o filme, embora envolvente, tende a simplificar a complexidade das
emocOes humanas.

A psicologia das emocdes, conforme explorada por lzard (1991), destaca a
natureza multifacetada e dinamica das emocgdes. Ele sugere que as emog¢des ndo sdo

fendmenos isolados ou categdricos, mas sim respostas complexas que se inter-relacionam



e influenciam os comportamentos humanos de maneiras diversas. Plutchik (2003), ao
desenvolver o modelo da roda das emog6es, também reforca essa visdo ao demonstrar
que as emocdes humanas estdo conectadas e podem variar em intensidade, formando
combinagbes emocionais que vdo além das categorias basicas mostradas em Divertida
Mente. Assim, o filme, ao reduzir as emocdes a categorias fixas como Alegria, Tristeza,
Medo, Raiva e Nojo, pode criar percepg¢des limitadas sobre a variedade emocional que 0s
alunos vivenciam no dia a dia.

Essas simplificacdes, embora Uteis para introduzir o tema de forma ludica,
precisam ser complementadas por abordagens pedagogicas que explorem as nuances
emocionais dos alunos. A capacidade de reconhecer e valorizar a diversidade emocional
é essencial para que os professores possam promover uma educacao inclusiva, onde todas
as emocdes — positivas ou negativas — sejam vistas como legitimas e importantes para o

desenvolvimento integral dos estudantes.

3 METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa e descritiva, utilizando a analise de
contedo como método principal. O objetivo central da anélise do filme "Divertida
Mente" foi identificar e interpretar os estere6tipos emocionais representados pelos
personagens, com especial atencdo as suas implicacdes para a pratica educacional. Para
complementar essa analise, foram conduzidas entrevistas semiestruturadas com
professores de diferentes niveis de ensino, visando compreender como os educadores
percebem e utilizam o filme em suas préticas pedagégicas.

A coleta de dados foi realizada em duas etapas principais, que se complementam
e proporcionam uma Vvisdo abrangente sobre a tematica em questdo. A primeira etapa
consistiu na analise de contetdo do filme. O filme "Divertida Mente" foi assistido e
analisado minuciosamente, focando nas representacbes emocionais dos personagens
principais: Alegria, Tristeza, Medo, Raiva e Nojo. Cada cena foi examinada
detalhadamente para identificar padr@es e estere6tipos emocionais, bem como a interacéo
entre as emogdes e seu impacto no comportamento da protagonista, Riley. Essa anélise
ndo se limitou a identificacdo das emocdes, mas também explorou a forma como essas
emoc0Oes se manifestam e influenciam as decisdes e experiéncias de Riley, refletindo uma

realidade que muitos alunos vivenciam em seu cotidiano.
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A segunda etapa envolveu a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
professores que atuam em diferentes contextos educacionais, incluindo ensino
fundamental, médio e superior. As entrevistas foram pautadas por um roteiro
semiestruturado, que permitiu flexibilidade para explorar percep¢des individuais e
praticas pedagdgicas especificas. As perguntas abordaram como os professores utilizam
o filme em sala de aula, quais aspectos emocionais destacam e como esses elementos séo
integrados ao curriculo. As discussdes nas entrevistas também buscaram entender de que
maneira 0s educadores percebem a representacao das emocdes no filme e se consideram
essas representacGes uma ferramenta Gtil para o desenvolvimento emocional de seus
alunos.

Os dados coletados foram analisados a luz do referencial tedrico previamente
discutido, que inclui teorias sobre estere6tipos emocionais, psicologia das emocdes e
praticas pedagdgicas. A analise buscou identificar convergéncias e divergéncias nas
percepcdes dos professores, assim como a eficacia do filme como ferramenta educativa.
Essa andlise ndo apenas revelou como os professores compreendem e aplicam 0s
conceitos emocionais apresentados no filme, mas também como essas compreensdes
podem moldar as experiéncias de aprendizado de seus alunos, promovendo uma educacao
emocional mais rica e diversificada.

Assim, a pesquisa pretende contribuir para uma reflexdo critica sobre o papel das
emocBGes na educacdo contemporanea, ressaltando a importancia de abordagens

pedagdgicas que reconhecam e valorizem a complexidade emocional dos estudantes.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 REPRESENTACAO DAS EMOCOES EM DIVERTIDA MENTE

Em Divertida Mente, as emoc0es sdo personificadas de maneira caricatural, cada
uma assumindo um papel especifico na vida da protagonista, Riley. A emocéo Alegria é
retratada como a ideal, constantemente incentivando uma atitude otimista e evitando
emoc0es consideradas "negativas", como a Tristeza. Essa representacdo pode sugerir uma
visdo simplificada e distorcida da complexidade emocional humana. A polarizacao entre
emocdes "boas” e "mas" é uma das caracteristicas centrais do filme, especialmente nos

primeiros momentos da narrativa.
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No entanto, a medida que a historia avanca, a trama revela que a Tristeza,
inicialmente vista como uma emogé&o a ser evitada e controlada, desempenha um papel
essencial no equilibrio emocional de Riley. A experiéncia de Tristeza ajuda a protagonista
a processar perdas e situacfes de mudanca, proporcionando maior maturidade e
compreensdo emocional. Esse desenvolvimento narrativo reflete, de certa forma, a teoria
de que todas as emogdes, inclusive as consideradas "negativas"”, ttm fungdes importantes
na vida humana, como discutido por Damasio (2004).

Entretanto, apesar dessa mensagem final de integracdo emocional, a construcdo
inicial das emoc¢des no filme reforca esteredtipos que podem ser internalizados pelos
espectadores, especialmente criancas. Alegria é frequentemente vista como a emocgao
desejavel, enquanto Tristeza, Medo, Raiva e Nojinho sdo tratadas como disfuncionais ou
problematicas, uma vez que 0 objetivo parece ser evitar sentimentos "incdmodos".
Conforme argumentado por Santos (2010), essa representacdo estereotipada pode
influenciar a percepgéo dos alunos, levando-os a acreditar que certas emogdes s&o mais
legitimas ou desejaveis que outras. Tal visdo reducionista compromete o
desenvolvimento de uma compreensdo mais profunda e equilibrada das emocdes, o que
é fundamental para a formacao de individuos emocionalmente saudaveis.

Além disso, a forma como o filme estrutura as emocdes podem gerar nos alunos
a ideia de que emogGes como a Alegria devem ser mantidas a todo custo, enquanto as
demais devem ser suprimidas ou resolvidas rapidamente. Essa expectativa irrealista pode
resultar em frustracdo, uma vez que todas as emocdes, em sua diversidade, tém papéis
essenciais no bem-estar psicoldgico. A Tristeza, por exemplo, promove momentos de
introspecgé@o e autoconsciéncia, contribuindo para o crescimento pessoal e a empatia,
como evidenciado ao longo do filme, mas essa funcéo ndo é imediatamente clara para o0s
jovens espectadores sem mediacdo critica.

Para uma abordagem educacional mais eficaz, o filme deve ser utilizado como
ponto de partida para discutir com os alunos a complexidade das emocdes,
desmistificando a hierarquizagdo que o filme inicialmente sugere. Atividades que
incentivem a reflexdo critica sobre o papel de todas as emog¢des no desenvolvimento
humano sdo essenciais. Além disso, o professor pode explorar, como propde Goleman
(1995), o conceito de inteligéncia emocional, ajudando os alunos a compreender que o
equilibrio emocional depende da aceitacéo e integracao de todas as emocoes, e ndo apenas

da valorizagdo daquelas consideradas "positivas".
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Em suma, embora Divertida Mente ofereca uma narrativa acessivel e envolvente
sobre o funcionamento das emocdes, é imprescindivel que, no contexto educacional, 0s
professores abordem criticamente as representagdes estereotipadas presentes no filme.
Dessa forma, os alunos poderdo desenvolver uma compreensdo mais complexa e
matizada das emoc6es, reconhecendo que todas elas, inclusive as menos agradaveis,

desempenham fun¢Ges fundamentais no desenvolvimento emocional.

4.2 IMPLICACOES PARA A PRATICA DOCENTE

Os professores entrevistados destacaram que, apesar de Divertida Mente ser um
recurso eficaz para introduzir discussdes sobre emocdes em sala de aula, é fundamental
que o filme seja utilizado de maneira critica. Isso significa ir além da simples apresentacédo
dos personagens emocionais e das situacdes enfrentadas pela protagonista, Riley. A
complexidade das emoc¢Ges humanas, como sugerido por Plutchik (2003), ndo se restringe
as categorias simplificadas e polarizadas apresentadas no filme. Cada emocéo
desempenha um papel essencial no comportamento e no desenvolvimento do individuo,
sendo fundamental que os educadores evitem reforcar a ideia de que determinadas
emocdes sdo "boas" ou "mas" por natureza.

Os dados das entrevistas revelaram que muitos professores utilizam o filme como
um ponto de partida para discutir temas como empatia, resiliéncia e resolucéo de conflitos
emocionais. No entanto, muitos alunos tendem a interpretar as emoc¢des de forma
dicotdmica, enxergando, por exemplo, a Alegria como algo positivo e a Tristeza como
algo negativo, sem perceber a fungdo integradora e construtiva que cada uma dessas
emoc0des pode ter. Isso mostra a necessidade de uma mediacdo pedagdgica que destaque
a interdependéncia entre as emoc@es e a importancia de uma abordagem mais holistica.

Para evitar a perpetuacdo desses esteredtipos emocionais, os educadores devem
promover atividades que incentivem os alunos a explorar a complexidade das emoc6es
de forma mais profunda. Isso pode ser feito através de debates reflexivos, onde as
emocdes sdo discutidas no contexto das vivéncias diarias dos alunos, e de atividades
colaborativas que envolvam situa¢fes onde multiplas emogdes sdo experienciadas
simultaneamente, como sugerido por Damasio (2004). Essas abordagens possibilitam que
0s estudantes compreendam que emog6es como Tristeza e Raiva, frequentemente vistas
como indesejaveis, podem desempenhar papéis cruciais no desenvolvimento emocional

saudavel e na construcdo de resiliéncia.



13

Além disso, os professores devem fomentar uma cultura de aceitacdo emocional
no ambiente escolar, onde todas as emocdes séo validadas e discutidas sem julgamentos
preconcebidos. Isso implica em criar espacos onde o0s alunos possam expressar livremente
suas emocdes e compreender que sentir medo ou tristeza ndo é algo “errado”, mas sim
parte de uma experiéncia humana complexa e rica. O filme, quando usado como
ferramenta educativa, pode servir como ponto de partida para essas discussdes, mas 0s
educadores devem se responsabilizar por expandir essa andlise e ajudar os alunos a
reconhecer a importancia de todas as emocdes no seu desenvolvimento pessoal.

Outra implicacdo para a pratica docente esta na formacdo continuada dos
professores em competéncias socioemocionais. Conforme apontado por Nunes (2015), a
integracdo da educacdo emocional no curriculo € uma pratica que requer que 0S
educadores estejam preparados para lidar com as proprias emocg6es e com as dos alunos
de forma equilibrada e informada. A formacdo em inteligéncia emocional capacita o
docente a ndo apenas utilizar filmes como Divertida Mente de maneira critica, mas
também a criar atividades que ajudem os alunos a desenvolver uma consciéncia
emocional mais complexa e empatica.

Em suma, o filme Divertida Mente, quando utilizado de forma critica e reflexiva,
pode ser uma ferramenta valiosa na pratica pedagdgica. No entanto, para que essa
ferramenta seja efetiva, € necessario que os educadores superem a simplificacdo das
emoc0Bes proposta pelo filme e incentivem os alunos a reconhecer a diversidade e a
complexidade das experiéncias emocionais humanas. Ao fazer isso, o0s professores ndo
apenas promovem o desenvolvimento de competéncias emocionais, mas também
contribuem para a formacdo de individuos mais equilibrados e resilientes, capazes de

enfrentar os desafios emocionais e sociais que surgem no ambiente escolar e além dele.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do filme Divertida Mente revela que, embora ele ofereca uma abordagem
acessivel e envolvente para a compreensdo das emoc6es, também simplifica experiéncias
emocionais que sdo complexas e multifacetadas. As emocOes sdo representadas de
maneira estereotipada, com a Alegria frequentemente exaltada como a emocao ideal,
enquanto a Tristeza é inicialmente vista como indesejavel. Essa dualidade pode levar a
uma compreensdo limitada da diversidade emocional, influenciando a forma como

criancas e adolescentes percebem e validam suas proprias experiéncias emocionais. E
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essencial que educadores reconhecam que essa simplificacdo pode comprometer o
desenvolvimento de uma compreensdo mais rica e equilibrada das emogGes, prejudicando
a capacidade dos alunos de lidar com suas emoc¢6es de maneira saudavel.

Dentro do ambiente escolar, a promoc¢do de uma educacdo emocional que valorize a
pluralidade das emocdes é de suma importancia. Isso requer uma abordagem pedagdgica
critica e reflexiva, onde todas as emocgdes, sejam consideradas positivas ou negativas,
sejam vistas como partes integrantes do desenvolvimento humano. Ao reconhecer a
importancia de cada emocdo no processo de aprendizado e autoconhecimento, 0s
professores podem ajudar os alunos a desenvolverem uma relacdo mais saudavel com
suas emoc0Oes, capacitando-os a exploré-las e expressé-las de forma auténtica. Essa
pratica ndo apenas contribui para um ambiente de aprendizagem mais empatico, mas
também oferece suporte para que os alunos aprendam a aceitar e lidar com suas emocdes
em um mundo cada vez mais complexo.

Além disso, o filme pode servir como um ponto de partida para discussdes mais profundas
sobre a complexidade das emocGes, permitindo que os alunos reflitam sobre suas
experiéncias e desenvolvam uma compreensdo mais nuancada e abrangente. A
incorporacdo de atividades préaticas e reflexivas, como debates, dramatizacbes e
exercicios de escrita, pode enriquecer essa discussao e fomentar um ambiente em que a
diversidade emocional seja celebrada. Assim, ao integrar essas praticas educativas, 0s
professores ndo apenas contribuem para a formacdo de individuos emocionalmente
conscientes, mas também criam um espaco seguro onde os alunos se sentem confortaveis

para explorar e expressar suas emocdes de maneira saudavel e construtiva.
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A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NOS TERRITORIOS QUILOMBOLAS E
INDIGENAS NA PARAIBA: UMA ANALISE A PARTIR DO CONTEXTO DE
INFLUENCIA

Vilma Helena Malaquias

RESUMO

O presente artigo trata de memorar uma proposta de estudo, obedecendo a um conjunto
de tépicos, como um dos pressupostos de construcdo de pesquisa no cotidiano escolar. O
olhar para a pesquisa propde um debate conceitual e operativo proposto nas discussoes
da disciplina Pesquisa Educacional para nortear a visdo do (a) pesquisador (a) em
educacdo, trazendo-lhe subsidio tedrico-metodoldgico para melhor compreender o0s
diferentes percursos que a pesquisa cientifica oferece ao universo académico, no campo
das ciéncias humanas e sociais. Desse modo, a fim de articular as orientacOes
investigativas com a pratica da pesquisa no campo, buscou-se relaciona-las ao objeto de
nossa pesquisa — a Educacdo para as relacfes étnico-raciais em escolas quilombolas do
municipio de Conde — PB, delimitando as diretrizes operacionais, para sua execuc¢do, de
acordo com as prescri¢des institucionais. Para tanto, foram selecionados os seguintes
autores para a construcdo de nosso referencial teorico, dentre eles Angrosino (2009),
Dal"igna (2011), Desgagné (2007), Fazenda (2010), Flick (2009), Franco (2010), Paraiso
(2010), Minayo (2010) e Tripp (2005), entre outros, que trazem referéncias sobre métodos
e instrumentos que favorecem o bom andamento da pesquisa qualitativa e coleta de dados

a ser adotada.
Palavras-chaves: pesquisa educacional; pesquisa qualitativa; diretrizes operacionais.
1 INTRODUCAO
Pensando-se na educacéo sob a légica do olhar para as diferentes concepgdes que
a envolve, sabendo que de um lado temos a educacdo como instrumento de reproducéo,

e do outro a educacdo como instrumento de transformacéo da sociedade, ¢ através desse

olhar que tais concepcdes nos instigam a debrucar sobre a literatura para demarcar, num
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determinado momento histdrico e conceitual, elementos norteadores para legitimar o
pensamento critico e emancipatdrio sobre a educagdo numa perspectiva de praxis.

A pesquisa educacional vem, ao longo da historia, construindo legitimidade para
o0 conhecimento cientifico com bases criticas sobre diferentes olhares para esse fendbmeno,
a luz dos pressupostos epistemolégicos, metodoldgicos e da producdo dos dados e

estratégias analiticas que ddo legitimidade ao conhecimento por ela investigado.

2 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO SOBRE A
EDUCACAO

As primeiras aproximacdes no campo conceitual dessa construcao se dao através
de referéncias sobre Campo, Teoria, Problematizacdo e Objetivacdo. Nessa perspectiva,
trazemos Paugam (2015), que traz reflexdes sobre a construcdo do objeto a partir de uma
andlise das ciéncias sociais, especificamente a Sociologia descrita em seu livro Pesquisa
Sociolodgica, onde o autor diz que o lugar da construcdo de um objeto de estudos passa
pela desconstrucéo, pela enigmacéo e pelas idas e vindas entre a construcdo erudita e a
verificacdo de tudo que parece evidente.

Outros autores problematizam o tema dessa aproximacgédo, que ora exponho, no
campo da Educacdo e da Pedagogia. Dentre eles podemos citar Navas (2004), Ghedin
(2008), Fazenda (2010) e Severo (2015) - que trazem diversos olhares para a investigacao
cientifica, revisitando paradigmas com olhares questionadores.

As demais aproximac0es epistemoldgicas serdo apenas descritas nessa introdugéo
como forma de contemplar o prospecto - objeto do projeto de pesquisa, formulacéo de
problema, delimitacdo das hipoteses, amostragem; a questdo da qualidade e da quantidade
na investigacdo; revisdo de literatura voltada para o Positivismo e Interacionismo
simbdlico; Paradigmas qualitativas: materialismo historico-dialético e tendéncias pos-
criticas. S@o aproximagOes tedricas que formam o mosaico cientifico na
contemporaneidade.

As matrizes paradigmaticas que tém exercido influéncia em conformidade com
essas teorias e métodos da Pesquisa Educacional sdo a Fenomenologia, a Hermenéutica,
0 Materialismo Histdrico-Dialético e as Tendéncias Pos-Criticas. As que tém
influenciado a Pesquisa Educacional, segundo as discussdes na disciplina e nos diversos

espacos académicos nas diversas linhas de pesquisa sdo o materialismo historico-dialético
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que tem como berco as contribuicGes de Karl Marx e Engels, pela orientagéo teorica que
deram as ciéncias sociais e ao cientificismo no seculo XIX.

As tendéncias pos-criticas que se colocam no campo do conhecimento em
educacdo trazem o poés-estruturalismo como poténcia epistemologica. Essa matriz tem
seu berco na Franca em 1960, sob as influéncias de Friedrich Nietzsche e Martin
Heidegger e contribui¢des tedricas em Foucault, Deleuze e Derrida. (Tedeschi, 2017).
As linhas de pesquisa mais exploradas por essa matriz paradigmatica sdo as relagdes de
poder na educacéo, do sujeito, da descricdo e analise da artificialidade da producéo dos
saberes na educacdo. (Paraiso, 2004).

A disciplina pesquisa educacional no contexto académico vem cumprindo seu
objetivo maior de oferecer um repertério teérico capaz de problematizar os discursos, as
matrizes paradigmaticas que influenciam a conformidade das teorias e métodos na

pesquisa em educacéo.

3 ABORDAGENS METODOLOGICAS NA PESQUISA EDUCACIONAL

Subsidio tedrico-metodologico para construir diretrizes tedrico-metodoldgicas
para a pesquisa sobre o assunto da Diversidade Cultural, apontada nos diferentes espagos
académicos de discussdo da area, tanto no campo da politica educacional como nos
processos de ensino aprendizagem, além da historia e da antropologia, na qual langco meu
olhar. Merece destaque, a modalidade dentre as cinco citadas por Tripp (2005), a
pesquisa-acao politica (socialmente critica), abordagem metodol6gica definida pelo autor
como uma “investigacdo-acdo situada numa tentativa continuada e sistematica de
aprimoramento da pratica”. (Tripp, 2005, p.5).

Ao eleger essa abordagem para a construcdo do percurso de estudo, considera-se
também a sua contribuicdo para que a préatica social gere conhecimentos relevantes para
a linha das politicas educacionais, para a formacdo continuada. Na modalidade de
educacdo para as relaces étnico-raciais, definicdo da Lei de Diretrizes de Bases da
Educacdo - LDB, nos espacos escolares na dindmica do cotidiano, provocando rupturas
capazes de adentrar na praxis do grupo investigado onde reside a problematica. Como
reflete Ghedin e Franco (2008), provocar outros olhares e sentidos de discusséo (in l1ocus)
para esses grupos sociais que ndo conseguem estabelecer um elo positivo com a pesquisa

académica.
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Para desenvolver esta pesquisa de abordagem qualitativa aplicada, o trabalho de
campo utilizado nesse estudo utiliza o0 método da pesquisa-acdo colaborativa, como
modalidade de pesquisa, a considerar capaz de adentrar na praxis do grupo investigado
(docentes e especialistas), com inspiracdo também nos estudos de Ghedin e Franco
(2008).

A direcdo do meu olhar para a pesquisa no cotidiano escolar pode ser justificada,
pelos trabalhos de investigacdo que venho desenvolvendo com tais sujeitos desde a
graduacdo, visando construir canais de interlocuc@es junto aos atores que “vivenciam suas

praticas sociais, onde o fazer curricular acontece” (Malaquias, 2007, p. 242).

4 PRODUCAO DE DADOS E ESTRATEGIAS ANALITICAS NA PESQUISA
EDUCACIONAL

O estudo realizar-se-4 em duas escolas de ensino fundamental | e uma de ensino
fundamental I1, inseridas nas comunidades quilombolas da Messoregido da Zona da Mata
Litoral Sul no municipio de Conde — Paraiba. No planejamento do estudo definimos os
campos teoricos da pesquisa em torno da investigacdo pos-critica dos estudos étnicos
raciais, considerando as premissas e pressupostos inseridos nas contribuicdes de Stuart
Hall, Tomaz Tadeu da Silva entre outros, cuja corrente vem se conduzindo no campo da
educacdo e do curriculo (Paraiso, 2012).

Utilizamos nesse primeiro momento o procedimento metodologico; a analise
documental da Lei Orgéanica do Municipio de Conde como primeira aproximacdo da
tematica na politica local, como também o Plano Municipal de Educacdo e,
posteriormente, a producdo de questionario semiestruturado, considerando a base teorica
metodoldgica na referéncia de (Nogueira, 2002) como suporte de operacionalizacdo. Trés
grupos focais demarcardo as discussdes no cotidiano escolar, sobre os questionamentos
do ndo reconhecimento da implementacdo das politicas educacionais in locus, e de
estratégias pedagogicas de valorizacdo da diversidade étnicas racial, presente nos
diversos niveis de ensino, no campo de investigacao.

Como instrumento de coleta de dados, a escolha da técnica referendada em Flick
(2009) justifica-se pela revelagdo de significados e de dilemas de argumentos que a
mesma pode provocar intensivando discursos presentes na discussdo do grupo.

Os procedimentos serdo planejados nos momentos de Reunido Formativa,

previamente agendadas em acordo com 0s sujeitos da pesquisa: professores (as) de
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Lingua Portuguesa, Historia e Arte, e trés especialistas pedagogas, exercendo a fungéo de
Supervisoras nessas unidades de ensino, que fornecerdo dados suficientes para analise da
problematica do objeto, sob assinatura do termo livre-esclarecido.

No periodo destinado a pesquisa, as acGes seguirdo etapas determinadas, no
cumprimento do objetivo proposto; problematizar a Inclusdo da Educacdo das Relacdes
étnicos-Racias, a fim de garantir sucesso no estudo na coleta de informacgdes e nas
discussdes.

A pesquisa tedrica e a revisdo bibliografica sobre a Inclusdo da Histéria e Cultura
afro-brasileira e africana no cotidiano escolar quilombola, através da legislacédo
etnicorracial provoca inquietudes que buscam na producdo cientifica subsidios tedricos
para compreender o desafio das diversidades culturais nesses espa¢cos em movimento séo
importantes para o estudo.

Assim, buscando-se tragar procedimentos que subsidiardo e norteardo 0 percurso
da pesquisa, situamos o referencial tedrico nas areas de conhecimento que tratam dos
estudos culturais no qual destacamos; Hall (2000), Mattelart (2004), Silva (2012),
Munanga (2001), Bourdieu (1998), entre outros.

Na perspectiva da modalidade de educacdo para as relagdes étnico-raciais, sua
ligacdo com as politicas educacionais e as politicas locais recorremos as leituras de Albert
(2007), LDB (1996), Gomes (2011), Leis (10.639/2003 e 11.645/2008, entre outros), para
compreender como vem se materializando a inclusdo dessa tematica no ambito das
politicas locais e como vem sendo proposta pedagogicamente nas escolas pesquisadas.

Considerando o papel institucional da escola interrogamos sobre como 0s
profissionais concebem e representam a Cultura Afro-brasileira e Africana como uma
pratica de acdo afirmativa e como tais concepcdes se reproduzem na escolarizacdo dos
sujeitos-alunos nas escolas quilombolas das comunidades remanescentes de Gurugi,
Ipiranga e Mituagl. E uma expectativa a ser respondida na investigacao.

Outras expectativas agucam o olhar para o estudo - o de estabelecer uma relacao
de dialogo entre as concepg¢des dos docentes e especialistas, como possibilidade de incluir
na agenda do campo de investigacdo da problematica, da tessitura do tema, a viabilidade
por meio da proposta de conduzir um percurso académico capaz de trazer para o debate
0 lugar dessas politicas (nas) como agdes afirmativas no enfretamento das desigualdades
raciais, do ndo reconhecimento da luta historica preconizado pelo movimento negro, na
inclusdo da tematica no curriculo escolar, na valorizagéo e no reconhecimento de grupos

étnico-raciais marginalizados.
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Investigar tais representacdes e suas implicacfes para o campo educacional,
politico e cientifico traz para o debate no campo de pesquisa as categorias: raga/racismo,
igualdade/desigualdade, justica/injustica, identidade local/identidade nacional e papel da
educacdo formal, travando junto aos atores sociais desse movimento, as ac6es afirmativas
como forma de diminuicdo dessa desigualdade racial e como instrumento na luta, na
promocao de justica social.

O Projeto de Pesquisa através de seus objetivos propde mobilizar inquietacfes
que, nas praticas educativas, nos leva a refletir sobre qual lugar deveria ser ocupado pela
diversidade étnico-racial na escola, atreladas a reflexdes criticas vivenciadas no meio
académico através do Grupo de Pesquisas em Formacdo Docente (GPFD) com a leitura
de documentos sobre as condi¢Oes de conquistas de espago preconizado pelo movimento
negro.

No contexto de reproducdo da discriminacdo racial contra 0s negros e
descendentes pela educacgéo brasileira, o objeto de estudo que motivou a escrita do projeto
foi a andlise da rede de relagfes entre as DCNS para o ensino de Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, e as DCNEEQ para a Educacdo Escolar Quilombola, no intuito de
identificar no pressuposto legal, a mediacéo entre politica municipal, a instituicdo escolar
(representado pelos docentes e especialistas), e as politicas de curriculo. Que estabelece
esse instrumento de politica curricular.

Considerando o aparato da Lei 9394/96, Legislacdo Brasileira que em seu artigo
26-A trata da obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
considerando o marco de implementacgéo da lei 10.639/03 e a 11.645/08 e a necessidade
de repensar tal ensino na modalidade instituida por lei, nos espacos pedagdgicos, no
curriculo, e na formacdo continuada, bem como sua apropriacdo de debate no ambito das
Politicas Educacionais locais, nos fez cogitar outros questionamentos que irdo orientar 0s
grupos focais séo eles: Que concepgdo sobre a temética os professores e professoras
construiram ao longo de sua trajetoria de formacdo? Ela esta presente no Plano Municipal
de Educacdo? No Projeto Politico Pedagdgico destas instituicdes? Como a temética vem
sendo pensada nas politicas locais? Que experiéncias significativas sobre a Educacao para
as Relagdes étnico-raciais sdo construidas nas instituicdes alvo do estudo? E se nao séo,
por que isso acontece?

Essas indagacGes nos conduzem as seguintes questdes norteadoras da pesquisa
para a construgdo dos questionarios: Como os docentes e especialistas concebem e

representam a Cultura afro-brasileira, e como tais concepcbes se reproduzem na
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escolarizacdo dos sujeitos-alunos nas escolas quilombolas das comunidades
remanescentes de Gurugi, Ipiranga e Mituagu?

Desse modo, para se investigar como sao constituidas as representacdes docentes
sobre as Relagdes Etnico-Raciais Negras no ambito escolar trazemos Gomes (2011), que
nos conduz a entender como se da a luta pela superacdo do racismo na sociedade.
Entendemos que uma educagdo para a diversidade requer uma préatica docente que, de
acordo com as palavras de Aragdo (2009, p.235), “assuma posturas criticas as
desigualdades construidas e de superagdo a um conjunto de politicas, concepcdes
institucionais, e praticas que reiteram a primazia de um grupo pretensamente superior
sobre os outros”. (Aragédo, 2011).

O lugar da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais Negras deve ser conduzido
como um importante tema de pesquisa para o campo da formacéo de professores (as) no
Brasil e na Paraiba especificamente, porque, segundo Gomes (2011, p.45), “o grupo se
mantém distante e neutro em relago a diversidade”.

Desse modo, compreender a concepcdo docente sobre a inclusdo da
diversidade étnico-racial na educacao basica amplia as analises sobre aprendizagem como
pratica cultural, o carater educativo dos movimentos sociais e a forca emancipatoria das

lutas sociais em prol da educagdo (Gomes, 2011).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A problematica do ndo cumprimento da regulamentacdo expressas nas leis é um
dos muitos desafios enfrentados na educacdo basica brasileira. E 0 ndo reconhecimento
da luta social e politica sobre a questdo racial na Brasil. Levanta questbes para ser
investigadas no ambito da escola.

Nos tempos atuais 0s atores que estdo se fazendo presentes nas salas de aula,
precisam construir vozes para questionar o ndo cumprimento do ordenamento legal, por
parte da rede de ensino municipal na materializagdo das politicas e também das praticas.

Uma reflexdo importante, a questao racial no Brasil e na Paraiba precisam estar
presentes nas discussdes dos grupos em toda esfera social. Nas igrejas, nos centros de
cultura,

E devem estar em pauta também junto aos governantes municipais.

Na contemporaneidade um vasto banco de estudos e pesquisas, vem

trazendo esse movimento de discussOes sobre a constituicdo de identidades, do
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reconhecimento juridico, nas comunidades remanescentes de quilombo, no qual citamos
Miranda como referéncia. Ao debrucar seu olhar para as diferengcas que envolvem a
crianca quilombola Leite (2009) mapeia pontos importantes para conduzir o pesquisador
iniciante, escreveu sobre a acdo pedagogica que é pouco reflexiva, o curriculo escolar
eurocéntrico desvaloriza a heranca africana, o desconhecimento do contexto de
comunidade quilombola, tornando invisivel as diferencas, com isso a escola so reproduz

0 preconceito racial.
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A LITERATURA INDIGENA EM CENA: UMA EXPERIENCIA COM A OBRA
“FOI VOVO QUEM DISSE”DE DANIEL MUNDURUKU

Aldenice Auxiliadora Oliveira®

RESUMO

O presente trabalho objetivo apresentar uma sequéncia expandida com a cultura indigena
com intuito de contribuir com pratica do professor em sala de aula e com o ensino de
lingua materna, na perspectiva do letramento literario, desenvolver um trabalho de
educacao literéaria a partir da obra “Foi vovo quem disse” - do escritor Daniel Munduruku
para primeiro seguimento da educacdo basica. As suas obras apresentam contribui¢oes
dedicadas a Literatura infantil e Juvenil, o autor foi o pioneiro nas producdes voltadas a
cultura indigena, sendo considerado um dos maiores representantes do movimento
literario indigena. Para fundamentar nosso trabalho, utilizaremos as contribui¢es de
Rildo Cosson (2021), Teresa Colomer (2007), Grauna(2003), Regina Zilberman (2003),
além das orientacdes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), que defende
0 ensino da literatura por meio do Campo artistico-literario desde os primeiros anos do
ensino fundamental, bem como a literatura indigena de Daniel Munduruku (2012), Thiél
(2012) e a lei 11.645/08 em que torna obrigatorio o ensino da histdria e da cultura
indigenas nas escolas de todo o pais. Acredita-se que trazer a literatura indigena seja
relevante, pois contribui para despertar o interesse do leitor pela literatura de autoria
indigena como também pelo reconhecimento social e cultural fundamentais para

formacdo humana.

Palavras- chave: leitura; literatura indigena; ensino.

1 INTRODUCAO

A cultura dos povos indigenas é transmitida por meio da oralidade. As obras de

autoria indigena representam diverso saberes ancestrais, registrando nos livros os relatos

1 (UFPB), E-mail: aldenice.auxiliadoraufpp@gmail.com
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e testemunhos sobre o modo de viver de seu povo. Trazer esses conhecimentos para a
escola contribui para um processo de descobertas que fortalece as relaces dos alunos
com o meio social. Nesse sentido, visamos apresentar uma préatica de leitura que promova
a formacéo integral do aluno, contribuindo para que ele tenha uma compreensdao mais
ampla do mundo que o cerca.

Porém essas obras nem sempre é estimulado nas escolas, principalmente quando
sdo voltadas a cultura indigena. As préticas pedagdgicas ainda conduzem a estereotipos
e a compreensdes distorcidas relacionada aos povos originarios. De acordo com
Munduruku (2017, p19), em uma roda de conversa com educadores, ressalta “que as
pessoas cometem equivocos ao reproduzir o passado dos indigenas por ndo ter nada a ver
com sua realidade e por isso, hd a necessidade de uma reconstrucéo acerca dos povos
indigenas: precisamos aprender como chama-los, festeja-los, conhecé-los e,
principalmente, valoriza-los.” E ainda acrescenta que “Precisamos encontrar um lugar
para eles dentro de cada um de nés. E a maneira em que mais bem podemos fazer isso é
conhecendo-os da melhor forma possivel”.

Por isso, defendemos uma pratica de ensino que venha contribuir para o
fortalecimento da cultura indigena no ensino basico, contemplando a Lei N° 11.645, de
2008 que constitui a obrigatoriedade do ensino da “Historia e Cultura Afro- Brasileira e
Indigena”. A principal motivagdo é que os professores tenham interesse em levar essa
cultura e histdria desses povos para aos seus planejamentos sem a necessidade de ser uma
obrigatoriedade.

O presente estudo sugere apresentar uma sequéncia expandida com a cultura
indigena com intuito de contribuir com préatica do professor em sala de aula e com o
ensino de lingua materna. Tendo em vista, que antes de atingir o aluno € preciso olhar
para o professor e sua pratica docente, sua concepcdo de leitura e literatura indigena. A
intencdo, entdo, é fortalecer as discussdes que reforcem e venham contribuir com o ensino
de literatura com a cultura indigena na educacdo, como também apresentar alternativas
que venham contribuir para a transformagdo no modo como € ensinada a Literatura
indigena nas escolas publicas e privadas, uma vez que em muitas instituices de ensino
ndo trabalham a temética por ndo ter conhecimento.

Geralmente, os cursos de Pedagogia ofertam apenas uma disciplina voltada a
Literatura, em muitos casos ndo é nem apresentado a literatura indigena na sua formacao,
assim, os docentes chegam as salas de aula, com pouco conhecimento tedrico e pratico.

Diante do exposto, os docentes precisam (re)pensar sobre as praticas adotadas voltadas
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ao ensino da cultura indigena. Os nativos precisam ser referenciadas em outros momentos
da Historia da sociedade brasileira, uma vez que participam efetivamente na construcéo
da Histdria atual do pais. Cabe ao docente ter o cuidado e ficar atento aos critérios no
momento da selecdo dos livros literarios a serem apresentados aos estudantes, levando
em consideracao que é um instrumento importante para a formagdo humana.

Para este contexto de producdo, temos importantes contribuicdes dedicadas a
Literatura indigena, das quais podemos destacar o trabalho dos autores como Thiél
(2012), Krenak (2018), Graca Grauna (2013), como também o paraense Daniel
Munduruku (2017, 2020), que foi pioneiro nas producfes voltadas ao género infanto-
juvenil, sendo considerado um dos maiores representantes do movimento literario
indigena no Brasil. Portanto, faz-se necesséario refletir sobre estas questdes, chamando a
escola a seu papel na efetivacdo de préaticas de leitura com a cultura indigena, de forma
muito particular, os docentes a um trabalho consciente, visando a formacdo de bons
leitores, buscando contribuir com uma reflexdo-agdo sobre como s&o e/ou devem ser
constituidas as praticas realizadas pelo professor. Diante disso, elencamos 0s seguintes

objetivos:

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A Literatura Indigena no Brasil perpassa por producdes que construiram
representacdes indigenas ao longo dos séculos, dentre elas a Literatura Indianista e
Indigenista. A presenca da cultura indigena de fato acontece com surgimento da literatura
indigena que remete, segundo Thiél (2012), a producdo realizada pelos préprios indigenas
que de fato apresenta o universo sécio-historico — politico — cultural que permeia as
subjetividades indigenas. E essa literatura que podemos e devemos chamar de literatura
indigena brasileira, pois de fato apresenta a escrita e existéncia reais dos povos nativos,
ou seja, os indigenas.

Dessa forma, o professor em sala de aula deve buscar mesclar, em sua préatica
escolar, acdes que estimulem a relagéo entre o saber escolar e esses tantos saberes que 0s
alunos trazem relacionados ao seu conhecimento de mundo. A literatura possibilita ao
leitor conhecer esse mundo criativo e repleto de significados.

Levando em consideracdo que a formacdo do leitor ndo esta vinculada apenas a
decifracdo dos codigos linguisticos, mas sobretudo a capacidade de dar sentido a esses

sinais e compreendé-los. Um bom leitor é aquele que tem a capacidade de reconhecer o
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seu sentido em relacdo ao mundo e a si mesmo, sendo capaz de despertar sentimentos e
sensacBes como também capacidade de compartilhd-los com outras pessoas. Dessa
forma, quando lemos e escrevemos estamos atendendo a determinados propdsitos
interacionais, de acordo com o contexto social que se apresenta. Conforme defende
Antbnio Candido (2011, p.182), a literatura tem como uma de suas fungdes, a funcéo

social de humanizar o leitor. Segundo o autor, se entende por humanizagao:

O processo que confirma no homem aqueles tracos essenciais, como 0
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas
da vida, o senso da beleza, a percep¢do do mundo e dos seres, o cultivo do
humor (Candido, 2011, p. 182).

Dessa forma, a literatura € um bem essencial a formacdo humana, em que as
producdes de autoria indigena colaboram com esse processo de humanizagéo do leitor na
medida que este tem acesso as producbes dos nativos que contam suas historias a partir
de suas concepcdes de mundo, oferecendo aos leitores, além de textos que enriquecem
seu repertario literario e cultural, possibilita que os mesmos analisem 0s conceitos acerca
desses povos. Portanto, a leitura das obras de autoria indigena na escola, faz-se necessaria
para a formacédo de leitores, uma forma de repensar as praticas de ensino da literatura
voltadas aos povos originarios, afastando-se dos padrdes literarios adotados nos séculos
passados.

Nesse sentido o ambiente escolar é o lugar mais propicio para mudar essa Visao
distorcida sobre esses povos, levando a compreender a rica diversidade presente nessa

cultura, se conseguirmos esse didlogo entre a diversidade cultural e a sociedade.

3 METODOLOGIA

Nossa pesquisa finaliza-se apresentando uma proposta com a obra Foi vovo que
disse de Daniel Munduruku mencionados para apreciacdo dos professores através de
Sequéncia Expandida (SE) (Cosson, 2014), em que sugere um modelo para elaboragéo de
atividades praticas relacionadas a leitura. Ela sera utilizada como base e modelo para a
elaboracdo de atividades praticas relacionadas a leitura da obra indigena.

A sequéncia expandida do letramento literario comp@e das seguintes etapas:

I — Motivacdo — Consiste em uma atividade de preparacdo, de introdugédo dos

alunos no universo do livro a ser lido escola; Il — Introdugdo — Chama-se de introducéo a
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apresentacdo do autor e da obra; Il — Primeira leitura — Nesse momento convém que a
leitura seja feita, prioritariamente, extraclasse, o professor e os alunos buscaréo acertar
em conjunto os prazos de finalizagdo da leitura; IV — Primeira interpretacdo — A primeira
interpretacdo destina-se a uma apreensdo global da obra; V — Contextualizacdo —
Compreende o aprofundamento da leitura por meio dos contextos que a obra traz consigo.
Sao eles a Teorica; Historica; Estilistica; Poética; Critica; presentificadora e a Tematica.
De acordo com o autor, as contextualiza¢es orientam o professor e ddo a compressao
mais ampla das obras, visto que estdo inseridas dentro de um contexto literario a ser
explorado.

Na ultima etapa metodoldgica, a proposta € apresentar uma pratica com os alunos.

4 APLICANDO A SEQUENCIA EXPANDIDA COM A OBRA FOI VOVO QUEM
DISSE, DE DANIEL MUNDURUKU

| — Motivacdo — Na introducdo levamos alguns objetos indigenas como, maraca,
urucum, cocar. Apresentamos e mostramos os significados dos objetos para 0s povos
indigenas.

Il — Introducdo —Nesse momento aprestamos o autor e da obra;
Il — Primeira leitura — realizamos a leitura em sala pelo professor.

IV — Primeira interpretacdo — em uma roda de dialogo conversamos sobre a obra.
Realizamos alguns questionamentos aos alunos como:

Vocés gostaram da leitura? O que mais chamou atengédo?

Seus pais costumam ler ou contar histérias para vocés?

Ja ouviram outras historias sobre o0s povos indigenas?

Essas foram as perguntas iniciais, € no decorrer do debate, foram surgindo outros
questionamentos.

V — Contextualizacdo — Visando um aprofundamento da leitura, buscamos unir a
teoria e pratica, dessa forma realizamos uma pratica de ensino com os alunos buscando
mostrar a relacdo dos povos indigenas com a natureza.., tendo em vista que esses povos
desempenham um papel fundamental na preservacdo ambiental no Brasil, gragas ao seu
profundo conhecimento tradicional da fauna e da flora.

Como parte da atividade, promovemos o plantio de mudas de plantas medicinais
na escola, envolvendo os estudantes diretamente no processo. Em seguida, os levamos ao

laboratério para realizar pesquisas sobre as ervas plantadas, aprofundando o
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conhecimento sobre suas propriedades e usos. Com base nessa pesquisa, selecionamos as
ervas que seriam utilizadas para o preparo de chas. Por fim, os estudantes participaram
ativamente da preparacdo do cha de ervas medicinais, seguido por um momento de
degustacdo junto a comunidade escolar, tornando a experiéncia ainda mais enriquecedora

e significativa.

5 ANALISE DE DADOS

A partir das atividades desenvolvidas percebemos, primeiramente, como a
literatura de autoria indigena possibilita uma gama de préticas e reflex6es em sala de aula,
para a aprendizagem e vida dos estudantes. Verificamos que por meio destas atividades
as criancas ampliaram o conhecimento sobre 0s povos originarios, iniciando o
rompimento com o0s esteredtipos da cultura indigena e africana, levando ao
reconhecimento de suas origens, além de desenvolver a oralidade e a escrita a partir da
interacdo e da realizacdo das praticas propostas. Os resultados foram perceptiveis, vemos
a evolucdo desses alunos a partir dos registros, apresentaram maior apropriacdo da

linguagem escrita, e maior desenvoltura quanto a oralidade.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este trabalho que apresenta o relato de experiéncia vivenciada em
uma escola publica podemos concluir que as estratégias tem sido importante por observar
a evolugdo dos alunos a partir dos registros, 0S mesmos apresentam uma maior
apropriacdo da leitura e escrita, 0s mesmos demostram um o raciocinio na interpretacao,
evolucdo no vocabulario na capacidade de se comunicar, como também conduz a escrita.
Além disso a literatura indigena por trazem a historia de muita luta e resisténcia dos
nativos foi muito importante para desconstruir equivocos e estereotipos que ainda

reverberam na nossa sociedade.
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USO E ABUSOS DO CELULAR NA SALA DE AULA: UM ESTUDO DE CASO
NUMA ESCOLA PUBLICA DE JOAO PESSOA/PB

Tatiany de Oliveira Simas

RESUMO

Este estudo de caso analisa 0s impactos do uso excessivo de smartphones em uma escola
publica de Jodo Pessoa/PB, com foco em uma turma de primeira série do ensino médio.
A pesquisa evidencia a relacédo direta entre o uso constante dos dispositivos e a queda no
desempenho académico dos alunos, corroborando estudos anteriores (Uso excessivo de
dispositivo digital afeta desempenho de alunos, 2023). Por meio de observagdes em sala
de aula e realizado por uma professora, o trabalho demonstra como a distracdo causada
pelos celulares impede a concentracdo dos alunos, prejudica a compreensdo dos
contetdos e contribui para 0 aumento das taxas de reprovacdo. A pesquisa também
discute as dificuldades enfrentadas pela escola para implementar politicas de restricdo ao
uso dos smartphones, apesar da existéncia de legislacdo especifica (Lei 8.949/2009) e das
recomendagdes da UNESCO (2023).

Palavras-chave: uso de celulares em sala de aula desempenho académico; distracao;

escola publica; Jodo Pessoa/PB.

1 INTRODUCAO

O avanco tecnoldgico trouxe inumeras inovacdes para 0 ambiente escolar, e 0
celular é, sem duvida, uma das ferramentas mais presentes no dia a dia dos alunos.
Embora reconheca que, em determinadas situacfes, o uso de dispositivos moveis pode
enriquecer o aprendizado, o que tenho observado em sala de aula é o uso inadequado e
descontrolado dos celulares, e tem gerado muitas preocupagfes. Os estudantes,
frequentemente, utilizam seus smartphones para acessar redes sociais, jogar e se entreter
de diversas formas durante as aulas. Essa distracdo continua prejudica a atencao deles e
compromete significativamente sua capacidade de acompanhar o conteudo que estou
tentando ensinar. Como professora, percebo de maneira clara que essa realidade é

particularmente desafiadora em escolas publicas, onde a orientagdo para 0 USO
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responsavel da tecnologia muitas vezes € limitada ou ineficaz. Vejo meus alunos
perdendo oportunidades de aprendizado enquanto estdo distraidos com seus celulares, e,
por mais que tente intervir, o impacto negativo desse uso desenfreado é evidente.

Tenho como intencdo nesse artigo compartilhar minha experiéncia em lidar com
essa questdo diariamente. Quero discutir os impactos que 0 uso excessivo de celulares
tem sobre o desempenho académico dos estudantes que ensino e refletir sobre como essa
pratica de distracdo tecnoldgica interfere no desenvolvimento deles.

A discussdo sobre o uso de celulares nas escolas é de grande relevancia, pois
reflete os desafios trazidos pelo letramento digital na contemporaneidade. Como apontam
Coscarelli e Ribeiro (2011), o letramento digital envolve ndo apenas o uso das
tecnologias, mas também a capacidade critica de compreender os impactos dessas
ferramentas na aprendizagem. O uso inadequado do celular, sem mediacdo pedagogica,
acaba promovendo distracdo, alienacéo e a falta de engajamento com o contetdo escolar.
Freire (1994) lembra que a educacdo deve ser um processo de comunicac¢do e dialogo;
contudo, quando os discentes estdo absorvidos por atividades alheias ao contexto escolar,
como as redes sociais, esse processo é rompido. Em vez de participar ativamente das
aulas, muitos estudantes acabam desconectados das discussGes, comprometendo a
construcdo do conhecimento.

A metodologia utilizada é de carater qualitativo, baseada em um estudo de caso
que conduzi ao longo de um semestre letivo. Conforme Minayo (2009) aponta, a pesquisa
qualitativa é fundamental para obter uma compreensdo profunda dos fenbmenos sociais
dentro do contexto em que ocorrem, e foi exatamente isso que busquei ao observar o uso
excessivo de celulares em sala de aula. Durante esse periodo, observei de perto o
comportamento dos educandos, registrando minhas percep¢des em um diario de campo,
0 que me permitiu analisar como o uso constante de dispositivos méveis afetava sua
capacidade de concentracédo e, consequentemente, seu desempenho académico.

O uso da tecnologia na educacédo tem sido objeto de estudo por diversos autores e
especialistas. A presenga do celular em sala de aula, porém, traz uma dualidade de
interpretacdes. Segundo Kenski (2010), as tecnologias, quando bem utilizadas, podem
transformar o processo educativo, ampliando o acesso a informagdo e promovendo a
interacdo. No entanto, isso depende fortemente do papel do professor como mediador e
do estabelecimento de normas claras para o0 uso desses dispositivos. De acordo com
Moran (2013), a integracdo do celular no ensino € uma realidade inevitavel, mas ela so

sera proveitosa se houver uma politica clara sobre o seu uso. O autor destaca que o celular
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pode ser uma poderosa ferramenta educacional, desde que o seu uso seja direcionado para
fins pedagdgicos.

Por outro lado, autores como Lemos e Lévy (2015) alertam para os riscos do uso
descontrolado dos dispositivos moveis, que podem se transformar em fontes de distracéo,
prejudicando o rendimento académico e a interacdo entre professores e alunos. Esses
abusos, segundo eles, precisam ser combatidos com uma politica educacional que
incentive o uso consciente e produtivo da tecnologia. Em paises como Franga, Espanha,
Grécia, México e Finlandia ja existe a proibicdo de uso de celular em sala de aula. Na
Franca, os alunos até 15 anos ndo podem usar nenhum dispositivo conectado, como
celulares, tablets e reldgios. Na Grécia e na Dinamarca, os alunos podem levar celulares
para a escola, mas devem manté-los em suas mochilas durante as aulas. (CNN Brasil,
2024, p. 1). Na Paraiba a Lei 8.949, de 2009, proibe o uso de celulares em salas de aula
nas escolas pablicas estaduais, entretanto, muitos estudantes permanecem desrespeitando
a proibicdo. Essa resisténcia dos alunos reflete o que Sousa e Gobbi (2014) chamam de
"juventude digital”, caracterizada pela imerséo constante no mundo das redes sociais e da
comunicacdo digital, o que dificulta a desassocia¢do desse comportamento, mesmo em
ambientes onde é necessario foco e atencdo, como a sala de aula. Esse comportamento
contribui para a distracdo dos alunos, impactando diretamente sua capacidade de

compreender o conteldo e realizar as atividades propostas

2 IMPACTOS DO USO EXCESSIVO DE CELULARES NO DESEMPENHO
ACADEMICO

Ao longo de seis meses, de fevereiro a agosto de 2023, realizei um estudo de
observacao participante em uma turma de primeira série do ensino médio em uma escola
publica estadual de Jodo Pessoa/PB. O problema central desta pesquisa foi o uso
excessivo de celulares em sala de aula e seu impacto negativo no processo de ensino-
aprendizagem. Com o objetivo de descrever os padrbes de uso de smartphones pelos
alunos, analisar a relacdo entre o uso desses dispositivos e o desempenho académico, e
compreender as percepgoes tanto dos alunos quanto dos professores sobre o tema, realizei
uma serie de observaces sistematicas e didlogos informais com os estudantes.

Durante as aulas, observei atentamente a frequéncia e a duracdo do uso de
smartphones pelos alunos, registrando tudo em um diario de campo. A maioria dos

estudantes utilizava os dispositivos para acessar redes sociais, jogos e enviar mensagens,
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frequentemente durante toda a duracdo das aulas. Esse comportamento se refletiu
negativamente na participacdo deles nas atividades escolares, pois era comum perderem
grande parte das explicagdes e se distrairem com as interagdes digitais. Além disso, notei
que o uso excessivo dos smartphones afetava a interacdo social entre os alunos, gerando
distracdes em grupos e, em alguns casos, fomentando o bullying, especialmente quando
imagens ou videos ndo autorizados eram compartilhados entre eles.

Além da observacdo direta, conversei informalmente com os alunos em diversos
momentos, dentro e fora da sala de aula, para tentar entender melhor seus habitos de uso
dos aparelhos. Essas conversas me permitiram compreender as percepcdes dos estudantes
sobre como o uso continuo dos dispositivos afetava seu aprendizado. Muitos admitiram
que o uso do celular em sala de aula era uma distragdo, mas ao mesmo tempo relataram
dificuldades em controlar esse comportamento. Curiosamente, alguns alunos sugeriram
que a solucdo poderia ser limitar o uso dos smartphones a atividades pedagdgicas
supervisionadas, embora eles mesmos reconhecessem a dificuldade em seguir essas
regras. Na escola, uma tentativa inicial de controle foi a implementacao de um sistema de
notificacBes, onde os alunos que utilizavam os celulares em sala de aula eram advertidos,
e, apds a terceira adverténcia, suspensos. Essa medida foi eficiente nos primeiros
momentos, mas com 0 passar do tempo, muitos estudantes passaram a ignorar as
adverténcias e voltaram a utilizar seus celulares sem qualquer preocupagdo com as
sancOes. Esse comportamento trouxe graves consequéncias para o0 desempenho
académico dos alunos, a situacdo chegou a um ponto critico, ja estdvamos proximo do
terceiro bimestre e aproximadamente 20 desses alunos estavam em risco de reprovacgao

As observagdes que fiz ao longo desse semestre me permitiram criar um panorama
sobre como o uso de celulares interfere no processo de ensino-aprendizagem. Abaixo,
apresento uma tabela com os dados que coletei sobre o comportamento dos alunos em

sala de aula.

TABELA 1: INFORMACOES COLETADAS SOBRE O USO DE CELULAR NA TURMA

Categoria Quantidade de Alunos Observacgoes
Alunos que usam o celular 30 estudantes (85%) Usam predominantemente
diariamente para redes sociais
(Instagram, TikTok) e
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jogos durante o horario de

aula.

Frequéncia e duracéo do

uso de celulares.

Uso continuo durante as
aulas; cerca de 50% do
tempo de aula os alunos

estdo nos dispositivos.

Os alunos raramente
guardam os celulares

quando solicitados.

Atividades realizadas nos

Redes sociais, jogos de

Muitos alunos gravam

celulares. apostas, mensagens e videos sem autorizacao,
selfies. levando a incidentes de
bullying.
Alunos notificados pelo 25 alunos (70%) Apds a terceira

uso de smartphones

receberam de uma a trés

notificacoes

notificacao, os alunos
foram suspensos, mas o
impacto da medida foi

temporario.

Alunos em risco de

reprovacao

20 alunos (57%)

O uso excessivo de
smartphones foi citado
como principal causa do
baixo rendimento pelos

professores.

Alunos que tiram fotos do

quadro.

27 alunos (77%)

Ao invés de copiar 0
contetdo, os alunos
preferem tirar fotos, o que
compromete o aprendizado

e a escrita..

Uso de smartphones para

pesquisa

5 alunos (14%) utilizaram
o dispositivo de forma

adequada para pesquisa.

A maioria dos alunos
copia e cola respostas da
internet, sem realizar
analise critica do

conteudo.

Alunos que relataram

ansiedade

10 alunos (28%)

Relataram ansiedade
ligada ao uso de redes

sociais e jogos de apostas
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durante as aulas.

Impacto no desempenho

académico

20 alunos com risco de
reprovacao; a queda de
rendimento é observada

em todas as disciplinas.

A falta de atencgéo nas
explicacOes e a perda de
tempo nas redes sociais

sao fatores criticos.

Sugestdes dos alunos para

melhorar a situacao

Limitar o uso dos celulares
apenas em atividades
pedagdgicas

supervisionadas.

Muitos acreditam que o
uso consciente poderia
ajudar no aprendizado,

mas admitem dificuldade

em segulir regras.

Fonte: Autor (2023)

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

A andlise dos dados coletados revela uma alta dependéncia dos smartphones
durante as aulas, com a maioria dos alunos utilizando-os de maneira inadequada,
resultando em impactos negativos no desempenho académico e no comportamento social.
Observou-se que 85% dos alunos usavam seus dispositivos diariamente, sendo que grande
parte do tempo era gasto em atividades como redes sociais e jogos de apostas, sem
nenhuma relacdo com o contetido escolar. Isso esta de acordo com o que Turcke (2010)
descreve como uma sociedade "excitada", onde a sobrecarga de estimulos digitais impede
o foco e a reflexdo critica. A relacéo entre o uso do celular e o desempenho académico
ficou evidente nos dados: 57% dos alunos estavam em risco de reprovagao, com 0S
professores relatando que o uso dos celulares durante as aulas era o principal fator de
distracdo. Alunos frequentemente deixavam de prestar atencdo nas explicacdes, e quando
tentavam retomar o foco, ja tinham perdido grande parte do contetdo. Isso se reflete
diretamente no desempenho nas atividades escolares, especialmente quando apenas 14%
dos alunos utilizaram o celular para pesquisa de forma adequada, enquanto a maioria
optava por simplesmente copiar e colar informagdes. Além disso, o uso de aparelhos
causou problemas emocionais e sociais. 28% dos alunos relataram ansiedade relacionada
ao uso constante de redes sociais e jogos de apostas. Houve também casos de bullying
gerados a partir de videos e fotos tiradas sem autorizacdo, transformados em memes,

A observacéo direta em sala de aula revelou que grande parte dos estudantes passa

o tempo de aula conectada a redes sociais e jogos, frequentemente ignorando o contetido
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pedagdgico. Muitos alunos ndo conseguem acompanhar as explicacfes e demonstram
dificuldades em realizar as atividades propostas, evidenciando que a falta de atencéo esta
prejudicando o desenvolvimento cognitivo. Quando questionados sobre o que foi
explicado, grande parte dos estudantes demonstrou confuséo e falta de entendimento, o
que evidencia uma desconexao total entre o professor e o aluno. Esse comportamento
reflete uma tendéncia discutida por Lemos (2023), que destaca o efeito de “dissociagdo
cognitiva” causado pela exposi¢do constante as tecnologias digitais, afetando a
capacidade de concentracdo e de realizacdo de tarefas que exigem atencédo continua.

O impacto desse comportamento no desempenho académico € evidente. Muitos
estudantes ndo conseguem completar as atividades ou entregam trabalhos de qualidade
inferior, demonstrando pouco entendimento do conteddo. Estudos como o de Junco
(2012) reforcam essa relacdo, mostrando que 0 uso excessivo de redes sociais prejudica
0 desempenho académico, uma vez que os estudantes priorizam o entretenimento em
detrimento de suas obrigagOes escolares. A distracdo constante limita a capacidade dos
alunos de desenvolver uma aprendizagem critica e reflexiva, essencial para 0 progresso
académico. Na tentativa de mitigar os efeitos negativos do uso inadequado do celular, a
escola implementou algumas estratégias pedagogicas. Entre elas, a restricdo do uso de
celulares durante as aulas, exceto quando utilizados para atividades educativas
especificas. Por exemplo, em determinadas atividades, os alunos foram incentivados a
realizar pesquisas online utilizando seus dispositivos, o que, em alguns casos, demonstrou
resultados positivos. No entanto, controlar o uso pessoal dos dispositivos ainda se
mostrou desafiador. Coscarelli e Ribeiro (2011) afirmam que a alfabetizacdo digital
envolve ndo apenas o dominio das ferramentas tecnoldgicas, mas também a compreensao
critica de como utiliza-las de maneira eficaz para o aprendizado. Sem essa compreensao,
os alunos tendem a usar o celular para finalidades ndo pedagdgicas, mesmo quando
incentivados a usa-lo de forma produtiva.

Outro problema que observei é a dificuldade dos alunos em realizar atividades de
forma autdnoma. Quando peco para que utilizem o celular para pesquisas, por exemplo,
muitos optam por copiar e colar o contetdo da internet sem sequer tentar refletir sobre o
tema. Muitos alunos também deixaram de anotar as informac6es no caderno, preferindo
tirar fotos do quadro, o que compromete a escrita e a capacidade de reter o contetdo. Nas
reunides com o0s pais, sempre tentamos alerta-los sobre os problemas causados pelo uso
excessivo dos celulares. No entanto, o impacto dessa conversa ainda é limitado. Muitos

pais compreendem o problema, mas parecem nao ter controle sobre o uso que os filhos
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fazem dos dispositivos. A falta de infraestrutura na escola também é um fator limitante.
N&o temos uma rede de internet que suporte atividades pedagogicas digitais, e muitos
professores, inclusive eu, ttm medo de que, se oferecermos mais conectividade, 0 uso
indevido aumente, em vez de diminuir. Esses comportamentos refletem a necessidade de
limites claros para o uso de dispositivos mdveis.

Ao longo da experiéncia, ficou claro que o uso excessivo do celular em sala de
aula prejudica seriamente o desenvolvimento cognitivo e intelectual dos alunos. A
distracdo constante impede que os estudantes se engajem com o conteddo e participem
ativamente do processo de ensino-aprendizagem. O uso inadequado do celular desconecta
0 aluno da realidade da sala de aula, impedindo a constru¢cdo do conhecimento e
comprometendo seu desenvolvimento intelectual. Para que o celular possa ser utilizado
de forma eficaz no contexto escolar, € necessario que haja uma mediacdo pedagdgica
adequada, além da criacdo de politicas claras para o uso de dispositivos mdveis em sala
de aula. A conscientizacdo dos alunos sobre os efeitos negativos da distracdo
proporcionada pelas redes sociais e jogos digitais € um passo essencial para promover um

ambiente mais produtivo e voltado para o aprendizado.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada durante o periodo de seis meses mostra gue 0 USO eXCessivo
de dispositivos moveis em sala de aula esta diretamente relacionado ao baixo desempenho
académico e ao aumento de problemas comportamentais e emocionais entre os alunos.
As medidas implementadas pela escola, como notificacdes e suspensdes, tiveram impacto
limitado, mostrando que a solucdo requer uma abordagem mais integrada, que combine
regras claras, conscientizacdo sobre o uso adequado da tecnologia e melhorias na
infraestrutura escolar. A recomendacdo da UNESCO para a proibicao do uso de celulares
em sala de aula reflete uma crescente preocupagdo com 0s impactos negativos desses
dispositivos no processo de ensino e aprendizagem. A distracdo constante, a dificuldade
de concentracéo e a interrupgéo do fluxo da aula sdo apenas alguns dos problemas gerados
pelo uso indiscriminado de celulares. A presenga constante de notificagbes, mensagens e
jogos nos smartphones cria um ambiente de constante distracdo, dificultando que os
alunos se dediquem as atividades propostas pelo professor. Essa falta de foco pode levar

a um aprendizado superficial e a um desempenho académico insatisfatério.
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Além disso, 0 uso excessivo de telas, como as dos celulares, esta associado a
problemas de satide como obesidade, distdrbios do sono e problemas de viséo. A luz azul
emitida por esses dispositivos pode interferir no ritmo circadiano, dificultando o sono e
prejudicando a qualidade de vida dos estudantes. Outro ponto importante € o impacto
social do uso de celulares em sala de aula. A interacdo constante com os dispositivos pode
prejudicar a socializagdo entre os alunos, limitando as conversas face a face e o
desenvolvimento de habilidades sociais essenciais para a vida em sociedade. A
recomendacdo da UNESCO (2023) para a proibicdo de smartphones em escolas é
pertinente, mas, no contexto estudado, a simples proibicdo néo é suficiente. E necessario
educar os alunos para que utilizem a tecnologia de forma consciente e responsavel,
integrando os dispositivos ao processo pedagdgico de maneira construtiva, € ndo como
uma fonte de distracdo. E importante destacar que a proibicao do uso de celulares em sala
de aula ndo significa a exclusdo das tecnologias digitais do ambiente escolar. Pelo
contrério, as tecnologias podem ser ferramentas poderosas para 0 ensino e a
aprendizagem, desde que sejam utilizadas de forma pedagdgica e intencional. A questdo
é encontrar um equilibrio entre o0 uso das tecnologias e a necessidade de garantir um

ambiente de aprendizagem favoravel.
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