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PREFACIO

Esta obra ¢ fruto da experiéncia vivenciada por professores da rede publica de ensino
que fazem parte do grupo de Estudo organizado e orientado por mim, Prof Dra Rosilene Félix
Mamedes. Assim, a partir de trocas e de experienciar a linguagem como fendmeno essencial
para aprendizagem. Os artigos pautam-se nos estudos da literatura e da linguistica que
concebem a lingua/ linguagem o quanto interagdo, como parte essencial do processo de
aprendizagem. Dessa forma, entende, ainda o aluno como ser social e agente da sua propria
aprendizagem, compreendendo o ensino como algo ativo e reflexivo que deve considerar o que
o aluno da sua experiéncia e do seu contexto social. Nessa perspectiva, o ensino de linguas e
literatura pauta-se a partir da diversidade linguistica e da necessidade de propiciar aos alunos
acesso a educagdo que visa o desenvolvimento das habilidades necessarias para que os alunos
sejam sujeitos ativos e protagonistas da sua aprendizagem.

Nessa perspectiva, o grupo de estudo organizado por mim, Prof Dra Rosilene Félix
Mamedes, concebe o ensino a partir das interagdes em um dindmica em que o professor- aluno
e praticas precisam estar em consonancia em prol da aprendizagem e, sobretudo, tenho o aluno,
como centro do processo. J4 que a educacdo ¢ a unica forma de modificamos e/ou
redesenharmos as trajetérias dos nossos alunos, para a constru¢do de um mundo melhor com
mais qualidade, educacdo e protagonismo por parte dos nossos alunos para uma sociedade mais

justa e com equidade.

Rosilene Félix Mamedes

Mestra em Linguistica- Proling- UFPB
Dra em Letras- PPGL- UFPB

Jodo Pessoa, julho de 2024.
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METODOLOGIAS ATIVAS: UMA INTERVENCAO PEDAGOGICA FRENTE A
DEFASAGEM DAS COMPETENCIAS LEITORAS

Josineide Barbosa Pereira

RESUMO

A constituicdo de 1988 traz em seu escopo que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho.” Esse direito ndo vem sendo desfrutado por uma parcela consideravel da sociedade
e nesse estudo ndo cabe apontar os entraves que impede o cidadao brasileiro acessar esse direito,
mas buscamos caminhos, métodos que facilitem o acesso de uma educagdo autonoma e eficiente
aos alunos matriculados na educacdo bésica das escolas publicas da rede Estadual de Ensino da
Paraiba. Em uma sociedade cada vez mais conctada precisamos repensar nossos métodos de
ensino e ¢ nesse viés que enveredamos palos caminhos da metodologia tiva. Segundo Freire
(2006), uma concepcao educativa que estimula processos de construcao de agao-reflexao-agao
em que o estudante tem uma postuda ativa diante dos processos de aprendizado que estdo
inseridos em situagdes praticas, por meio de experiéncias que lhes desafiem, que permitam
buscar solugdes praticas as questdes que lhes sdo colocadas. Dentre tantos métodos que as
metodologias ativas oferecem escolhemos a gamifica¢do, por proporcionar uma aprendizagem
mais dindmica porque ela utiliza elementos dos jogos para tornar o processo de aprendizado
mais interativo e envolvente para os alunos e confesso que para os professores também. Durante
o planejamento e aplicagdao da sequéncia didatica gamificada alunos e professores acessaram

novos caminhos, construiram pontes para ressignificar os métodos de ensino aprendizagem.

Palavras-chave: metodologias ativas; defasagem da aprendizagem; sequéncias didaticas.

1 INTRODUCAO

Todos os anos recebemos alunos no ensino médio com diversas lacunas de
aprendizagem, habilidades ndo consolidadas no ensino fundamental II e nas etapas anteriores
de ensino. Essas competéncias linguisticas ndo adquiridas impactam o ensino de lingua

portuguesa e refletem no desenvolvimento das competéncias discursivas, esse problema ¢



refletidoem atividades do cotidiano do discente, assim como em diversas avaliacdes internas e
externas que exigem desse jovem, que estd cursando o ensino médio, habilidades e
conhecimentos textuais para progredir nos estudos. Dessa forma, para que os discentes possam
atuar na sociedade e serem inseridos no mercado de trabalho, se faz necessario uma
recomposi¢do da aprendizagem, haja vista hd uma deficiéncia significativa no ndo dominio
dessas habilidades de leitura.

Uma vez que cabe a escola como instituicdo a responsabilidade e sistematizacao do
conhecimento produzido pela sociedade e para a sociedade, de tal modo que, como enfatiza
Libaneo (1994, p. 17), “ndo ha sociedade sem pratica educativa, nem pratica educativa sem
sociedade”. Em consondncia com isso, a escola tem o papel de aprofundar os conhecimentos ja
assimilados pelos estudantes em seu contexto, para que possa prepara-lo para o exercicio da
cidadania, insercdo o mercado do trabalho e autonomia para a gestdo pessoal, entre outras
questdes discutidas nos documentos oficiais. A tecnologia, que emerge na contemporaneidade
de forma significativa e determinante para as relacdes sociais, t€m, entdo, um papel de
centralidade nas novas diretrizes que norteiam o processo educativo, uma vez que sua inser¢ao
na escola mais do que necessaria ¢ imprescindivel para o estudante que se quer formar.

Por esses motivos o uso das metodologias ativas sdo abordagens pedagogicas que colocam
o estudante no centro do processo de ensino-aprendizagem, enfatizando sua participacdo ativa e
protagonista na construgdo do conhecimento. Diferente das metodologias tradicionais, que
geralmente se concentram na transmissdo passiva de conteudo do professor para o aluno, as
metodologias ativas promovem um ambiente em que o aluno ¢ incentivado a explorar, descobrir,
questionar e aplicar conhecimentos de maneira pratica e colaborativa.

Segundo Moran (2015), "nas metodologias ativas, o estudante ¢ estimulado a aprender de
forma mais autonoma e reflexiva, desenvolvendo competéncias como a capacidade de resolver
problemas, pensar criticamente e trabalhar em equipe". Este enfoque visa ndo apenas o dominio do
contetido académico, mas também o desenvolvimento de habilidades cognitivas, socioemocionais €
praticas. O letrado digital, explana Soares (2002), ¢ antenado na tecnologia e lida muito bem
com ela.Nao importa se ¢ imigrante ou nativo digital, o letrado ¢ aquele que da sentido ao uso

das diferentes ferramentas com as quais entra em contato. Xavier afirma que:

“[...] ser letrado digital pressupde assumir mudangas nos modos de ler e escrever os
codigos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as
formas de leiturae escrita feitas nos livros, até porque o suporte sobre o qual estdo os
textos digitais ¢€ a tela, também digital”. (Xavier, 2008, p. 2)



Nossa proposta ¢ usar uma sequéncia didatica gamificada, a escolha por gamificar uma
sequéncia didatica, se deu pelo entendimento de que, como argumentam Boller e Kapp (2018),
a gamificacdo € uma metodologia eficaz quando sequer manter o envolvimento de um sujeito
seja com um conteudo, seja com uma experiéncia,por um longo tempo, para que possamos
ampliar o repertorio de géneros textuais para que os discentes consigam desenvolver
competéncias linguisticas, discursivas e leitoras.

O que nos leva a inferir que o reconhecimento e uso adequado dos géneros textuais que
circulam socialmente, em determinados contextos, sdo responsaveis pela legitimacdo do
discurso do sujeito. Mediante as afirmac¢des nos ancoramos no uso das sequéncias didaticas
como instrumento para o desenvolvimento das estratégias leitora que segundo, Dolz e
Schneuwly (2004) Apud Motta; Santos; Arnemann (2018), a sequéncia didatica visa trabalharo
ensino de um género textual. Nesse viés, a SD sistematiza atividades de diferentes niveis de
complexidade — sejam elas orais ou escritas, pois os autores defendem que ambas as

modalidades da lingua devem ser trabalhadas com o apoio de géneros textuais.

2 JUSTIFICATIVA

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, segundo a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), o ensino de Lingua Portuguesa visa a
construgdo de conhecimentos linguisticos e discursivos por meio de praticas sociais mediadas
pela linguagem. O aluno € o sujeito ativo nesse processo, enquanto o professor atua como
mediador. Para fomentar o aprendizado, ¢ crucial criar situagdes que permitam a reflexdo sobre
as funcdes da linguagem, promovendo a competéncia discursiva dos estudantes. Nessa
perspectiva o discente € entendido como o sujeito da fungdo de aprender, que age sobre o objeto
de conhecimento discursivo-textual e linguistico; o professor, por sua vez, ¢ entendido como o
mediador entre os discentes e o conhecimento. O objeto de ensino e aprendizagem €, entdo, o
conhecimento linguistico e discursivo que o sujeito opera ao participar das praticas sociais
mediadas pela linguagem. Assim, para haver aprendizado nesta perspectiva, tem-se que elaborar
situagdes nas quais se € possivel construir esses conhecimentos, como a producao de atividades
enunciativas que possibilitem a reflexdo sobre as fun¢des da linguagem, para que assim o ensino
mantenha a importancia do contexto do aluno e que o mesmo possa refletir sobre o uso da
linguagem através dos textos que serdo selecionados para serem trabalhados, para que, assim,

0 mesmo possa desenvolver sua competéncia discursiva.



Com os géneros narrativos que ndo apenas refletem as normas e expectativas sociais,
mas também moldam a interacdo e a compreensao entre os individuos dentro de uma
comunidade. Ao interagir com diferentes géneros do discurso, os alunos nao apenas
desenvolvem habilidades comunicativas e literarias, mas também aprendem a dialogar e
participar efetivamente em diversas esferas sociais e culturais em seu contexto mais amplo,
visto que o didlogo, aqui, mencionado, possui o carater da dialogicidade no aspecto macro
enunciativo. Ou seja, deve-se formar alunos e alunas para o exercicio da cidadania, a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, com flexibilidade
em um mundo tdo dindmico como € o nosso (Brasil, 1998).

A partir dessas consideracdes, refletimos sobre esse cenario que se faz necessario
proporcionar estratégias leitoras aos discentes para que possam dialogar com a tecnologia, em uma
perspectiva dialogica. Desta maneira, utilizaremos a gamificacdo que segundo Mattar 2108: “a
gamificacdo vem sendo cada vez mais explorada como possibilidade para dar conta das
mudangas observadas nos ambientes educacionais inseridos na cultura digital”, Mattar (2018, p.
148). E dentro dessa percepcio, de que a escola necessita de outras estratégias para dar conta
das atuais geragdes de aprendizes, que a gamificagdo surge como uma possibilidade de tornar
a escola um ambiente mais parecido com aquele que os estudantes habitam, tanto fisica quanto
mentalmente. E € no sentido de propor avangos no campo da gamificagdo na educacao que este
plano de acdo se insere, focando nas relacdes com a narrativa e na evidenciacao de relagdes com
o0 saber e processos metacognitivos dos estudantes, viabilizando, assim, uma intervengao que torne
a gamificacdo como fendmeno capaz de ultrapassar o ‘“‘carater gamificado meramente

instrumental que se observa atualmente” (Poltronieri, 2018, p. 92).

2.1 BENEFICIOS DAS METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias ativas oferecem varios beneficios, incluindo o aumento do
engajamento dos estudantes, a promog¢ao de uma aprendizagem significativa e a preparacao dos
alunos para o mundo real. De acordo com Freire (2005), "a educagdo que busca a transformagao
deve ser baseada na pratica e na reflexdo critica dos estudantes sobre o mundo ao seu redor".
Nesse sentido, as metodologias ativas ndo apenas facilitam a aquisi¢cao de conhecimento, mas
também promovem a formagdo de individuos criticos e reflexivos. Além disso, estas
metodologias ajudam os alunos a desenvolver competéncias essenciais no século XXI, como
criatividade, pensamento critico, colaboracdo e comunicagdo. Elas também promovem uma

aprendizagem mais personalizada, pois permitem que os professores adaptem as atividades as
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necessidades e interesses dos alunos, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais
inclusivo e eficaz.

Um dos principais beneficios da gamificagdo ¢ a personalizagdo do processo de
aprendizagem. Através de sistemas de pontos e niveis, os alunos podem progredir no seu
proprio ritmo, recebendo feedback imediato sobre seu desempenho. A gamificagdo ¢ uma
dentre tantas metodologias ativas eficazes no ensino aprendizagem dos discentes. A
personalizacdo dessas atividades permite que os estudantes trabalhem em suas areas de
dificuldade e avancem conforme suas proprias capacidades, promovendo uma maior autonomia
e autoeficacia. Conforme afirmado por Moran (2013), "a gamificagdo pode oferecer uma
estrutura que permite aos alunos controlar seu proprio aprendizado e alcangar metas pessoais
de maneira mais eficaz".

Além disso, a gamificagdo pode estimular a leitura colaborativa e a intera¢do social.
Muitos jogos envolvem elementos de competi¢do e cooperacdo, incentivando os alunos a
trabalharem juntos para alcancar objetivos comuns. Isso pode ser aplicado em projetos de
leitura, onde os alunos formam equipes para ler e discutir livros, compartilhar conhecimentos e
resolver desafios relacionados ao texto. Mas também precisamos destacar que as atividades
envolvendo gamificagdo faz parte do pressuposto de uma aprendizagem interativa e essa
realidade pode ser adaptada as necessidades de cada turma, a criatividade e disponibilidade
tecnologica da escola. O escape room, por exemplo, envolve estratégias, habilidades de varias
areas do conhecimento e pode ser adequada aos mais variados espacos fisicos e recursos € nao
precisam necessariamente acessar ambientes virtuais, essa ¢ a proposta bdsica da nossa
sequéncia gaimificada. Segundo Kapp (2012),"a gamificagdo pode transformar tarefas
tradicionais em atividades mais envolventes e motivadoras, promovendo uma aprendizagem
mais profunda e duradoura". Uma pratica que pode ser incorporada nas demais escolas da rede

através de adequacdo a realidade de cada turma e de cada escola.

2.2 PUBLICO-ALVO E ENVOLVIDOS(AS)

Segundo estudos divulgados pelo Instituto Brasileiro de Estudos e Estatisticas (IBGE,
2020), o atraso ou abandono escolar atingia 28,6% das pessoas de 15 a 17 anos. Apesar do
nimero de matriculados ter aumentado em outras faixas etarias, os dados mostram que esse
grupo em especifico que estariam saindo do ensino fundamental I para oensino médio por algum

motivo desistiu da escola ou estavam atrasados com relagdo a proporg¢ao idade série.
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Por esses dentre outros motivos aplicamos o projeto nas turmas de 1* série do ensino
médio com a colaboragdo da coordenagao pedagogica e gestao da escola e com a parceria dos
professores de: biologia, geografia e fisica. Além do apoio dos pais dos alunos, funcionarios

da escola e demais professores incluindo os professores da base técnica.

2.3 LOCAL DE IMPLEMENTACAO

Inicialmente o projeto foi aplicado nas turmas da 1* série do ensino médio da ECIT
CONEGO FRANCISCO GOMES DE LIMA. Mas nossa proje¢do é que o projeto possa ser
disponibilizado através de uma e-book para as demais turmas da escola e para as escolas da
rede de ensino estadual. Disponibilizaremos ainda a avaliagdo diagnoéstica inicial, plano de
acdo, sequéncia gamificada, resultados alcancados pelas turmas envolvidas no projeto e
contribui¢cdo dos demais professores envolvidos.

Trabalho em uma escola de tempo integral da rede estadual, localizada na grande Jodo
Pessoa no bairro do Geisel, temos atualmente 268 alunos no ensino integral e 94 EJA. As turmas
selecionadas passam por um periodo de adaptacdo ao modelo integral de ensino que € lento e
problematico para os alunos de 1* série que sairam da realidade de uma escola de tempo parcial
e praticamente remoto, e ainda, temos questdes relacionadas ao uso indevido do celular em
horario de aula. Mediante o exposto de todos os desafios enfrentados pela comunidade escolar,
estamos desenvolvendo um trabalho pedagdgico produtivo, humanizado e interdisciplinar.
Ademais, temos na diretriz da estrutura cidada integral que tem como centralidade de modelo
pedagogico o jovem e seu Projeto de Vida que alids constitui outra disciplina da parte
diversificada, que visa formacao académica de exceléncia, formacao para a vida e a formagao
de competéncias para o século XXI, entdo este projeto € voltado tanto para o nivelamento da
aprendizagem dos jovens estudantes como também para seu projeto de vida visando a evolucdo

pedagogica, tecnolodgica e interpessoal.

2.4 METODOLOGIA E ESTRATEGIAS DE EXECUCAO

Inicialmente diagnosticamos através de uma avaliagdo que apenas 47% das turmas
conseguiram distinguir um fato de uma opinido esta ¢ a Habilidade:H14 (HLP038), 38%
das turmas conseguiram reconhecer formas de tratar uma informagao na comparacao de textos
que tratam domesmo género, Habilidade: HO3 (HLP019), e 48% das turmas conseguiram

reconhecer os génerosde um texto Habilidade: H02 (HLP017). Também identificamos
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problemas relacionados a socializagdo e bullying. Além de um grave problema relacionado ao
uso inadequado do celular. Entdo a proposta tematica para nossa sequéncia gamificada ¢ um
escape room.

Na concepcao de Barrows (1986), aprendizagem baseada em problemas e Scape Room
(ABP), é compreendida como um método de aprendizagem que tem por base a utilizagao de
problemas como ponto de partida para a aquisi¢do e integragdo de novos conhecimentos. Em
esséncia, promove uma aprendizagem transdisciplinar centrada no aluno, sendo o professor um
facilitador do processo de produgdo do conhecimento. Nesse processo, os problemas sdo um
estimulo para a aprendizagem e para o desenvolvimento das habilidades de pesquisa e
resolucao.

Utilizamos a metodologia ativa para a sequéncia didatica gamificada que envolveu a
aplicacdo de elementos dinamicas de jogos no processo de ensino-aprendizagem para promover
maior engajamento, motivacdo e aquisicdo de conhecimento. Conforme Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), uma sequéncia para o aluno, isto ¢, as capacidades que devem desenvolver
para melhor dominar o género de texto em questdo. Entdo de forma interdisciplinar
mobilizamos diversas competéncias e habilidades discursivas, assim como habilidades e
competéncias das demais disciplinas da BNCC. Uma vez que esse plano de a¢ao conta com a
colaboragdo dos professores das disciplinas de biologia e matematica. Como Moran (2013)
afirma, “a interdisciplinaridade favorece a formagdo de um sujeito mais critico e reflexivo,
capaz de articular saberes e enfrentar desafios complexos”.

Gamificar ¢ desprender-se do 6bvio e buscar engajar os estudantes nas aulas, € criar
mecanismos para possibilitar autonomia para constru¢do do conhecimento, utilizando aspectos
advindos dos jogos e adaptados aos objetivos que se deseja alcancar em sala de aula, sejam eles
referentes a aprendizagem do aluno ou necessidades pedagogicas, como maior participacao na
aula, cordialidade entre os alunos, cumprimento de prazos, assim como a conscientizacao de
temas relevantes para a sociedade, etc. O trabalho com a gamificagdo pode ser utilizada em

todas as areas, pois apresenta-se enquanto método para um fim.

3 EXTENSAO E APLICABILIDADE DO PROJETO

O projeto foi aplicado em duas etapas: primeira etapa realizamos oficinas pedagogicas
de leitura e compreensdo de texto através de sequéncias didaticas com os textos do género
narrativo: O conto: “Venha ver o por do sol” de Lygia Fagundes Telles e a cronica: “Tragédia

Brasileira” de Manuel Bandeira, com enfase no tema transversal violéncia contra a mulher. A
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conscientizagiio é o primeiro passo para enfrentar a violéncia contra a mulher. E necessario que
os alunos conhegam as diferentes formas de violéncia, incluindo a fisica, psicologica, sexual,
patrimonial e moral. Essa educacao ajuda a desconstruir esteredtipos e preconceitos de género
que perpetuam a violéncia. Minayo (1994) destaca que “a violéncia ¢ um fenomeno social
complexo que requer uma abordagem interdisciplinar e educativa para ser compreendida e
enfrentada de maneira eficaz”.

As sequéncias Didaticas foram elaboradas a partir dos postulados da SD de Dolz,
Noverraz e Schneunwly (2004), onde sera apresentado o conteudo inicialmente, as habilidades
da BNCC, géneros textuais, questionando o conhecimento prévio dos alunos, em seguida em
modulos (oficinas pedagogicas) serdo trabalhados os conhecimentos escolarizados a respeito
dos géneros por meio de atividades que visem desenvolver habilidades especificas de leitura e
comprensdo de texto. O conceito de gamificacdo foi aprensentado aos alunos por meio de
atividades praticas que os levaram a desenvolver competéncias leitoras de forma interativa,
viabilizando a construgdo do conhecimento de forma autonoma.

Para essa primeira etapa utilizamos 1 aula da disciplina de Recomposi¢do da
Aprendizagem e 1 aula da disciplina de Lingua Portuguesa, em aulas geminadas, entao teremos
2 aulas semanais por 5 semanas para que possamos aplicar as sequéncias didaticas que serdo
organizadas da seguinte forma:

Na 1% oficina pedagogica: Nesse primeiro encontro assitiremos ao video cast: “Acorda
Maria Bonita”, disponivel no you tube, sobre relacionamentos abusivos. Discutiremos sobre o
video cast e construiremos um mapa mental sobre os principais pontos do video e do debate.
Em seguida através da ferramenta coggle ou mi mind, a fim de que os discentes falem suas
perspectivas sobre o que se esperar de um relacionamento saudavel, vale salientar que se nao
houver a possibilidade de acessar uma rede de internet podemos usar o wordArt ou a producao
de um painel colaborativo, utilizando cartolina e pincel.

Na 2? oficina pedagogica: nosso enfoque ¢ a Habilidade: HO2 (HLPO017)reconhecer
os géneros de um texto. Segundo Bronckart (1999, p.103), “a apropriacdo dos géneros ¢ um
mecanismo fundamental de socializagao e de insercao pratica nas atividades comunicativas
humanas,” para realizarmos determinados objetivos em situagdes sociais particulares
precisamos interagir com o género. Trabalharemos com os textos: Venha ver o por do sol e
tragédia brasileira. Exploraremos o enredo e a relagdo dos personagens.

3% oficina pedagégica: vamos explorar a estrutura do texto narrativo em que outras

situacoes sociais 0s encontramos ¢ os utilizamos no nosso cotidiano.
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4" oficina pedagégica: trabalharemos a interpretacdo do texto, em que os alunos possam
expressar suas percepgoes sobre o texto trabalhado.

5% oficina pedagégica: Nessa oficina utilizamos o site quizizz para um quiz interativo,
elaborados através do proprio aplicativo, esses jogos trouxeram caracteristicas dos textos
trabalhados ao longo das oficinas. Essa atividade foi pontuada paras que através do desempenho
os alunos pudessemos avaliar a aquisi¢do de habilidades e competéncias ao longo do projeto.
Um leaderboard, quadro de pontuagdo, pode incentivar os alunos a construirem e regularem seu
conhecimento.

Na segunda etapa do projeto organizamos um escape room baseado no conto “Venha
ver o por do sol”. Os alunos deveriam resolver enigmas e completar tarefas relacionadas a
historia para "escapar” da sala fisica. Nesse caso o enigma proposto foi encontrar a cripita onde
a personagem Raquel foi trancada e a chave que abre o cadeado. Os escape rooms incentivam
o desenvolvimento de habilidades de leitura critica. Os alunos foram desafiados a interpretar
pistas, muitas vezes complexas, e a usar a logica para chegar a conclusdes corretas. Esse
processo de decifragdo de enigmas ajuda a aprimorar a capacidade dos alunos de analisar e
interpretar textos de forma mais profunda. De acordo com Poltroni (2018), os escape rooms
criam um ambiente de aprendizado onde os participantes sdo motivados a engajar-se
criticamente com o contetido, o que ¢ essencial para a educagdo de estratégias literarias.

As atividades foram desenvolvidas de forma interdisciplinar com os professores das
disciplinas de: biologia, geografia e fisica. Utilizamos o espago de tempo de 2 aulas geminadas.
Os alunos foram divididos em grupos, cumpriram as atividades e competiram entre eles, o grupo
com maior pontuagdo passou para a ultima fase. Entdo repetimos o processo em outra turma
para que pudessem disputar a fase final. Os finalistas, conseguiram escapar da sala, salvar
Raquel e foram premiados com um brinde (pontuagao extra nas disciplinas envolvidas). Vale
ressaltar que essas atividades podem ser aptada para outros contos ou géneros narrativos. Assim
como pode ser aplicada em qualquer série, as etapas do jogo também podem ser alteradas, assim
como sua forma de recompensa.

A gamificagdo pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades cognitivas
complexas, como pensamento critico, resolucao de problemas e tomada de decisdo. Jogos bem
desenhados exigem que os alunos apliquem seus conhecimentos de maneira pratica e reflexiva,
promovendo uma compreensdo mais profunda dos conteudos (Gee, 2003). Promovendo uma
formacao continuada das competéncias e habilidades envolvidas no processo de aprendizagem,
assim como uma ferramenta para a recomposicao de estratégias de letramento ndo desenvolvida

nas séries e etapas de ensino anteriores.
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3.1 REPLICABILIDADE PARA A REDE ESTADUAL

Um dos principais beneficios da gamificagdo ¢ a personalizagdo do processo de
aprendizagem. Através de sistemas de pontos e niveis, os alunos podem progredir no seu
proprio ritmo, recebendo feedback imediato sobre seu desempenho. Essa personalizagdo
permite que os estudantes trabalhem em suas areas de dificuldade e avancem conforme suas
proprias capacidades, promovendo uma maior autonomia e autoeficacia. Conforme afirmado
por Moran (2013), "a gamificagdo pode oferecer uma estrutura que permite aos alunos controlar
seu proprio aprendizado e alcangar metas pessoais de maneira mais eficaz".

Além disso, a gamificagdo pode estimular a leitura colaborativa e a interagdo social.
Muitos jogos envolvem elementos de competi¢do e cooperacdo, incentivando os alunos a
trabalharem juntos para alcangar objetivos comuns. Isso pode ser aplicado em projetos de
leitura, onde os alunos formam equipes para ler e discutir livros, compartilhar conhecimentos e
resolver desafios relacionados ao texto. Mas também precisamos destacar que as atividades
envolvendo gamificacdo faz parte do pressuposto de uma aprendizagem interativa e essa
realidade pode ser adaptada as necessidades de cada turma, a criatividade e disponibilidade
tecnoldgica da escola. O escape room, por exemplo, envolve estratégias, habilidades de varias
areas do conhecimento e pode ser adequada aos mais variados espacos fisicos e recursos € nao
precisam necessariamente acessar ambientes virtuais, essa ¢ a proposta bdsica da nossa
sequéncia gaimificada. Segundo Kapp (2012), "a gamificagdo pode transformar tarefas
tradicionais em atividades mais envolventes e motivadoras, promovendo uma aprendizagem
mais profunda e duradoura". Uma pratica que pode ser incorporada nas demais escolas da rede

através de adequagdo a realidade de cada turma e de cada escola.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A gamificacdo pode contribuir para a avaliagdo continua das competéncias leitoras.
Através de sistemas de pontuagdo e feedback em tempo real, podemos monitorar o progresso
dos alunos de maneira mais eficaz, identificando areas de dificuldade e ajustando nossas
estratégias de ensino conforme necessario. Segundo Mattar et al. (2018), "a gamificagdo oferece
mecanismos de feedback continuo que sao fundamentais para o desenvolvimento de habilidades
e para o ajuste das praticas pedagogicas". Por todos os motivos apresentados a gamificagdo ¢
uma estratégia poderosa para o desenvolvimento das competéncias leitoras, oferecendo um

ambiente de aprendizagem mais motivador, personalizado e colaborativo. Ao integrar
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elementos de jogos nas atividades de leitura, poderemos aumentar o engajamento dos alunos,
promover a autonomia e proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais rica e eficaz.

A gamificagdo apresentou grande €xito para o ensino de lingua portuguesa, assim como
assinala possibilidades de sucesso nas demais areas do conhecimento; conseguimos um maior
interesse na leitura e producao de textos dentro e fora do ambiente de sala de aula por parte dos
alunos e ainda o desenvolvimento de competéncias leitoras, em concomitancia com o
desenvolvimento de habilidades para o uso de aplicativos, que auxiliam no estudo de outras
disciplinas e situacdes estudantis ou nao de forma inquestiondvel serd exitosa na solug¢ao de
problemas pedagogicos como: a falta de intera¢@o em sala de aula, os problemas relacionados
a comprometimento com a aprendizagem, assim como a recomposi¢cdo de habilidades e

competéncias de letramento.
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IMPLANTANDO EDUCACAO FINANCEIRA NA ESCOLA: ABORDAGENS
PRATICAS E IMPACTOS A LONGO PRAZO

Elizabeth Mendes'

RESUMO

Este trabalho apresenta uma proposta de projeto em educagdo financeira para ser implantado
em escolas de ensino basico, pois, percebe-se que a falta de educacdo financeira desde a
infancia/adolescéncia contribui para endividamento e ma gestao financeira na vida adulta. Sem
habilidades financeiras basicas, muitos adultos enfrentam dificuldades econémicas devido a
decisdes financeiras inadequadas. Integrar a educacao financeira no curriculo escolar € crucial
para preparar os jovens para um futuro financeiro saudavel, desenvolvendo uma mentalidade
responsavel e habilidades praticas desde cedo. A parceria com o SICOOB e a Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) ¢ essencial para o sucesso do projeto. O SICOOB, com sua
experiéncia em programas de educacgdo financeira, e a UFPB, com os especialistas da area,
oferecem os recursos e a expertise necessarios. O projeto inclui com a implementa¢do de um
curriculo financeiro adaptado para diferentes idades, capacitacdo de professores,
desenvolvimento de materiais educativos e atividades praticas, além de consultoria financeira
para a comunidade escolar. Espera-se que o projeto melhore a literacia financeira dos alunos,
capacite a comunidade escolar e reduza o endividamento, promovendo uma maior estabilidade
financeira local. Investir em educacao financeira desde cedo ajuda a evitar problemas futuros e
mitigard o aumento do endividamento, contribuindo para uma sociedade mais consciente e

financeiramente estavel.

Palavras-chave: educacdo financeira; escolas de ensino basico; instituicdes financeiras;

instituigdes de ensino superior.

1 INTRODUCAO

Indices economicos como inflagdo, taxa de desemprego, crescimento da populagdo

industrial, déficit ou superavit na balanca comercial, desenvolvimento econdmico, pagamentos
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de tributos, promogdes no comércio e financiamento de imoéveis e veiculos chegam ao
conhecimento da populacao diariamente por meio da imprensa (digital ou impressa), radio, TV,
internet, entre outros, influenciando decisdes sobre finangas. Ao longo de toda a vida, ¢
necessario lidar com essas questdes e fazer escolhas que impactardo o presente e o futuro.

Mariana Furlan (2023) aponta a tendéncia das pessoas em evitar refletir sobre
endividamento, que muitas vezes permeia suas vidas. Segundo ela, esse comportamento, em
parte, decorre da urgéncia cotidiana, onde as demandas imediatas frequentemente obscurecem
a necessidade de uma analise financeira aprofundada. De acordo com a pesquisadora, a falta de
educacdo financeira pode contribuir para a perpetuagdo desse habito, levando o individuo a
encarar o endividamento como um mal inevitdvel, sem considerar possiveis estratégias de
prevengao ou solugao.

Conforme os dados do Serasa (2024), o indice de endividamento? no Brasil, até abril de
2024, era de 78,1%, o que justifica a importancia de que conhecimentos financeiros sejam
aprendidos e ensinados desde cedo na vida de cada pessoa, para que o comportamento
socioeconOmico possa se fundamentar a partir desses saberes, exercendo a cidadania com
eficiéncia e eficacia.

Na Paraiba, de acordo com relatério de A Unido (2024), a inadimpléncia cresceu 2,25%
entre mar¢o de 2023 e marco de 2024. O documento afirma que o setor de Bancos somou
72,69% do total das dividas, seguido por Comunicacdo (8,33%), Agua e Luz (7,88%) ¢
Comeércio (6,37%). Dados da Pesquisa Nacional de Endividamento e Inadimpléncia do
Comeércio (PEIC), de janeiro de 2024, mostram que as familias endividadas somavam 83,5%,
sendo que 6,3% estavam em atraso nos pagamentos, ¢ 3,6% nao teriam condi¢cdes de pagar as
dividas atrasadas.

Esse endividamento e inadimpléncia do brasileiro, segundo alguns pesquisadores, esta
associado a atual facilidade de acesso ao crédito que muitos trabalhadores entendem
erroneamente como sendo um aumento de renda (Souza, 2013). Para Campara, Vieira e Ceretta
(2016), essa facilidade de acesso ao crédito estimula o consumo desenfreado e,
consequentemente, o endividamento e a inadimpléncia. Vieira et al. (2011) afirmam que o

endividamento familiar e a inadimpléncia estdo ligados a qualidade das decisdes financeiras

2 Endividamento e inadimpléncia sdo conceitos diferentes. De acordo, com o SERASA, uma pessoa endividada é
aquela que assumiu um pagamento e estd com parte da renda ou total do més comprometida — pode ser um
financiamento, crediario, cartdo. Ainda que o pagamento seja feito em dia, o endividamento alto ¢ sempre um
alerta, porque compromete a capacidade de pagamento das pessoas e pode levar a inadimpléncia. Esta ocorre
quando as dividas estdo em atraso.
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individuais. Frankenberg (2002) relaciona o endividamento do brasileiro a auséncia de uma
educacao financeira.

A falta de reflexdo e educagdo sobre endividamento pode resultar em um ciclo vicioso
de dividas, gerando estresse financeiro e impactos significativos na qualidade de vida. E
essencial uma mudanca de mentalidade ¢ incentivo a reflexdo constante sobre as finangas
pessoais para a construgdo de uma saude financeira solida e sustentavel.

A educacgao financeira € o processo pelo qual os individuos adquirem conhecimentos
que possibilitam uma boa gestdo de recursos. Esta pode ser utilizada como forma de guiar a
populacdo na busca do bem-estar econdmico, dentro de um contexto micro e macro. Segundo
Fernandes e Candido (2014), a forma como criangas e adolescentes pensam e gerem seus
recursos pode ser a solugdo para as geragoes futuras.

Diante disso, surge a questao: considerando o cenario econdmico brasileiro, a educacao
financeira pode fazer a diferen¢a na sociedade vigente? Um processo de intervengao nas escolas
pode auxiliar na capacitacdo dos estudantes? Conhecimentos financeiros, aprendidos desde a
tenra idade, podem desenvolver habilidades e confianga na vida das pessoas, servindo como um
recurso cognitivo na construcao de um projeto de vida seguro?

Diante desses questionamentos, este artigo tem como objeto de estudo a elaboracao de
um projeto inovador de educacdo financeira para ser aplicado no ensino basico de escolas
publicas e/ou privadas no municipio de Queimadas, na Paraiba. Este projeto amplia sua
abordagem para atender também os pais dos estudantes, familiares interessados e pessoas sem
vinculo com a escola que queiram aprender sobre finangas, além de toda a comunidade escolar:
professores e funcionarios. Assim, cada individuo terd acesso a conhecimentos da area
financeira e sera capaz de aplicar essas habilidades aprendidas ao longo de sua vida cotidiana.

Pelicioli (2011) afirma que, para o estudante, a presenca da familia no processo de
desenvolvimento das habilidades financeiras ¢ importante, pois pode abordar questdes
pertinentes a remuneracdo e ao emprego dos seus integrantes, assim como aspectos
relacionados ao consumo e a economia familiar, podendo ser o inicio do contexto na educacao
financeira dos filhos. No entanto, conforme os dados apresentados anteriormente, as familias
também precisam de ajuda para aprender a organizar-se financeiramente, de modo que possam
ajudar seus filhos nesse caminho.

Nesse sentido, e tendo como modelo o projeto “Sala de Ag¢des”, desenvolvido pela
UFPB desde 2007, que atende, de maneira personalizada, académicos interessados em
estruturar sua vida financeira, pensou-se que um método sistematico e eficiente como este

poderia ser adaptado para incorporar a educacao financeira nas escolas de ensino basico. A ideia
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¢ estabelecer um Escritorio Financeiro dentro do ambiente escolar para atender individualmente
todas as pessoas da comunidade interessadas em organizar suas finangas.

Alguns projetos de educagdo financeira ja sdo desenvolvidos em escolas do ensino
fundamental e médio no estado da Paraiba, como ¢ o caso do Colégio Fera Geo, em Patos;
Escola Filantropica Sao José, em Jodo Pessoa, e Escola Municipal Alzira Maia, em Queimadas;
além de escolas em outros municipios do Brasil, como a Escola Municipal Visao do Futuro,
que fica na zona rural de Chopinzinho, no Sudoeste do Parana, premiada pelo Banco Central
por aplicar educagdo financeira em sala de aula, utilizando as diretrizes do programa Aprender
Valor.

No entanto, o Escritorio Financeiro seria um espaco diferenciado e um recurso acessivel
para estudantes, professores, pais, funcionarios e toda a comunidade escolar, onde poderiam
buscar informacdes, orientagdes € possiveis solucdes relacionadas a gestdo financeira pessoal.
Além disso, oferecer workshops, palestras e materiais educativos, criando assim uma cultura
de aprendizado continuo sobre finangas.

Este Escritorio seria gerido por profissionais especializados em finangas,
disponibilizados pela parceria da UFPB e de institui¢des financeiras colaboradoras, para
oferecer suporte e orientagdo personalizada, auxiliando na compreensdo de conceitos
financeiros, elaboragdo de or¢amentos, esclarecimento de duvidas sobre investimentos, entre
outros assuntos pertinentes.

Ao tornar esse recurso disponivel e de facil acesso, as escolas podem contribuir
significativamente para o desenvolvimento de habilidades financeiras praticas e promover uma
mentalidade de gestdo responsavel do dinheiro ao longo da vida dos estudantes e demais
pessoas.

A vista disso, importa apresentar informagdes sobre o municipio onde se pretende
implantar o projeto. Queimadas esta localizado na regido metropolitana de Campina Grande,
no agreste paraibano, possui area total de 402,478 km?, sendo 7,98 km? de area urbana. A
populacao ¢ de 43.658 habitantes (53% populagdo urbana e 47% populacdo rural), e seu
contingente escolar ¢ de 24 escolas municipais (21 em regiao rural e 3 em regido urbana); 2
escolas estaduais (urbanas); e 11 escolas privadas urbanas (IBGE, 2023).

De acordo com o Censo Escolar (escolas.com.br, 2023), sdo 8.726 matriculas ao todo.
As escolas municipais rurais atendem estudantes do infantil ao fundamental, anos iniciais; as
municipais urbanas atendem o ensino fundamental, anos finais; ja as escolas estaduais assistem
ao ensino médio. Das escolas privadas, apenas uma recebe estudantes do infantil ao médio, as

demais oferecem educagdo infantil e ensino fundamental anos iniciais.
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O objetivo principal deste trabalho ¢ desenvolver um projeto inovador em educagdo
financeira que possa ser aplicado em escolas publicas e/ou particulares de ensino basico do
municipio de Queimadas, no estado da Paraiba, para que estudantes e toda a comunidade escolar
(interna e externa) adquiram uma visao critica sobre o uso do dinheiro. Os objetivos especificos
sdao desenvolver um curriculo escolar de educacao financeira de acordo com cada nivel de
ensino, capacitar professores com conhecimentos e recursos para ensinar educagao financeira,
e organizar eventos de educacao financeira como workshops, palestras, cursos e consultorias
para todos que queiram participar dessa aprendizagem.

Esta pesquisa estd dividida em cinco partes. A primeira parte ¢ a introdugdo. Em
seguida, abordaremos os aspectos conceituais e teoricos relacionados a educagado financeira. O
terceiro capitulo tratard da metodologia da pesquisa. No quarto capitulo, discutiremos o
programa de extensdo da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), conhecido como Sala de
Acgdes, que tem inspirado a criagdo de uma proposta de projeto em educacdo financeira para
implantagdo em escolas publicas e privadas de ensino basico. Finalmente, no quinto capitulo,

apresentaremos as consideracoes finais da pesquisa.

2 LITERATURA

2.1 EDUCACAO FINANCEIRA

A educacao financeira nao € um tema recente, pois questdes relacionadas as finangas ja
eram discutidas desde Aristoteles (384 — 322 a.C.). Ele abordava a importancia de poupar,
pensando em possiveis problemas futuros. No entanto, com o passar do tempo, o ambiente
escolar se modificou e as pessoas passaram a nao receber ensinamentos sobre gestao financeira
ou, a0 menos, informacdes relevantes (D’Aquino, 2007; Frankerberg, 2002).

De acordo com Domingos e Santiago (2016), a educagao financeira passou a fazer parte
da agenda mundial a partir de 2003, quando a Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE) elaborou um projeto com a proposi¢ao de agdes para
educar financeiramente a populagdo. Desse projeto, dois documentos foram produzidos em
2005. Um deles, intitulado Recommendation on Principles and Good Practices for Financial
Education and Awareness (Recomendagdo sobre Principios e Boas Praticas de Educacdo e
Conscientizagdo Financeira) (OCDE, 2005), na se¢do relativa as boas praticas, recomenda que

“[...] a educagao financeira deve comegar na escola, uma vez que as pessoas deveriam ser
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educadas acerca das questdes financeiras o mais cedo possivel em suas vidas” (Domingos;
Santiago, 2016, p. 3).

A pesquisadora Jéssica Ignasio de Souza (2021) afirma que, apesar de haver encontrado,
em alguns livros de matematica datados de 1940 a 1960, capitulos inteiros dedicados a temas
como o sistema monetario brasileiro, na verdade se tratava de exercicios elaborados a partir de
problemas da realidade, resolvidos através de aritmética financeira, ndo configurando uma
educagao financeira propriamente dita. Para ela, a educacdo financeira tem sua origem no
contexto neoliberal, momento em que surge a necessidade de educar os individuos
financeiramente para que estejam preparados para as tomadas de decisdo frente as diversas
formas de pagamento que surgem, financiamentos variados e produtos financeiros diversos, ou
seja, para a formacao de consumidores financeiramente conscientes (Souza, 2012, p. 44).

A educacao financeira, em sua base tedrica, abarca principios de economia, matematica
financeira, psicologia econdmica e comportamental, visando fornecer conhecimentos
essenciais para a tomada de decisdes financeiras bem-informadas. Esse campo tedrico busca
capacitar individuos a entenderem as nogdes de orgcamento, poupanca, investimento,
endividamento consciente, planejamento de longo prazo e tomada de riscos calculados. Além
disso, também considera aspectos socioculturais e contextos individuais, reconhecendo a
importancia de habitos, crencas e valores na forma como as pessoas lidam com suas finangas.

Diante dessa evidéncia, o governo federal, visando oferecer uma boa formagdo
financeira para os brasileiros, implantou a educacdo financeira no contexto escolar através da
Estratégia Nacional de Educagio Financeira® (ENEF). O proposito basico é explicar e
simplificar o entendimento das atividades financeiras e, a longo prazo, construir uma
consciéncia diferenciada quanto ao uso do dinheiro.

Assim, o Decreto N° 7.397, de 2010, que institui a Estratégia Nacional de Educagao
Financeira (ENEF), e que foi renovado pelo Decreto N° 10.393, de 9 de junho de 2020, da
visibilidade ao tema e ganha repercussio também no ambito escolar. Tem por objetivo
contribuir para o fortalecimento da cidadania ao fornecer e apoiar agdes que ajudem a populagdo

a tomar decisOes financeiras mais autobnomas e conscientes. Retine representantes de oito 6rgaos

3 DECRETO N° 7397 de 22/12/2010, que institui a Estratégia Nacional de Educagdo Financeira — ENEF.

5 FBEF - Para saber mais: https://www.gov.br/economia/pt-br/orgaos/entidades-
vinculadas/autarquias/previc/centrais-de-conteudo/noticias/forum-brasileiro-de-educacao-financeira-fbef.

¢ CONEF - para saber mais: https://www.gov.br/economia/pt-br/orgaos/entidades-
vinculadas/autarquias/previc/regulacao/educacao-previdenciaria/comite-nacional-de-educacao-financeira-conef.
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e entidades governamentais, que juntos integram o Férum Brasileiro de Educagdo Financeira*

(FBEF).

Educagdo Financeira ¢ o processo mediante o qual os individuos e a sociedade
melhoram a sua compreensdo em relagdo aos conceitos e produtos financeiros, de
maneira que, com informacao, formacao e orientagao, possam desenvolver os valores
e as competéncias necessarias para se tornarem mais conscientes das oportunidades e
riscos neles envolvidos. Assim, podem fazer escolhas bem informadas, saber onde
procurar ajuda e adotar outras a¢des que melhorem seu bem-estar. Dessa forma,
podem contribuir de modo mais consciente para a formagdo de individuos e
sociedades responsaveis e comprometidos com o futuro (OCDE, 2005).

A partir das diretrizes do ENEF, alguns programas foram implementados em escolas de

ensino basico e superior no Brasil.

2.2 PROGRAMAS DE EDUCACAO FINANCEIRA

As acdes do ENEF sdo compostas por Programas Transversais, que tratam de agdes que
perpassam varios setores e transcendem os interesses de uma institui¢do especifica; e Programas
Setoriais, que sdo acdes e programas realizados pelas instituigdes membros do Comité Nacional

de Educacdo Financeira® (CONEF).

2.2.1 Programas Transversais

Os programas transversais tém por objetivo requerer a conjugagdo de diversos temas
como protecdo e planejamento financeiro, poupanga, investimento, crédito e defesa do
consumidor. Estes programas estdo divididos em trés segmentos: Programa Educacgao
Financeira nas Escolas, Programa Educacdo Financeira de Adultos e Semana Nacional de
Educacao Financeira.

e Programa Educacdo Financeira nas Escolas: Atua no ensino fundamental e
médio, contribuindo para a construcao das competéncias necessarias para que 0s
estudantes enfrentem os desafios sociais e economicos da sociedade, bem como
para o exercicio da cidadania. Para o ensino fundamental, o programa ¢
desenvolvido a partir de um conjunto de livros (um para cada ano/série), baseado
no conceito de ciclos e integrando os contetidos formais (financeiros) aos

conteudos sociais (situagoes reais cotidianas da faixa etaria dos alunos). Para o
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ensino médio, o programa ¢ desenvolvido a partir dos livros e do site Plataforma
Aberta, onde sdo disponibilizados contetidos para download de forma gratuita —
para o educador e para o estudante — conforme a necessidade de cada um.
Segundo ENEF (2010), “essa proposta além de facilitar a compreensdo dos
conceitos, também fornece informagdes e condi¢des para que os estudantes
transformem os conhecimentos em comportamentos financeiros saudaveis”.

e Programa Educacdo Financeira para Adultos: Inicialmente, tem como publico-
alvo prioritario duas populagdes em situagdo de vulnerabilidade: mulheres
beneficiarias do Programa Bolsa Familia e aposentados com renda de 1 a 2
salarios-minimos. No primeiro caso, o objetivo ¢ “contribuir para melhorar a
gestdo do orcamento familiar, de modo a estimular a reflexdo sobre o projeto de
vida das mulheres e o seu planejamento financeiro” (ENEF, 2010). No segundo
caso, o objetivo € reduzir e prevenir o superendividamento dos aposentados, de
forma a ajuda-los a decidir consciente e autonomamente em relacdo a gestao de
Seus recursos.

e Semana Nacional de Educacdo Financeira: Sdo a¢des desenvolvidas pelo Forum
Brasileiro de Educacdo Financeira (FBEF) e por parceiros convidados, para
disseminar a educagao financeira, securitaria, previdencidria e fiscal por todo o

pais.

2.2.2 Programas Setoriais

As acdes desenvolvidas pelos membros do FBEF estdo em conformidade com as
diretrizes do ENEF. Alguns desses membros sdo: Banco Central do Brasil, Comissdo de
Valores Mobilidrios (CVM), entre outros®.

e Banco Central do Brasil: Desenvolve, nas escolas publicas de ensino
fundamental, o Programa Aprender Valor, tendo a UFJF (Universidade Federal
de Juiz de Fora) como implementadora do Programa nas institui¢des aderentes.
Consiste em apoiar as redes de ensino publicas para que os estudantes
desenvolvam competéncias e habilidades de Educagao Financeira e Educagao
para o Consumo, seguindo as orientagcdes da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), que estabelece o tratamento desse tema na forma transversal e

% Para saber mais sobre os programas de cada um dos membros do Férum brasileiro de Educagio Financeira,
sugerimos visitar o enderego: https://www.vidaedinheiro.gov.br/programas-setoriais/.
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integrada aos curriculos escolares. O Programa Aprender Valor se desenvolve
com as seguintes frentes: formacao de professores e gestores; disponibilizagao
de projetos escolares para uso em sala de aula (presencial ou remoto); e
avaliagdes de aprendizagem. As escolas publicas de ensino fundamental,
secretarias municipais e estaduais podem aderir ao programa em qualquer
momento do ano. Como o foco do BCN sdo os servicos de crédito, em 2014,
elabora um documento, em carater de sugestdo e aprimoramento das relacdes
dos agentes econdmicos do SFN e para aplicagdo destes, o “Guia de
Exceléncia”’, que objetiva e prioriza os servigos de crédito. Sendo esse o seu
foco de trabalho, o Banco Central aborda através desse documento os seguintes
aspectos: Publicidade e Oferta; Contratacao de Crédito; P6s-Venda de Crédito;
e Cartao de Crédito. Segundo Melo (2016, p. 57), o Guia do Banco Central

“¢ uma verdadeira cartilha de formagao educacional financeira, pode ser interpretado
como um instrumento de aculturamento da populacdo brasileira. Fundamental para a
consolida¢do de uma cultura de habitos de avaliagdo constante ¢ de redugdo de
alavancagem (endividamento) das familias, além de propiciar discernimento ¢ maior
probabilidade de incrementar a capacidade de poupar e investir pelos individuos”.
Todavia, ¢ importante frisar que as praticas do Guia ndo sdo obrigatdrias, ndo devendo
ser interpretadas pelo consumidor como um direito e nem como uma obrigacdo das
institui¢des financeiras (Melo, 2016).

O documento ¢ norteado pelos seguintes principios: Educacdo Financeira; Vontade de

Informar; Psicologia Econdmica; “Empoderamento” do Consumidor; Crédito Responsavel; e

Otica do Cliente. Vale salientar que esse documento surge num momento histérico de maior

endividamento da populacao, pois, no biénio de 2015/2016 (IBGE, 2018), as maiores taxas de

endividamento e inadimpléncia da populacao brasileira sdo representadas por quase 50% das

familias que se apresentam sem capacidade de pagamento e refinanciamento de suas dividas

decorrentes das diversas modalidades de crédito.

Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM): Regula o mercado de capitais
brasileiro e tem por finalidade o estimulo a formagdo de poupanca e sua
aplicacdo em valores mobilidrios, assim como a protecao dos titulares
mobiliarios e investidores. O Programa Educagdo Financeira na Escola,
desenvolvido pela CVM, visa formar professores do ensino fundamental e

médio, publico e privado, por meio da plataforma EaD, para disseminar a

7 Para saber mais sobre o Guia de Exceléncia, desenvolvido pelo BCB, acesse:
https://www.bcb.gov.br/pre/pef/port/guia_de excelencia_internet.pdf.
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educagdo financeira nas escolas brasileiras. Através do Acordo de Cooperacao
Técnica (ACT) entre a CVM e o MEC, os estudantes poderao desenvolver uma
cultura de planejamento, prevencdo, poupanca, investimento € consumo
consciente. Alguns dos objetivos do Acordo sdo: desenvolvimento de projetos
educacionais, incluindo pesquisa, producdo de material didatico, publicagdes;
capacita¢ao técnica em temas de mercado de capitais e inovagao financeira; entre
outros. O escopo do programa inclui agdes como: Plataforma online com
publicagdes sobre educacdo financeira e assuntos correlatos; E-Learning (curso
online) desenvolvido pelo SEBRAE, para a formacao em educacdo financeira
dos professores; Rede de Exceléncia com a finalidade consultiva para orientar o
programa pedagogicamente; Prémios para os professores que concluirem a
formacdo; Redes Sociais, como o Telegram, para interagao e compartilhamento
de informacdes entre os professores que concluirem o curso, além de conta no
TikTok para promover e divulgar aos jovens as agdes de educagdo financeira;
OBEF — Olimpiada Brasileira de Educacao Financeira, coordenada pela UFPB
para estimular a educacao financeira entre os jovens; Parcerias com ANBIMA,
B3, PLANEJAR, SEBRAE e SICOOB.

e SICOOB? (Sistema de Cooperativas de Crédito do Brasil): Ndo tem fins
lucrativos no sentido tradicional, por tratar-se de uma cooperativa, mas também
trabalha com a educagdo financeira nas escolas através do Programa Financinhas
na Escola. O objetivo do programa € ensinar conceitos financeiros basicos de
uma forma ludica e educativa para criangas e adolescentes, a partir de uma série
de atividades como palestras, oficinas, jogos educativos, material didatico e
recursos online. O programa aborda temas que incluem conceitos financeiros,
importancia da poupanga, planejamento financeiro pessoal, nogdes de
or¢amento, economia doméstica, uso consciente do dinheiro, entre outros. Conta
com a parceria de professores orientadores treinados pelo SICOOB para
aplicacdo e desenvolvimento do programa na escola. Outro projeto desenvolvido
pelo SICOOB ¢ o Programa Cooperativa Mirim, que esta amparado no Estatuto

da Crianga e do Adolescente’ (ECA) e pela Politica Nacional de

8 O enderego eletronico para obter mais informagdes sobre os programas do SICOOB ¢
https://www.institutosicoob.org.br/.
? Lei N° 8069/1990.
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Cooperativismo'?, incentivando e apoiando a formagdo de cooperativas
educacionais, em escolas publicas e privadas e demais instituigdes de
atendimento a criangas e jovens, entre oito e dezessete anos. Tem por objetivo
desenvolver competéncias, habitos e atitudes por meio de praticas pedagdgicas
que disseminam os principios da responsabilidade social, moral e coletiva dentro
e fora do ambiente escolar. O Programa Cooperativa Mirim ¢ reconhecido e
premiado por estimular e incentivar o empreendedorismo, encorajando os
participantes a definirem o objetivo social do empreendimento (definido como
objeto de aprendizagem). O desenvolvimento do objeto de aprendizagem ¢
conduzido por professor orientador e demais profissionais da escola e do
SICOOB. O Programa possui material didatico proprio para educadores e

estudantes, de acordo com a faixa etaria de cada um.

Outras institui¢des financeiras que também desenvolvem programas de educagdo

financeira nas escolas sao: Banco do Brasil, com o “Meu Bolso em Dia”, ¢ a Caixa Economica

Federal, com o “Poupangudos da Caixa” (essas institui¢des fazem parte da FEBRABAN —

Federagdo Brasileira de Bancos).

Meu Bolso em Dia'!: Tem como objetivos promover a educagio financeira entre
estudantes, professores e a comunidade escolar em geral. Seu publico-alvo sao
escolas de nivel fundamental e médio, com a participagdo de professores e
estudantes. As atividades desenvolvidas incluem palestras, workshops, jogos
educativos, material didatico e recursos online para auxilio no ensino de
educacao financeira nas escolas. Abordam temas como os conceitos basicos de
educacdo financeira, nogdes de planejamento financeiro pessoal, economia
doméstica, importancia da poupanga, uso consciente do crédito, entre outros.

Poupangudos da Caixa: Sdo personagens ficticios que participam de atividades
ludicas e educativas voltadas para criancas e adolescentes, em escolas publicas
e privadas, com o objetivo de ensinar conceitos financeiros de maneira divertida
e interativa. As atividades incluem historias, jogos, oficinas e material didatico,
abordando temas como a importancia da poupanga, planejamento financeiro
pessoal, consumo consciente, economia doméstica, entre outros. As atividades

sao conduzidas por educadores capacitados pela Caixa e visam desenvolver

10 Lei N° 5764/1971.
' Para saber mais sobre “O Meu Bolso em Dia” acesse o link https://meubolsoemdia.com.br/pdf/Ebook-Como-
Sair-das-Dividas-em-10-Passos-ebook.pdf.
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habitos e atitudes financeiras saudaveis desde cedo, promovendo a cultura de
planejamento e organiza¢do financeira.

Por fim, o sucesso e a efetividade dos programas de educacao financeira dependem de
uma implementa¢do continua, acompanhamento e avaliagdo dos resultados, além da adaptagao
dos conteudos e metodologias as necessidades e realidades dos diversos publicos-alvo. As
instituicdes financeiras e educacionais, juntamente com o apoio das politicas publicas, t€ém um
papel fundamental na promogao da educagao financeira no Brasil.

Os dados levantados e analisados até aqui mostram que os programas de Educacgdo
Financeira no Brasil, oferecidos pelas diversas institui¢des citadas, sdo de nivel elementar e
deixam a desejar em muitos aspectos, por exemplo, o acesso as informacdes nao ¢ claro e
objetivo, exigindo um conhecimento mais aprofundado por parte dos cidadaos sobre o tema.

Contudo, ¢ importante ressaltar que existem algumas acdes praticas sendo
implementadas que se preocupam em discorrer com mais profundidade sobre o tema. Sdo os
programas de nivel superior, como a Especializagdo em Educagdo Financeira oferecida pela
UFPB (Universidade Federal da Paraiba), que esta em sua segunda edi¢do; e o curso Acao de
Extensdo: Mercado Financeiro ofertado pelo IFG (Instituto Federal de Goids). Contudo,
abarcam um numero relativamente pequeno de pessoas, por oferecerem poucas vagas aos
interessados e por esses nao corresponderem aos critérios exigidos nas seletivas.

Todas as ag¢des aqui mencionadas, promovidas pelo Banco Central, pela Comissao de
Valores Mobiliarios (CVM), pela Caixa Econdmica Federal, bem como pela UFPB e IFG em
educacdo financeira, t€ém sido importantes e muito relevantes, mas apresentam desafios
significativos na efetividade e alcance da populagdo. Embora tenham desenvolvido materiais
informativos, workshops e programas educacionais, a abrangéncia e acessibilidade dessas
iniciativas sdo limitadas.

Nesse contexto, as escolas poderiam desempenhar um papel crucial na melhoria desse
cenario, aprimorando as acdes institucionalizadas com a criagdo de um Escritdrio financeiro
para atendimento de toda a comunidade escolar. Ao estabelecer esse recurso dentro do ambiente
escolar, seria possivel oferecer orientagdes personalizadas, materiais educativos relevantes e
suporte pratico aos individuos. Além de ter um curriculo educacional solido que aborda desde
cedo os conceitos basicos até os mais avangados da educag¢ao financeira.

Ao integrar essa matéria de forma estruturada e continua no programa escolar, as
institui¢des de ensino poderiam preencher lacunas existentes, capacitando os estudantes com
habilidades financeiras praticas e relevantes para a vida adulta. Acredita-se que um trabalho

que se empenhe em atrair a atengdo das pessoas para a importdncia de se educar
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economicamente seria adequado, no que se refere a uma sociedade endividada e iletrada
financeiramente como a do Brasil.

Toda a sociedade deveria conhecer e entender, mais profundamente, os métodos e os
conceitos que regem o sistema financeiro, saber se portar diante de algumas situagdes e tomar
decisdes mais assertivas. A educagdo financeira nada mais ¢ do que um processo de
aprendizagem ligado as financas pessoais, onde a sociedade tem a oportunidade de adquirir uma
visdo critica sobre o uso do dinheiro.

Segundo Kiyosaki (2000, p. 65 apud Silva, 2010), a “principal causa da dificuldade
financeira esta simplesmente no desconhecimento da diferenca entre um ativo e um passivo”.
Nessa vertente, a Constitui¢do Federal de 1988 vincula a educagao ao pleno desenvolvimento

da pessoa e a seu preparo para o exercicio da cidadania. Negri (2010, p. 19) afirma que:

[...] € um processo educativo que, por meio da aplicagdo de métodos proprios,
desenvolve atividades para auxiliar os consumidores a or¢ar ¢ gerir sua renda, a
poupar e a investir; sdo informacdes e formacdes significativas para que um cidaddo
exerca uma atividade, trabalho, profissdo, lazer, evitando tornar-se vulneravel as
armadilhas impostas pelo capitalismo.

Nessa perspectiva e sob o olhar de Lucci (2006) e outros pesquisadores, a educacao
financeira preocupa-se em explicar o funcionamento das atividades financeiras, tais como juros,
financiamentos, empréstimos, investimentos, parcelamentos, créditos, entre outros, de maneira
que o conhecimento sobre essas atividades proporcionara melhores atitudes e decisdes por parte
do aprendente.

Por esse lado, pode-se afirmar que o curso de extensao do IFG procura atender a essas
especificagdes e, para isso, se organiza em 15 tdpicos, que vao desde politicas econdmicas e
fiscais, perpassando por temas como investimento em Renda Fixa, Tesouro Direto, Agdes,
Fundos de Investimentos, Criptomoedas, entre outros. Tem duracdo de 3 meses e os estudantes
sdo avaliados a partir de questionarios disponibilizados na plataforma da Instituicdo, apos cada
aula.

Ja o Curso de Especializagdo em Educacdo Financeira da UFPB se organiza em 12
disciplinas, a saber: Planejamento Financeiro e Or¢amento Familiar; Bancos e Acesso aos
Servicos Financeiros; Matematica para Educagao Financeira; Oficina de Educacao Financeira;
Educagdo Financeira e Recursos Pedagogicos; Educacao Financeira no Ensino Fundamental; e
Oficina de Educagdo Financeira no Ensino Fundamental, entre outras. Tem duragdo de 18 meses
e seu instrumento de avaliacao final dos estudantes ¢ a constru¢ao de um Trabalho de Conclusao

de Curso.
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A UFPB também tem um Projeto de Extensdo para atender os graduandos das areas de
Ciéncias Econdmicas, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Atuariais, Administracdo e Relagdes
Internacionais. Intitulado “Sala de Ag¢des”, seu interesse € produzir a “profissionalizacdo da
educacdo financeira com responsabilidade académica”, focando o papel do Planejador
Financeiro. Esse projeto serve de modelo para elaboracdo do que se pretende implementar nas
escolas bésicas do municipio de Queimadas e serd apresentado no Capitulo 4.

Nesta pesquisa, observa-se um aspecto padrao nos cursos oferecidos, tanto os basicos
quanto os de nivel superior: todos estdo no formato a distancia, tendo eventos presenciais, como
palestras, conferéncias, seminarios e workshops, relacionados ao estudo financeiro,
concentrados em Brasilia, Rio de Janeiro e Sao Paulo, por serem essas as localidades onde os
orgdos financeiros se situam geograficamente (Melo, 2016, p. 41).

De acordo com Melo (2016, p. 41), “iniciativas presenciais costumam ter mais impacto
no publico atingido, mas, no entanto, elas t€ém alcance reduzido (nimero de pessoas) e custo
relativamente alto, o que ¢ um impeditivo de oferta a sociedade”. Nesse sentido, o que poderia
ser oferecido aos interessados que seja acessivel e logisticamente viavel sdao os cursos EaD que,
por terem grande alcance e baixo custo, devem contar com uma divulgagdo eficiente para
alcangar um numero muito maior de pessoas.

Por esse ponto de vista, um Escritério Financeiro que atende individualmente cada
pessoa com suas especificidades, geraria um impacto positivamente maior nos resultados

praticos da vida econdmica e financeira dos todos os envolvidos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Visando atingir os objetivos do trabalho, a pesquisa tem carater qualitativo por se
desenvolver a partir de fatos, ideias ou opinides, € do entendimento indutivo e interpretativo
que se atribui aos dados descobertos, associados ao problema de pesquisa. Pope e Mays (2005)
entendem que a pesquisa qualitativa se vincula as vivéncias e a interpretagdo compreendida

desses fenomenos sociais. Segundo os autores:

A pesquisa qualitativa [...] estd relacionado aos seus significados que as pessoas
atribuem as suas experiéncias do mundo social ¢ a como as pessoas compreendem
esse mundo. Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais (interacdes,
comportamentos, etc.) em termos de sentido que as pessoas lhes dao; em fungéo disso,
¢ comumente referida como pesquisa interpretativa (Pope; Mays, 2005, p. 13).
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Nesse sentido, confere-se a pesquisa qualitativa, um formato que vai além do que ¢
previsivel, mensuravel ou informativo. E no que tange a um projeto de educagao financeira, ela
permite uma compreensao aprofundada do contexto escolar. Essencial para uma proposta de
projeto que atenda as necessidades especificas dos estudantes, professores e comunidade
escolar. Através de entrevistas, grupos focais e observagdes participativas, ¢ possivel captar
nuances e particularidades que ndo seriam evidenciadas por métodos quantitativos. Por
exemplo, ao entrevistar o professor, pode-se identificar quais sdo as principais dificuldades
enfrentadas por eles ao ensinar conceitos financeiros, permitindo a criagdo de materiais
didaticos mais adequados e eficazes.

As caracteristicas da abordagem qualitativa, segundo Ludke e André (2014), sao:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e
o pesquisador como seu principal instrumento.

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

3. A preocupagdo com o processo ¢ muito maior do que o produto.

4. O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de ateng@o
especial pelo pesquisador.

5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo (LUDKE; ANDRE,
2014, p. 12— 14).

Aqui os dados recebem uma nova roupagem, quer sejam observados em seu ambiente
natural ou (re) significados de acordo com o entendimento do pesquisador, induzindo suas
descobertas a determinados fins. Minayo (2014) destaca que “o universo da atividade humana
criadora, afetiva e racional [...] € o cotidiano e as experiéncias do senso comum, interpretadas
e reinterpretadas pelos sujeitos que as vivenciam” (Minayo, 2014, p. 24).

Nesse preambulo, um projeto educacional precisa do engajamento de toda a comunidade
escolar, incluindo pais e familiares, além de professores, gestores e coordenadores. A pesquisa
qualitativa favorece o envolvimento desses atores ao permitir que suas vozes sejam ouvidas e
suas preocupacgdes sejam consideradas. Por meio de grupos focais e entrevistas e possivel obter
feedbacks valiosos sobre as expectativas e sugestdes da comunidade, o que pode orientar ajustes
e melhoria no projeto.

Além disso, esse processo de participagdo ativa contribui para aumentar o
comprometimento e a aceitacdo do projeto por parte de todos os envolvidos. A implementacao
de projeto educacional ¢ um processo dinamico que exige avaliacdo e ajustes continuos. A
abordagem qualitativa ¢ uma metodologia flexivel e adaptavel para monitorar e avaliar o
andamento do projeto. Através de estudos de caso e entrevistas periddicas, ¢ possivel identificar

pontos fortes e areas que necessitam de melhoria, permitindo ajustes rapidos e eficazes. Esse
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ciclo de feedback continuo ¢ essencial para garantir que o projeto se mantenha relevante e eficaz
ao longo do tempo.

A pesquisa qualitativa permite uma compreensdo aprofundada do contexto escolar,
identifica as necessidades especificas dos alunos, engaja a comunidade, facilita a avaliagdo
continua do projeto, além de assegurar que a proposta seja relevante, eficaz e sustentavel. Tem
papel fundamental para elaboragdo e implementagdo de uma proposta de projeto de educagao
financeira para o contexto do ensino basico. Casarin e Casarin (2012) afirmam que:
“independentemente do titulo e do tema pesquisado, os objetivos de uma pesquisa qualitativa
envolvem a descri¢ao de certo fendmeno, caracterizando sua ocorréncia e relacionando-o com
outros fatores” (Casarin; Casarin, 2012, p. 33).

Assim, a pesquisa qualitativa ndo so enriquece o processo de criagdo e implementacao
do projeto, mas também garante sua relevancia e sustentabilidade a longo prazo, contribuindo
para a formacdo de cidaddos financeiramente conscientes e preparados para enfrentar os

desafios econdmicos da vida moderna.

4 PROJETO DE EXTENSAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA:
MODELO PARA UMA PROPOSTA DE PROJETO EM EDUCACAO FINANCEIRA
PARA IMPLANTACAO EM ESCOLAS DE ENSINO BASICO

4.1 SALA DE ACOES

O curso de extensdo desenvolvido pelo Departamento de Economia da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), conhecido como Sala de Ag¢des, tem como propdsito organizar uma
equipe de estudos sobre o Mercado de Capitais Brasileiro. Em vigor desde 2007, o curso
envolve estudantes dos cursos de Economia, Administracdo, Contabilidade e Relagdes
Internacionais. Seu objetivo principal ¢ gerar informagdes que sirvam de orientacdo aos
académicos, além de estimular o aprendizado dos agentes envolvidos.

Em 2010, o projeto de extensdo criou um clube de investimentos, devidamente
registrado na BM&FBOVESPA, uma etapa importante para a consolidacio do objetivo
principal, que € proporcionar a formacdo de poupanga para os cotistas por meio de
investimentos em agdes de empresas. "Representa, para o processo de crescimento académico

e para os objetivos do projeto de extensdo, o instrumento bdsico para a concretizagdo do
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aprendizado, propiciando a reducdo da distdncia entre a teoria e a pratica"
(BLOGSALADEACOES'?).

Os estudantes envolvidos no projeto comegam na fun¢do de trainee analistas e seguem
até a categoria de Executivo I, participando do Comité Gestor. Durante o percurso, adquirem
responsabilidade na produ¢ao de informagdes para o projeto e para o Clube de Investimento da
Sala de Acdes.

Com enfoque estritamente académico, o projeto permite que o estudante receba um forte
treinamento no que tange ao mercado de capitais, capacitando-o para atuar como consultor
financeiro. Devido ao sucesso do Projeto Sala de Acgdes, criou-se o Escritorio Financeiro
Académico, cuja meta ¢ atender de maneira personalizada e gratuita o publico académico
interessado em economia financeira. Ressalta-se que o compromisso principal do projeto € o
fortalecimento da formag¢ao universitaria.

Portanto, a metodologia de trabalho exige a separa¢do da equipe por grupos de
responsabilidade, alinhados ao nivel de conhecimento de cada um, organizagdo em encontros
periodicos para a elaboragao de documentos académicos com intengao de divulgacdo no ambito
da extensdao universitdria, como redes sociais, murais dos espagos académicos, seminarios,
oficinas e workshops presenciais, que recebem publico interno da academia e externo das
diversas areas interessadas.

Contudo, ainda existe um grande publico que ndo foi alcancado pelos cursos e
programas de finangas pessoais ofertados pelas instituigdes e 6rgaos citados ao longo deste
trabalho. Esse publico inclui a populacao de classe C, estimada em 50% da populagao
economicamente ativa e consumidora, e as classes D e E, tidas como superendividadas ou
aposentados de baixa renda. As iniciativas virtuais, que poderiam alcangar mais pessoas em
detrimento dos eventos presenciais, ficam restritas a quem tem acesso a internet ou a
smartphones, e "seus conteidos competem pela atencdo do cidaddo com inimeros outros
assuntos disponiveis na rede" (Melo, 2016, p. 42).

Para alcancar as classes D e E em um projeto de educagao financeira, ¢ essencial utilizar
uma abordagem multifacetada. O espago escolar, centros comunitarios, espacos publicos
podem facilitar a implementagdo de programas presenciais ¢ itinerantes. A utiliza¢ao de radios
comunitarias, SMS e mensagens de voz garante que a informagao chegue a quem nao possui
acesso a internet. Além disso, a distribuicdo de material didatico adaptado e a realiza¢do de

eventos em centros comunitarios e locais de trabalho ampliam o alcance do projeto. A criagdo

12 Para saber mais sobre esta iniciativa, visite o enderego eletronico https://salaacoes.blogspot.com/p/nossa-
historia.html.
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de redes de voluntarios e programas de mentoria, aliados a iniciativas governamentais e
incentivo a participacao, sao fundamentais para envolver toda a comunidade escolar e garantir

0 sucesso da iniciativa.

42 PROPOSTA DE PROJETO DE EDUCACAO FINANCEIRA PARA ESCOLAS
PUBLICAS DE ENSINO BASICO

Igualmente o Escritorio Financeiro do Sala de A¢des desenvolve seus estudantes a partir
de uma metodologia de organizacao de grupos e equipes de responsabilidade, alinhado ao nivel
de conhecimento de cada um, comegando pela fun¢do de trainee analistas e seguem até a
categoria de Executivo 1, assim também aconteceria com os estudantes das escolas basicas.
Respeitando o desenvolvimento da aprendizagem de cada pessoa, estas se vinculam a grupos
especificos.

Assim, a implementagdo de um Escritério Financeiro dentro das escolas se revela como
uma resposta necessaria ¢ abrangente diante do contexto de endividamento prevalente na
sociedade brasileira. Ao direcionar esforcos para atender ndo somente os estudantes, mas
também pais, professores, funcionarios, toda a comunidade escolar e o publico externo a escola,
inclusive os que das classes D e E, o Escritdrio se torna um recurso inclusivo e acessivel para
disseminar conhecimento financeiro e promover mudangas comportamentais.

E relevante salientar a importancia de parcerias com as institui¢des financeiras para o
desenvolvimento desse projeto nas escolas. Inicialmente, o atendimento especializado e a
capacitagdo dos professores dependem de profissionais competentes indicados por entidades
financeiras como SICOOB, UFPB e outras. Posteriormente, esse atendimento pode ser
realizado pelos proprios estudantes ja capacitados para tal fungdo, considerando o avanco das
aprendizagens financeiras na vida de cada um deles.

O objetivo principal deste projeto ¢ implementar um programa abrangente de educagdo
financeira em escolas de ensino bésico, oferecendo atendimento, cursos e capacitacio em
finangas pessoais, que ndo apenas atenda as necessidades dos estudantes, mas também se
estenda a toda a comunidade interna e externa a escola. Seu titulo provisorio ¢: "Fortalecendo
o Futuro Financeiro: Finangas nas Escolas".

Os objetivos especificos e etapas do projeto sdo:

1. Criar e implementar um curriculo de educagdo financeira adaptado para cada
nivel de ensino, incorporando conceitos financeiros relevantes de forma

adequada a idade dos estudantes.
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2. Acompanhar o desenvolvimento dos estudantes egressos, envolvendo-os em um
trabalho continuado dentro da escola e no escritorio financeiro.

3. Desenvolver atividades praticas, recursos visuais € materiais educativos para
engajar os discentes na compreensao dos conceitos financeiros, tais como jogos,
estudos de caso, simulagdes e materiais multimidia.

4. Capacitar professores em educacdo financeira para que possam integrar
conceitos financeiros em seu ensino de maneira eficaz e envolvente.

5. Estabelecer grupos de discussdo e redes de apoio para compartilhamento de
melhores praticas.

6. Disponibilizar consultoria financeira gratuita, fornecida por especialistas em
finangas (profissionais indicados pelas instituigdes parceiras), abordando
questdes especificas e oferecendo orientagdo individual (escritorio financeiro).

7. Fornecer recursos educacionais, incluindo materiais impressos e online, para que
os pais acompanhem o progresso de seus filhos e melhorem suas proprias
habilidades financeiras.

8. Organizar workshops, palestras e cursos praticos sobre financas pessoais e
planejamento financeiro.

9. Realizar eventos regulares para a sensibilizacdo e conscientizagdo sobre a
importancia da educacdo financeira, convidando especialistas, exibindo
trabalhos dos estudantes e promovendo uma cultura de educacao financeira no
ambiente escolar e na comunidade.

10. Promover uma cultura de bem-estar financeiro no ambiente escolar.

O projeto utilizard uma abordagem metodologica pratica, com aulas presenciais e
recursos online, bem como parcerias com institui¢des financeiras como o SICOOB e
especialistas em educac¢do financeira, como os consultores financeiros formados pela UFPB. O
SICOOB, com os projetos "Financinhas na Escola" e "Cooperativa Mirim", e a UFPB, com os
consultores financeiros do Sala de A¢des e/ou os pds-graduados em Educacdo Financeira, serdo
fundamentais.

Os projetos desenvolvidos pelo SICOOB nas escolas visam proporcionar uma
experiéncia pratica e educativa, permitindo que os estudantes simulem a criacdo e a gestao de
uma cooperativa, aprendendo sobre organizagdo, funcionamento e tomada de decisdes
coletivas, além de nogdes basicas de economia ¢ finangas. O intuito € cultivar valores como

trabalho em equipe, responsabilidade, solidariedade e ética, preparando os estudantes para uma
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participacdo ativa na sociedade e incentivando-os a se tornarem cidaddos financeiramente
conscientes e empreendedores desde cedo.

O projeto Sala de Ac¢des da UFPB e os especialistas em Educagdo Financeira
promoverdo conhecimentos diversos sobre poupanga e investimentos para os estudantes,
professores, funciondrios e todas as pessoas interessadas, dentro e fora da escola,
proporcionando um forte treinamento sobre o mercado financeiro brasileiro para todas as partes
envolvidas, inclusive aos estudantes do ensino basico, que estarao capacitados para fazer esse
atendimento no futuro.

O projeto serda implementado ao longo do ano letivo, com continuidade nos anos
seguintes, realizando revisdes e avaliagdes periodicas para ajustes e melhorias continuas. Os
recursos necessarios incluem profissionais qualificados em educagdo financeira, material
didatico e recursos de ensino, salas de aulas adaptadas, laboratdrios de informatica, areas para
workshops e eventos, local/sala para consultoria, parcerias com instituicdes financeiras e
especialistas em finangas pessoais, acesso a tecnologias e recursos online e apoio financeiro
para workshops e palestrantes externos. O or¢gamento ficara a cargo das institui¢des parceiras €

das fontes governamentais.

4.3 ORCAMENTO ESTIMADO

O or¢amento estimado para a implementacdo e manutengao do projeto ¢ detalhado a
seguir:
1. Contratacdo de profissionais qualificados em educacdo financeira: trabalho
voluntario.

2. Material didatico e recursos de ensino: R$ 10.000, 00 anuais.

98]

Adaptagdo de salas de aulas e laboratorios de informatica: espacos da propria
escola.

Areas para workshops e eventos: espacos da propria escola.

Local/sala para consultoria: espago da propria escola.

Parcerias com institui¢des financeiras e especialistas: R$ 50.000,00 anuais.

Acesso a tecnologias e recursos online: R$ 10.000,00 anuais.

e A

Apoio financeiro para workshops e palestrantes externos: R$ 50.000,00 anuais.
9. Recursos adicionais e contingéncias: R$ 50.000,00 anuais.
Total estimado para o primeiro ano: R$ 170.000,00

Total estimado para os anos subsequentes: R$ 170.000,00 anuais.
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A eficacia do programa serd avaliada regularmente por meio de testes, questionarios e
avaliagOes para os estudantes. O nimero de participantes em workshops, palestras e seminarios,
além de pesquisas de apreciacdo realizadas durante cada evento, serd usado para medir o
impacto na comunidade escolar e no publico externo. Os professores darao feedback sobre a
eficacia dos recursos e programas de capacitagdo. Os resultados serdo usados para ajustar e
melhorar o programa ao longo do tempo.

Os resultados esperados sao: implementacao de um curriculo escolar multidisciplinar
que favoreca a educagdo financeira para vida dos docentes; estudantes financeiramente
alfabetizados — com capacidade de entender e administrar suas finangas pessoais de forma
responsavel e prestar atendimento financeiro a comunidade interessada; uma comunidade
escolar mais consciente — com melhoria na educac¢dao financeira dos pais, professores e
funcionarios, resultando em melhor gerenciamento financeiro pessoal e familiar; € um impacto
positivo na comunidade escolar e no publico externo — com dissemina¢do dos conhecimentos
adquiridos para a comunidade local, contribuindo para uma sociedade mais financeiramente
consciente e resiliente.

O projeto de Educagdo Financeira proposto pretende fornecer uma base sélida de
conhecimentos financeiros, habilidades praticas e orientagdo para toda a comunidade escolar
interna e externa a escola. Ao capacitar estudantes, pais, professores, funcionarios e o publico
interessado com ferramentas e conhecimentos financeiros, busca-se contribuir para o
desenvolvimento de individuos financeiramente conscientes e habilitados, promovendo uma

mudanga positiva na sociedade em geral.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo financeira ¢ um dos pilares fundamentais para a constru¢ao de um futuro
solido e seguro, e sua inclusdo no curriculo escolar ¢ crucial para garantir que as futuras
geragdes sejam equipadas com as habilidades necessarias para uma gestdo financeira
responsavel. Este principio ¢ respaldado pela necessidade de ensinar desde a infancia como
planejar gastos, poupar e investir, de modo a evitar o consumismo desenfreado e promover uma
vida financeira equilibrada e consciente (Lelis, 2023; Rocha e Vergili, 2004).

A implementagdo de um curriculo escolar de educacdo financeira permite que as
criangas desenvolvam uma mentalidade responsdvel em relagcdo ao dinheiro, o que ¢ essencial
para evitar situagdes de irresponsabilidade financeira e aprender a administrar recursos com

prazer e eficiéncia. A educac¢do financeira nao se restringe apenas a numeros e calculos, mas
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também promove habilidades vitais como pensamento critico, planejamento a longo prazo e
autocontrole, preparando os individuos para enfrentar os desafios financeiros do mundo real.

Para garantir a eficacia e a abrangéncia do projeto de educagdo financeira nas escolas, a
parceria com institui¢des como SICOOB e UFPB ¢ fundamental. O SICOOB, com seus projetos
"Financinhas na Escola" e "Cooperativa Mirim", oferece uma abordagem pratica e educativa
que simula a criagdo e gestdo de uma cooperativa, proporcionando aos alunos uma experiéncia
realista sobre organizacao e finangas. Isso ¢ crucial para a implementagcdo de um curriculo de
educacdo financeira que seja ndo apenas tedrico, mas também aplicavel e relevante para os
estudantes.

Além disso, o projeto Sala de A¢des da UFPB contribui com especialistas em educacao
financeira que podem fornecer conhecimento e treinamento continuo para professores e
estudantes. Essa colaboracao ¢ vital para assegurar que o curriculo seja atualizado e eficaz,
oferecendo suporte continuo e orientagdo especializada.

Portanto, a associagdo entre a inclusdao de um curriculo de educagdo financeira nas
escolas e as parcerias com SICOOB e UFPB cria uma estrutura robusta para o desenvolvimento
de habilidades financeiras desde cedo. Essas parcerias ndo apenas fornecem os recursos € o
conhecimento necessarios, mas também garantem que a educacdo financeira seja integrada de
forma pratica e acessivel, resultando em uma comunidade escolar mais consciente e preparada
para enfrentar os desafios financeiros do futuro. Ao investir na educacdo financeira desde a
infancia, promove-se uma sociedade mais resiliente e capaz de alcangar uma estabilidade

financeira duradoura.
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O PRECONCEITO LINGUISTICO A PARTIR DA OBRA (VIDAS SECAS) DE
GRACILIANO RAMOS

Janieli Barbosa Pereira'?

RESUMO

Na obra Vidas Secas, Graciliano Ramos retrata a vida de uma familia que enfrenta as
adversidades da seca, sendo for¢ada a se deslocar ¢ a lidar com as dificuldades dessa existéncia
itinerante. Em toda essa situacdo, hd uma realidade retratada no personagem Fabiano; a
dificuldade de se expressar de forma clara, seguindo uma norma padronizada de comunicagao.
Devido a essa impossibilidade, Fabiano se sente restrito e se assemelha a um animal. O
preconceito linguistico se destaca na obra de Graciliano Ramos e ¢ um aspecto marcante na
vida de Fabiano, que além do sofrimento da seca, também sofre com a auséncia de

comunicacao.

1 INTRODUCAO

Este estudo examina a maneira como a seca e as consequéncias que ela provoca no ser
humano sdo retratadas na literatura, especificamente na obra de Graciliano Ramos, intitulada
Vidas Secas. De fato, o leitor serd capaz de entender a relevincia da literatura produzida no
Brasil durante o século XX, particularmente nos anos de 1930 a 1945, periodo conhecido como
a 2* ¢ 3* Geracdo do Modernismo, também conhecido como fase de construcdo e fase de
reflexao na literatura. Assim, o leitor notara que o principal tema do romancista daquela época
¢ o ciclo do regionalismo nordestino. Assim, os autores descrevem o padecimento dos
migrantes nordestinos que batalham para sobreviver em um ambiente hostil, provocado pela

seca. Enquanto isso sdo reduzidos a uma condi¢do de vida desumana.

2 O POTENCIAL DO REGIONALISMO NO BRASIL NA CRIACAO LITERARIA

A literatura produzida no Brasil durante o século XX, particularmente entre as décadas

de 1930 e 1945, se enquadra na 2* e 3* Geragdo do Modernismo conhecido como fases de
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construcdo e reflexdo no campo literario. Durante este periodo, os autores esfor¢am-se para
resgatar as origens da realidade brasileira em suas obras, que tém suas raizes no Romantismo e
no Realismo/Naturalismo. A partir desse momento, a arte passou a ter uma nova forma de
expressdo, surgindo uma vasta quantidade de romances. Tanto na prosa quanto na poesia, a
literatura se desenvolve com maior foco no tema, dando origem a um novo ponto de vista: o
regionalismo.

Assim, o vocabulario literario se assemelha ao falado no Brasil, incorporando
neologismos e expressdes regionais brasileiras. Para Antonio Candido, na literatura brasileira,
o regionalismo surgiu junto com a independéncia literaria, pois foi o desejo de exprimir nosso
nacionalismo que levou escritores a descobrirem o Brasil que estava encoberto pelo dominio
colonial (Candido, 2002).

Afranio Coutinho e Eduardo Coutinho, afirmam:

“(...) O regionalismo foi uma corrente que se derivou do romance realista do século
XX e cuja diferenciagdo de que as criagdes estivessem fortemente ligadas a presenga
de uma unidade regional fornecedora de matéria-prima, das intrigas ¢ das relagdes
comuns das personagens” (Coutinho & Coutinho, 1997, p.361).

O regionalismo ¢ a expressao literdria que valoriza as particularidades locais, tanto nas
formas distintas de expressdo quanto na andlise das caracteristicas do seu contexto geografico.
Independentemente da sele¢do de uma regido geografica especifica como ponto de partida para
a criagdo de seus livros, os escritores regionalistas ndo redigiram textos focados
especificamente em destacar as particularidades de uma ou outra regido em analise. No entanto,
esses textos globais apresentam uma avaliagdo psicoldgica significativa do individuo e expdem
de maneira analitica os desafios da sociedade. Em relagao a esse tema, Coutinho (1996) oferece
uma perspectiva mais abrangente sobre o regionalismo na literatura do Brasil, declarando que
todas as obras de arte sdo regionais quando retratam um lugar ou parecem emergir desse lugar
especifico. No entanto, ¢ apropriado que, neste cendrio, uma obra possa ser situada em uma
regido, mas abordar um tema universal, tornando essa particularidade local meramente
incidental. Em segundo plano, define o verdadeiro sentido do regionalismo ao afirmar que uma
obra ¢ considerada regional quando ndo apenas esta situada em uma regido, mas também extrai
sua "substancia real" das caracteristicas especificas dessa regido. A literatura tornou-se um
espelho dos dilemas sociais, os "tipos" humanos anteriormente ocultados pelo romantismo e

estereotipados pelo realismo-naturalismo, agora sio revelados.



45

Dessa forma a literatura trata de temas regionais, mas com uma conotagdo universal,
pois os dramas sociais € humanos sdo inerentes a todos de forma universal, mesmo que

particularize as injustigas sociais de um determinado lugar (Coutinho, 1996).

2.1 O PERFIL DO REGIONALISMO NORDESTINO NA LITERATURA

A literatura da Segunda Geracao Modernista nos anos 1930 concentra-se principalmente
no Nordeste, abordando seus diversos desafios naturais e sociais, tais como a seca, a migragao,
a pobreza, a desinformagdo e a condi¢do do homem subjugado por um sistema de trabalho
brutal, onde grandes proprietarios de terra oprimem o trabalhador rural.

Os romances regionalistas do Nordeste, também conhecidos como Neo-Realistas,
emergem como uma reacao aos conflitos sociais causados pela crise economica do Brasil. Eles
utilizam uma linguagem critica e aspera, incluindo expressoes tipicas de cada regido. Na prosa
da Terceira Geracdo Modernista, observa-se uma continuidade da prosa regionalista, com a
diferenca na expressao do regionalismo que ndo se limita mais ao Nordeste, mas se estende a
todo o Brasil.

O movimento regionalista, inspirado nas concepgoes de Gilberto Freyre, retomou uma
tendéncia que comegou no Romantismo: a representacdo da realidade brasileira. A situagdo do
homem subjugado por um esquema de trabalho brutal, privado de dignidade e submetido a
condig¢des de trabalho e vida desumanas, sob a opressao dos grandes proprietarios de terra, os
grandes latifundiarios que exploram os agricultores, ¢ predominante em quase todos os
romances regionalistas dos anos 1930.

A preocupagdo dos escritores de romances era grande em reproduzir a linguagem
regional tipica. Portanto, utilizou-se o vocabulério especifico de cada regido, conferindo uma
tonalidade distinta a essa literatura de cunho social. O periodo regionalista do Nordeste
comecgou em 1928, com a publicagdo de A Bagaceira, de autoria de José Américo de Almeida
romance situado, como sugere o titulo, em um lugar onde se acumulam residuos de cana, O
Quinze, de Rachel de Queiroz, publicado em 1930. Os dramas da fome e da seca se

manifestavam na literatura Neo-Realista da década de 1930.

3 0 PRECONCEITO LINGUISTICO ILUSTRADO NO PERSONAGEM FABIANO

O portugués culto € valorizado socialmente. O prestigio associado ao portugués padrao

¢ um valor cultural muito arraigado, heranca colonial consolidada ao longo de cinco séculos,
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padronizado nas gramaticas e dicionarios e cultivado na literatura e nos mais diversos dominios
da sociedade. (Bortoni-Ricardo,1991).

O individuo culto valoriza a linguagem culta, que ¢, de fato, o canal natural de
comunicagdo. No entanto, milhdes de analfabetos também o fazem. Fabiano, um retirante
analfabeto, tem um sonho: falar bem, pois acredita que isso lhe proporcionaria a chance de

melhorar de vida.

Lembrou-se de seu Tomas da boladeira. Dos homens do sertdo o mais arrasado era
seu Tomds da boladeira. Porqué? S6 se era porque lia demais [...]. Em hora de
maluqueira Fabiano deseja imita-lo: dizia palavras dificeis, truncando tudo,
convencia-se de que melhorava. Tolice via-se. Perfeitamente, que um sujeito como
ele ndo tinha nascido para falar certo(...).(Ramos, 1994, p. 21/22)

[...] Fabiano sentou-se na calgada resolvido a conversar. O vocabulario dele era
pequeno, mas em hora de comunicabilidade enriquecia-se com algumas expressoes de
seu Tomas da boladeira. (Ramos, 1994, p. 26/27)

[...] Sinha Terta falava quase tdo bem como as pessoas da cidade. Se ele falasse como
sinhé Terta, procuraria emprego noutra fazenda, haveria de arranjar-se. (Ramos, 1994,
p.97).

Fabiano era rude, impiedoso, fascinado pelas palavras, mas nao sabia utiliza-las
adequadamente. Por isso, admirava Seu Tomdas da Bolandeira por sua habilidade em falar de
forma elegante, explicar e se defender através delas. Isso indica que, apesar de ser um homem
rude por natureza e por falta de oportunidade, ele reconhecia a relevancia de dominar as letras
e aplicd-las de forma adequada e adequada. Ele possuia raciocinio e discernimento,
caracteristicas que o distinguiam dos animais. Se tivesse a chance que teve, 0 amigo também
teria aprendido a falar e a se defender. Estes trechos expressam claramente um sentimento
positivo em relagdo a linguagem adequada, a lingua dos que possuem conhecimento, que sabem
expressar seus pensamentos e opinides, a propriedade ligada ao poder aquisitivo na sociedade.
Fabiano tinha consciéncia de que, se soubesse se expressar de maneira mais eficaz, ndo seria
alvo de todo o preconceito que existia na cidade. Fabiano demonstra sua falta de contestagao e
inconformismo ao se deparar com a injustica praticada contra ele pelo "soldado amarelo", que
além de roubar seu dinheiro no jogo, o humilha publicamente e o aprisiona sem razdo, roubando
o unico bem que lhe restava, a dignidade. “Era bruto, sim senhor, nunca havia aprendido, nao
sabia explicar-se. Estava preso por isso? Como era? Entdo mete-se um homem na cadeia porque
ele ndo sabe falar direito? Que mal fazia a brutalidade dele? (...) Nunca vira uma escola. Por
isso ndo conseguia defender-se, botar as coisas nos seus lugares (Ramos, 1996, p.36).

No entanto, Fabiano reencontra-se, desta vez ¢ Ele quem estd no comando da situagao.
A revolta de Fabiano contra o soldado reflete o espirito da populagao daquele periodo,
particularmente a do Nordeste, sempre "conformista" com as adversidades provocadas pela seca

e reforcadas pelos grandes proprietarios de terra (latifundiérios). Os personagens ja ndo aceitam
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passivamente as injusti¢as sofridas, contudo, ndo possuem a forga necessaria para revidar toda
a humilhagao e opressdao. Mesmo tendo a chance de reagir relembrando toda a humilhacao que
sofreu, o carater e a dignidade prevalecem acima de tudo. Percebe-se que o sertanejo ndo ¢
totalmente analfabeto. Apenas ndo possui conhecimento suficiente para reivindicar o que lhe ¢
devido, por isso se torna vitima de exploracdo e aceita passivamente tudo que lhe ¢ imposto
goela abaixo.

Conforme Bortoni-Ricardo (1991), o comportamento linguistico ¢ um indicador claro
de estratificagdo social. Os grupos sociais sdo diferenciados pelo uso da lingua, podendo-se
afirmar que a distribui¢do injusta de bens culturais, principalmente das formas valorizadas de
falar, € paralela a distribui¢ao iniqua de bens materiais e de oportunidades.

Assim, fica evidente que a sociedade influencia esse processo ao atribuir diferentes
valores social aos variados modos de expressao da lingua. Esses valores, mesmo fundamentados

em preconceitos e interpretagdes erroneas do que € certo e errado, tém implicagdes econdmicas,

politicas e sociais graves para as pessoas.

[...] tem de estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a
mesma coisa. E mais, que estas formas alternativas servem a propositos
comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada. Alguns conferem
prestigio ao falante, aumentando-lhe a credibilidade e o poder de persuasdo; outras
contribuem para formar-lhe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as oportunidades.
Ha que se ter em conta ainda que essas razdes dependem das circunstancias que
cercam a interagdo. (Bortoni-Ricardo, 1991).

Assim, podemos identificar neste trecho um problema que afeta todas as classes sociais:
o preconceito. Neste contexto, podemos destacar o preconceito linguistico, visto por muitos
como um indicativo de desconhecimento ou inferioridade. Falso julgamento, nenhum individuo
¢ totalmente ignorante em seu ambiente, pode até ser em algumas circunstancias, mas nao ¢é
regra. Na realidade, a maior parte da ignorancia provém de individuos que se julgam superiores
a outros devido a sua posi¢ao social, o que ndo passa de vaidades e preconceitos, € acabam se
tornando inferiores aqueles que se julgam superiores. Portanto, pode-se identificar neste trecho
um problema que afeta todas as classes sociais: o preconceito. Neste contexto, € possivel
mencionar o preconceito linguistico, considerado por muitos como um indicativo de ignorancia
ou inferioridade. Avaliagdo falsa, nenhum individuo € totalmente ignorante em seu ambiente,
pode até ser em algumas circunstancias, mas ndo ¢ regra. Na realidade, a maior parte da
ignorancia provém de individuos que se julgam superiores a outros por fazerem parte de uma
classe social vista como mais alta por eles; isso ndo passa de vaidades e preconceitos, e acabam

se tornando inferiores aqueles que se consideram superiores.
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Em contraponto, na cosmovisdo linguistica Bagno (2007):

[...] os preconceitos, como bem sabemos, impregnam-se de tal maneira na mentalidade
das pessoas que as atitudes preconceituosas se tornam parte integrante do nosso
proprio modo de ser e de estar no mundo. E necessario um trabalho lento, continuo e
profundo de conscientizagdo para que se comece a desmascarar 0s mecanismos
perversos que compdem a mitologia do preconceito. E o tipo mais tragico de
preconceito ndo ¢é aquele que é exercido por uma pessoa em relagdo a outra, mas o
preconceito que uma pessoa exerce contra si mesma. Infelizmente, ainda existem
muitas mulheres que se consideram “inferiores” aos homens; existem negros que
acreditam que seu lugar ¢ mesmo de subserviéncia em relagdo aos brancos; existem
homossexuais convictos de que sofrem de uma “doenca” que pode, inclusive, ser
curada (Bagno, 2007. p. 70)

Segundo o autor mencionado, ninguém erra ao falar sua lingua nativa, assim como
ninguém erra ao caminhar ou mesmo ao respirar. Apenas se erra no que se aprende, no
conhecimento secundario, adquirido através de treinamento, pratica € memorizagao: erra-se ao
executar tarefas mecanicas ou ao aprender um novo idioma. A lingua materna ndo ¢ um
conhecimento adquirido, € incorporada pela crianga desde o utero, juntamente com o leite
materno. Em outras palavras, qualquer crianga com idade entre 3 e 4 anos, ou at¢ mesmo com
menos, poderd dominar completamente a gramatica do seu idioma.

Conforme a fonte mencionada anteriormente, qualquer falante de portugués tem um
conhecimento implicito altamente aprofundado da lingua, mesmo que ndo consiga expressar
esse conhecimento de forma explicita. E [...] esse saber ndo foi adquirido através de instrucao
escolar, mas foi adquirido de forma tdo inata e espontanea quanto a nossa capacidade de
caminhar. Até mesmo individuos que nunca tiveram contato com a gramatica alcancam um
conhecimento implicito perfeitamente apropriado do idioma. Sdo como individuos que
desconhecem a anatomia e a fisiologia das pernas, mas conseguem caminhar, dangar, nadar e
pedalar sem dificuldades. Portanto, ¢ possivel afirmar que ha "erros de portugués", mas nenhum
nativo da lingua os comete, (Bagno, 2007. p.114).

Portanto, o soldado amarelo representa a falta de comunicacdo entre o sertanejo e o
Estado. Trata-se de um dos fatores que contribuem para o tragico cenario da seca. Esta
incomunicabilidade ¢ essencial para que o poder persista em ocultar a realidade, funcionando
como uma ditadura, sem permitir que o cidadao exija melhorias, reaja e clame por seus direitos.
Porque quanto mais distante o sertanejo do Estado, mais benéfico serd para aqueles que
governam, controlam as terras e estabelecem as normas. Nota-se que a tragédia ndo se limita
apenas a falta de chuvas e a impiedade do sol. Ela representa a fusao de todos os obstaculos,
incluindo o latifindio, o soldado amarelo, o primarismo agricola e a ignorancia. A adversidade

que Fabiano enfrenta ndo o impede de lutar, mas também ndo o faz progredir, pois sua
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ignorancia impede essa progressdo. Em vez disso, ele sempre se compara a um animal qualquer.
Quanto mais pobre e sem instrucdo, maior a probabilidade de sofrer retaliagdes sem
justificativa. Nao terd voz nem vez, ndo contara com protecao. E um alvo facil e vulneravel.

Bagno (2007) Afirma:

Que o dominio da norma culta de nada vai adiantar a uma pessoa que néo tenha todos
os dentes, que nao tenha casa decente para morar, a4gua encanada, luz elétrica e rede
de esgoto. O dominio da norma culta de nada vai servir a uma pessoa que ndo tenha
acesso as tecnologias modernas, aos avancos da medicina, aos empregos bem
remunerados, a participagdo ativa e consciente nas decisdes politicas que afetam sua
vida e a de seus concidaddos. O dominio da norma culta de nada vai adiantar a uma
pessoa que nao tenha seus direitos de cidaddo reconhecidos plenamente, a uma pessoa
que viva numa zona rural onde um punhado de senhores feudais controlam extensoes
gigantescas de terra fértil, enquanto milhdes de familias de lavradores sem-terra ndo
tém o que comer. Achar que basta ensinar a norma culta a uma crianga pobre para que
ela “suba na vida” é o mesmo que achar que € preciso aumentar o namero de policiais
na rua ¢ de vagas nas penitencidrias para resolver o problema da violéncia urbana.
(Bagno, 2007. p.65)

E ainda segundo Bosi, (1994):

O realismo de Graciliano ndo ¢ organico nem espontaneo. E critico. O “heroi” ¢
sempre um problema: ndo aceita o mundo, nem os outros, nem a si mesmo. Sofrendo
pelas distancias que o separam da placenta familiar ou grupal, introjeta o conflito
numa conduta de extrema dureza que a sua Gnica mascara possivel. E o romancista
encontra no trato analitico dessa mascara a melhor férmula de fixar as tensdes sociais
como primeiro motor de todos os comportamentos (Bosi, 1994, p. 402).

Portanto, compreendemos que a comunicagdo ¢ uma funcao da linguagem e que a
performance do falante se d4 na vivéncia da lingua, através do didlogo, onde se pode aprender
sobre os usos e formas de expressdo oral. Portanto, a competéncia na fala envolve a promogao
de atividades que promovam situacdes de fala, escrita e entendimento do idioma. Em uma
cultura caracterizada pela oralidade, como a brasileira, ¢ crucial que a comunicagdo seja
praticada. Contudo, nem todos tém essa habilidade, como ¢ o caso de Fabiano e sua familia,
que ndo conseguem desenvolver a comunicagdo de forma espontanea e natural, mas sim com
muito esforgo.

Segundo Bagno (2007), o uso da lingua, seja na forma oral ou escrita, consiste em
encontrar o equilibrio entre dois eixos: o da adequagdo e o da aceitacdo. Ao falarmos ou
escrevermos, tendemos a nos ajustar a situagao de uso da lingua em que estamos: se estamos
em um contexto formal, buscaremos utilizar uma linguagem formal; se estamos em um contexto
informal, utilizaremos uma linguagem informal, e assim sucessivamente. Este nosso esfor¢o de
adequagdo se fundamenta no que julgamos ser o nivel de aceitagdao do que estamos expressando

por nosso interlocutor ou interlocutores.
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Ha um equivoco inocente de que a linguagem humana serve para "comunicar" ou
"passar ideias" - um mito que as modernas abordagens linguisticas estdo empenhadas em
desmantelar, demonstrando que a linguagem pode ser frequentemente um eficaz meio de
ocultacdo da verdade, manipulagdo do outro, controle, intimidacdo, opressao e silenciamento.
Além disso, ha o mito de que a escrita tem a finalidade de "propagar ideias". Contudo, uma
simples andlise historica revela que, frequentemente, a escrita foi utilizada com o proposito
oposto: ocultar o conhecimento, confina-lo a um grupo restrito para assegurar o poder aos que
o possuem. (Bagno, 2007. p.118)

Podemos perceber na obra de Ramos (1994), Vidas Secas, que essa comunicacao nao se

da de forma tdo natural entre a familia de Fabiano:

“Como nao sabia falar direito, o menino balbuciava expressdes complicadas, repetia
as silabas, imitava os berros dos animais, o barulho do vento, o som dos galhos que
rangiam na catinga, ro¢cando-se. Agora tinha tido a idéia de aprender uma palavra,
com certeza importante porque figurava na conversa de sinha Terta. la decora-la e
transmiti-la ao irmao e a cachorra. Baleia permanecia indiferente, mas o irmao se
admiraria invejoso”. (Ramos, 1994, p.59)

Era como se estivesse apenas comegando a aprender a linguagem; da mesma forma, o
menino mais velho imitava o berro dos bezerros, o ruido dos ventos, o ruido dos galhos de
arvores que rangiam e se tocavam.

Graciliano aborda o aspecto psicologico dos personagens de Vidas secas, que buscam
se integrar ao mundo, entender e ser compreendidos. Os personagens reconhecem que a
comunicagdo ¢ essencial para que possam se integrar a um universo de linguagens e serem
aceitos. Fabiano se parecia com Seu Tomas da Bolandeira, enquanto o menino mais velho se
assemelhava a propria natureza. O sertanejo se assemelha ao animal, ao rude; ele € o proprio
sertdo. As vezes, parece que o escritor responde com um sentimento de indiferenca e desprezo
perante toda a humanidade, evidenciando a brutalidade humana, expondo todas as suas
fragilidades e sugerindo que ele ndo ¢ distinto de outros animais, talvez para pior. Demonstra a
incapacidade humana diante da vida, levando-nos a ponderar sobre ela. Existe algum proposito
na vida? Por que ela ndo estd sob nosso controle? Vale a pena viver essa vida de cao (pior que
a de Baleia), humilhando-se por um pedago de pao, um teto para se abrigar por uma noite?
Graciliano Ramos expde o individuo ao seu maximo potencial psicologico. A vida, com toda a
sua dureza, conduz a pessoa a essa condicao.

A imagem de Fabiano como um marginal linguistico desempenha um papel crucial na

conclusao deste romance, com referéncias diretas feitas por Ramos, (1994):
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“As vezes utilizava nas relagdes com as pessoas a mesma lingua com que se dirigia
aos brutos — exclamagdes, onomatopéias. [...] Admirava as palavras compridas e
dificeis da gente da cidade, tentava reproduzir algumas, em véo, mas sabia que elas
eram intteis e talvez perigosas” (Ramos, 1994, p. 20).

O ser humano possui linguagem verbal: um conjunto de sinais (palavras) e regras de
combina¢do que formam a linguagem oral ou escrita de uma comunidade, que chamamos de
lingua. A lingua ¢ um patrimdnio dos individuos que compdem a sociedade, uma vez que
pertence a todos que a utilizam para expressar seus pensamentos, interagir com os demais,
examinar os acontecimentos que o cercam, em suma, que a empregam como ferramenta de
comunicacao.

Por outro lado, a lingua ¢ definida pela fala, um ato individual que emite sons
combinados de forma a transmitir significados para outra pessoa. A habilidade de falar (como
expressao da pratica oral) ¢ desenvolvida naturalmente em situacoes cotidianas informais e nas
interagdes sociais e didlogos que se estabelecem desde o instante em que a mae da seu primeiro
sorriso ao bebé. Mais do que um resultado de uma predisposi¢ao genética, o aprendizado e a
utilizacao de um idioma nativo representam um meio de integracao cultural e socializacao.

A habilidade de falar ¢ inerente ao ser humano. [...] O homem, porém, ¢ guiado pela
razdo que cada individuo particular assume formas diferentes de discernimento e de juizo, e
necessita de uma faculdade que lhe permita manifestar, mediante um sinal sensivel, um
conteudo intelectual. Dai se percebe que na opinido de Dante a faculdade da linguagem define-
se como disposicdo de associar significados racionais com significados percebiveis pelo
sentido. (ECO, 2001)

Embora seja um sistema abstrato com componentes escolhidos aleatoriamente, a lingua
possui uma natureza ideologica: ela ¢ primordialmente um veiculo de ideias, um intermediario
e um veiculo de conhecimento. Existe sempre um significado, uma concepgao enraizada em
seus simbolos, capaz de acolher diversos idiomas e desempenhar sua fungao principal que ¢ a
comunicag¢do. Por ser essencialmente um meio de comunicagdo, ele se define como um fato
social. Ela ¢ um elemento tangivel para a¢des de interagdo. Portanto, o aprimoramento da
habilidade linguistica contribui para ampliar a capacidade de interagir em diversos contextos e
circunstancias.

Portanto, levando em conta que a lingua oral ¢ primeiramente assimilada no contexto
familiar, seguido pelo contato com a comunidade e, por fim, na escola, o individuo se
familiariza com a variagdo culta do idioma e constroi seu proprio vocabulario. Ao respeitar as
normas variantes, o orador desenvolve gradualmente sua competéncia, tornando-se produtivo

na perspectiva linguistica.
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E importante lembrar que o principal papel da lingua é a comunicacio e a expressio de
ideias, fatos, conceitos, etc., sem se prender a principios estritamente formais. Caso contrario,
a lingua seria controlada apenas pelas elites com educagao académica, ndo pelo povo comum
sem formacao académica e muito menos pelos que sequer possuem alfabetizagdo. O simples, o
rude, o analfabeto tem garantido seu espaco para expressar seus conceitos, fatos e ideias sem

perder o sentido, mesmo possuindo um "idioma" especifico de sua comunidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

E necessério desconstruir a fala como o cenario do "erro", do descontrole linguistico. A
base do uso da lingua € o sentido, a intengdo comunicativa, e ndo a morfologia ou a gramatica.
A intencdo orienta este percurso, honrando os variados dialetos e dialetos, sem preconceitos ou
discriminacao.

A sociedade precisa compreender a diversidade da fala, que existem diversos niveis de
expressao oral e escrita, variados graus de formalismo, ou seja, diversos niveis de uso da lingua.
A ideia de um dialeto padrao uniforme ¢ apenas teorica, pois isso nao acontece na pratica.

Portanto, este estudo € fruto de diversas leituras e diversas visdes de mundo. Acreditar
que este trabalho tenha alcancado o apice dos estudos é excessivamente ambicioso, mas
desejamos acreditar que um primeiro passo foi dado e que estamos a caminho da tdo almejada
competéncia comunicativa. E necessario alinhar sentimentos e pensamentos e prosseguir, "uma
longa jornada comega com um Unico passo" (Lao-Tse), por isso, ndo temos certeza se estamos
chegando ao fim ou sugerindo um novo comego.

Conforme afirma Marcushi (2001), a lingua ¢ essencialmente um fendmeno
sociocultural que se estabelece na interagdo ¢ desempenha um papel crucial na formagao de
novos mundos e na nossa transformacgao definitiva para seres humanos. Por influéncia social, a
auséncia dessa linguagem resulta na marginalizagdo intelectual ou fisica do individuo. Em
outras palavras, o individuo se esconde, recua sem a menor consciéncia critica pensante. Por
essa razao, Fabiano se envolveu em situagdes complicadas que, sem duvida, nao resultaram em
sucesso para ele.

Assim, a harmonia na comunicagdo € essencial para a boa convivéncia em um grupo
social especifico, considerando que o idioma ou a lingua ¢ um instrumento vivo e

sistematicamente adaptavel.
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O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO: FRENTE A CRIANCA COM TRANSTORNO DE
DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE

Edileuza Maria Franga da Silva

RESUMO

A escola cotidianamente enfrenta dificuldades para atender a crianga com TDAH. Muitos
educadores por ndo possuirem conhecimentos especificos em torno dessa tal comorbidade
acabam nomeando os alunos com TDAH como preguicosos, desatentos desinteressados, etc.
Assim, frente a um quadro cada vez mais significativo de criangas diagnosticadas com o TDAH,
esta pesquisa teve como objetivo principal tecer algumas reflexdes em torno da intervencao
psicopedagdgica junto as criangas com TDAH. A escolha do tema para anélise justifica-se
porque apesar dos ultimos avangos presenciados no campo educacional, inimeros professores
ainda nao se sentem habilitados para lidar com o aluno especial e sendo o seu ingresso na escola
regular um direito constitucional garantido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN n° 9.394/96), o educador precisa ser capaz de prover o apoio que a crianga precisa

receber na sala.

Palavras-chave: psicopedagogia; TDAH; aprendizagem escolar.

1 INTRODUCAO

O maior desafio que o sistema publico de ensino precisa enfrentar na
contemporaneidade ¢ atender da melhor maneira possivel a crianca com algum tipo de
deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento, uma vez que as mesmas tendem a
apresentar sutilezas em seu processo de constru¢do do conhecimento como resultado das
limitagdes cognitivas, afetivas, sociais € emocionais que a deficiéncia, principalmente, a de
natureza biologica produz em seu desenvolvimento global.

Dentre os varios profissionais que atuam na educagdo e que podem ajudar as criangas a
superar tais limitagdes, o Psicopedagogo tem sido reconhecido na contemporaneidade como um
profissional de suma importancia na escola a medida que pode elevar a qualidade do trabalho

realizado pelos professores junto ao aluno com deficiéncia por meio de intervengdes
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especificas, de atendimento especializado e da capacitacdo dos docentes no contexto da
aceitacao da diversidade humana.

A psicopedagogia surgiu como uma alternativa para compreensao dos problemas de
aprendizagem, propondo sérias reflexdes em torno das questdes inerentes ao desenvolvimento
cognitivo, psicomotor e afetivo, de criangas com algum tipo de deficiéncia ou transtorno global
do desenvolvimento, clarificando os fatores que afetam ou condicionam a qualidade da
aprendizagem humana (Andrade, 2000).

Sa et al., (2008) alega que a psicopedagogia a medida que proporcionou um novo olhar
sobre o individuo que aprende e sobre aquele que ensina, tem trazido varias contribuicdes para
o espaco escolar, dado o fato de que as intervencdes psicopedagdgicas tem gerado uma melhoria
visivel na qualidade da aprendizagem, da pratica escolar, das relagdes afetivo-emocional entre
docentes e discentes, atuando na prevencao, diagnostico e intervencdo nas dificuldades de
aprendizagem, melhorando a qualidade da acao docente.

Face ao reconhecimento que a Psicopedagogia tem hoje, esta pesquisa teve como
objetivo principal identificar como o psicopedagogo pode ajudar a crianga com TDAH,
facilitando seu processo de construgdo do conhecimento escolar.

Como objetivos especificos nossa pretensao foi: Discutir o papel que a psicopedagogia
desempenha na melhoria da qualidade da acdao docente; Identificar e descrever as consequéncias
que o TDAH produz na aprendizagem escolar; Discutir como o Psicopedagogo ajuda a escola
a melhorar o trabalho docente com criangas acometidas pelo TDAH.

Este trabalho sera uma pesquisa bibliografica de carater descritivo, tipo revisdo de
literatura. A amostra foi constituida pela analise e discussdo de obras que discutem a Educacao,
a Psicopedagogia, de periddicos cientificos encontrados em bibliotecas de acesso livre e em
sites que abordam a temadtica ora em voga.

Quanto a importancia que a pesquisa bibliografica desempenha na formacao docente,

Lakatos e Marconi (2007, p.158) afirmam que:

A pesquisa bibliografica ¢ um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a
planifica¢do do trabalho, evitar publicagdes e certos erros, e representa uma fonte
indispensavel de informagoes, podendo até orientar as indagacdes.

Diante dos desafios que as dificuldades de aprendizagem provocam nas escolas, a
escolha do tema para andlise e discussdo justifica-se porque na contemporaneidade, para a

escola brasileira se tornar de qualidade, todos os profissionais que nela atuam precisam ser
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dotados de varias competéncias pedagdgicas para elevar a qualidade da aprendizagem dos
alunos e nesse contexto, o Psicopedagogo ¢ um dos facilitadores desse trabalho, intervindo nos
fatores que produzem o fracasso escolar de criangas, adolescentes, jovens e até¢ mesmo adultos
com TDAH.

Esperamos que com base na revisdo da bibliografia possamos proporcionar a todos os
interessados pela educacdo, uma reflexdo sobre o TDAH e um melhor entendimento dos

problemas educacionais que este produz na aprendizagem escolar.

2 A PSICOPEDAGOGIA E SUA CONTRIBUICAO NA ESCOLA

A Psicopedagogia nasceu na Europa na década de 1940 e conforme foi ampliando seu
campo de atuacdo, passou a ser considerada como fundamental para melhorar a qualidade da
aprendizagem e minimizar os fatores bioldgicos ou sociais que provocam o fracasso na
aprendizagem humana, principalmente, na escola (Griz, 2009).

Bossa (2000) relata que Buenos Aires (Argentina) foi a primeira cidade que no inicio
da década de 1970 comecou a oferecer a Graduacao em Psicopedagogia. Contudo sua atencao
estava voltada apenas para a area da satde, apos formados, os psicopedagogos passavam a atuar
nos Centros de Saude Mental e conforme foram alcangando sucesso na promoc¢do da
aprendizagem em criangas com retardo mental, a Psicopedagogia recebeu reconhecimento
cientifico e desse momento em diante, comegou a ocupar lugar no sistema educativo, que nessa
época ja enfrentava problemas decorrentes do fracasso escolar como resultado das dificuldades
de aprendizagem que afetavam os alunos.

Complementando, S4 et al., (2008, p.18) afirma que

Essa conjectura tornou o psicopedagogo identificado como o profissional capaz de
integrar os conhecimentos e, atuar de maneira objetiva e eficaz, ndo apenas na
mediacdo e resolugdo dos problemas, como também na prevengdo dos mesmos,
conciliando o processo de ensino-aprendizagem com as necessidades dos alunos.

Consoante defende Scoz (2000, p.2): “A Psicopedagogia estuda o processo de
aprendizagem e as dificuldades que provocam atraso no desenvolvimento dos sujeitos, engloba
varios campos do conhecimento.”.

No geral, o Psicopedagogo busca identificar como o sujeito aprende, quais fatores
interferem no seu sucesso escolar, orienta os professores quanto ao atendimento de alunos com
deficiéncias, com dificuldades de aprendizagem, com transtornos de ordem biologica ou social,

visando produzir mudangas no desenvolvimento global dos sujeitos.
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A partir das intervengdes psicopedagogicas, a crianga que antes apresentava algum tipo
de problema de aprendizagem deixou de ser denominada como ‘“anormal”, “preguicosa”,
“desatenta”, passando a ser vista como ‘“crianga problema”, como um ser que necessita receber
apoio e aten¢do diferenciada na familia, na escola, fazendo despontar a compreensdo de que
este individuo precisa ser estudado e mais bem compreendido, pois quando uma crianca
apresenta um mau comportamento, isso ocorre por varios fatores que podem ser distirbios
biologicos, emocionais, de personalidade, decorrentes de transtornos globais do
desenvolvimento, alertando que devemos langar um olhar diferenciado para a subjetividade
humana, especialmente, nos espagos educativos (Griz, 2009).

Neves (1992) citado por BOSSA (2000, p.26) afirma que a Psicopedagogia faz uma
“articulagdo entre educagdo e psicologia.”. E exatamente essa articulagdo, a unifo dessas
ciéncias o que torna a Psicopedagogia uma area cada vez mais necessaria na compreensao da
intersubjetividade humana (Griz, 2009). A partir dos estudos divulgados por diferentes
psicopedagogos despontou na sociedade a compreensdo de que o aprender a aprender s
consegue ser uma pratica exitosa se todos os que atuam nos espagos clinicos ou institucionais
como a escola, demonstrar real interesse em entender de forma integral os individuos, tendo um
olhar para os aspectos bioldgicos, psicoldgicos e sociais que afetam as interacdes humanas, que
dificultam o desenvolvimento cognitivo, afetivo, emocional e social dos individuos.

Tratando-se do seu surgimento no Brasil, Griz (2009) considera que esta:

[...] surge em resposta ao grande problema do fracasso escolar, buscando, no inicio
minimizar os sintomas das dificuldades de aprendizagem — desatengdo, desinteresse,
lentiddo, inapeténcia para o estudo etc.; depois, percebe-se que o sintoma ¢ apenas um
sinal, produto de uma desarticulagdo dos diferentes aspectos que envolvem o processo
de aprendizagem, como o afetivo, o cognitivo, o social e o organico. (Griz, 2009,
p.28).

Assim, desde seu surgimento, a Psicopedagogia focou sua aten¢do no sujeito que
aprende, e conforme avangou seus estudos, forjou uma compreensao mais exata dos fatores que
produzem o fracasso escolar. Assim, a Psicopedagogia foi recebendo novos adeptos, surgiram
cursos em varios estados brasileiros e centros de atendimento especializados para criangas com
déficits em seu processo de aprendizagem (Bossa, 2000).

Como bem relata Griz (2009, p.17):

O avango que se pode perceber na compreensdo dos estudos relacionados ao processo
de aprendizagem e seus percalcos tem sido significativo. Varios autores nacionais e
estrangeiros tém realizado estudos e mostrado a relacdo, cientificamente comprovada,
entre inteligéncia, afetividade e ambiente sdcio-histérico-cultural do individuo no seu
processo de aprendizagem. Esta inter-relagdo, a multiplicidade dos estudos feitos por
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profissionais psicopedagogos de conhecido renome — nacionais e estrangeiros — vém,
portanto, demonstrar que a psicopedagogia ja possui seu proprio objeto de
conhecimento, com fundamentag@o tedrica, com métodos e técnicas proprias.

A partir da citacdo acima, fica perceptivel que formar o aluno integralmente requer uma
atencao diferenciada para tudo o que pode dificultar seu sucesso na aprendizagem, para tanto,
docentes e em especial o Psicopedagogo, desempenham fungdo de suma importdncia nas
instituicdes escolares mediando o processo de constru¢do dos conhecimentos pelas criangas.

Como bem relata Weiss (2007, p.6): "a psicopedagogia busca a melhoria das relagdes
com a aprendizagem, assim como a melhor qualidade na construgdo da préopria aprendizagem

de alunos e educadores.".

2.1 O TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE

O TDAH, Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade faz com que os individuos
sejam mal compreendidos na familia, na sociedade e na escola, ¢ um dos fatores responsaveis
pelo fracasso escolar do aluno em sua aprendizagem.

Enquanto criancas sem esse distirbio conseguem alcangar um bom nivel de apreensao
dos conhecimentos, as criancas com TDAH sofrem sérias perdas em sua aprendizagem, na
maioria das vezes s3o vistas como desatentas, pregui¢osas, contudo, a presenca destes sintomas
na escola mostra que esses sujeitos precisam receber uma atengdo diferenciada.

Barkley (2008) alega que conforme os casos de TDAH aumentaram, esse disturbio
tornou-se um dos temas mais estudados pela comunidade cientifica e académica na
contemporaneidade, tendo como objetivo principal reverter seus impactos na aprendizagem das
criangas, pois conforme seja o grau de dificuldade apresentada pelos individuos, a melhoria de
seu desenvolvimento e rendimento escolar exige o encaminhamento para tratamento médico,
psicolégico e psicopedagogico.

Face a historica tradi¢ao de insucesso escolar que persiste nas praticas educativas, a
questdo da ndo aprendizagem ¢ considerada e reconhecida como uma das principais causas do
fracasso na aprendizagem dos alunos, como consequéncia, milhares de individuos chegam a
idade adulta apresentando um significativo quadro de insucesso escolar por nao ter recebido
tratamento especifico na fase da infancia (Bossa, 2002).

O Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade — TDAH caracteriza-se pela
desateng¢do, hiperatividade e impulsividade e, afeta, como menciona Goldstein (2000), tanto a

conduta emocional, quanto a adaptacdo social da crianga, seu rendimento escolar, mesmo que
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estd apresente um nivel satisfatorio de aprendizagem sempre se apresenta abaixo do desejado,
e caso ndo receba o tratamento adequado durante a fase da infancia e adolescéncia, ao chegar a
fase adulta se tornara um individuo com muitas dificuldades cognitivas e sociais.

O DSM (Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais) volume IV
publicado em 1994 e DSM-IV-TR (Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais,
Texto Revisado) de 2000, descreve uma lista de 18 sintomas para o TDAH, dentre os quais a
desatencdo preenche nove destes sintomas, hiperatividade seis e impulsividade trés. Para
confirmar sua existéncia, ¢ necessario que seja diagnosticado pelo menos seis sintomas em
relacdo a desaten¢do ou seis sintomas em relagdo a hiperatividade/impulsividade para que seja
feita a confirmacao desse disturbio (Benzick, 2008).

Geralmente, a desatencao ¢ percebida quando hd mudancas frequentes de assuntos,
quando a crianca demonstra falta de aten¢do na fala do outro, distrai-se com facilidade durante
uma conversa, uma explicagdo de conteudo, por vezes, as criangas se negam a seguir regras,
tém mudanga repentina no comportamento e recusam-se a fazer atividade complexas e que
exigem excessiva atencao. Noutro momento, as criangas podem apresentar comportamentos
inadequados, impulsividade, agindo sem pensar nas consequéncias de suas acdes, enfim,
atitudes que comprometem seriamente seu processo de construcao da aprendizagem.

Conforme os estudos de Goldstein (2000, p.29) o TDAH provoca uma série de fatores

que prejudicam diretamente a formacao da crianga por que:

e A hiperatividade resulta de quatro tipos de deficiéncia (atengdo,
impulsividade, excitagdo e frustragdo ou motivagdo) que podem causar
problemas na escola e com os amigos.

e Os problemas ocorrem com base na pouca habilidade da crianga e nas
exigéncias impostas a crianga pelo ambiente.

e A maioria das criangas hiperativas ¢ desatenta, impulsiva, excessivamente
ativa e excessivamente emotiva, tem dificuldade em relagdo a motivagédo ¢ a
espera por recompensas. Cerca de 20% a 30% sdo basicamente desatentas.

e A hiperatividade ¢ descrita como resultante da inconsisténcia e da
incompeténcia do que como resultante do mau comportamento ou
desobediéncia. A causa mais provavel da hiperatividade ¢é a hereditariedade.

e Os pais ndo provocam a hiperatividade, mas seu comportamento pode
determinar o niimero de problemas em casa, na escola ou com amigos.

e A hiperatividade atinge mais meninos do que meninas.

e Meninos e meninas podem apresentar problemas iguais como resultado da
hiperatividade.

e A hiperatividade ndo tem cura e precisa ser controlada com eficacia durante
toda infancia:

e Aproximadamente 3% a 5% entre todas as criangas apresenta problemas
decorrentes da hiperatividade.
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Os aspectos acima destacados, principalmente a impulsividade, a hiperatividade e o
déficit de atengdo, provocam sérias consequéncias no desenvolvimento global da crianga
mesmo que esta ndo apresenta perdas cognitivas, a desatengao acaba prejudicando seu nivel de
desenvolvimento da aprendizagem.

Ha ainda outras consequéncias provocadas pelo TDAH e dentre muitas citamos:
relacionamento interpessoal seriamente afetado, dificuldades de obedecer aos pais, os
professores, comprometimento na compreensdao dos conteudos escolares, atrasos no
desenvolvimento da fala e principalmente na interacdo humana, pois a crianga nao gosta de
seguir regras, apresentando uma séria dificuldade de socializagdo no espago escolar (Bossa,

2002).

E importante entender que a crianga hiperativa apresenta as dificuldades mais comuns
da infancia, porém de forma mais exagerada. Para a maioria das criancas afetadas, a
desatencdo, a atividade excessiva ou o comportamento emocional, irrefletido e
impulsivo sdo caracteristica do temperamento. (Goldstein, 2000, p.20).

Contribuindo com a discussdo, Amorim (2016, p.1), nos esclarece que existem os

seguintes tipos de TDAH:

Tipo desatento: Nado enxerga detalhes ou faz erros por falta de cuidado, tem
dificuldade em manter a atengdo, parece nao ouvir, sente dificuldade em seguir
instrugdes, tem dificuldade na organizagdo, ndo gosta de tarefas que exigem um
esforco mental prolongado, frequentemente perde os objetos necessarios para uma
atividade, distrai-se com facilidade e tem esquecimento nas atividades diarias.
Hiperativo- impulsivo: Inquietacdo mexe as maos e os pés ou se remexe na cadeira,
apresentando uma grande dificuldade em permanecer sentado, corre sem sentido ou
sobe nas coisas excessivamente, sente dificuldade de engajar em uma atividade
silenciosa, fala sem parar, responde as perguntas antes mesmo de serem terminadas,
agem a 200 por hora, ndo consegue esperar sua vez ¢ interrompe constantemente.
Combinado: Este tipo ¢ caracterizado pelos dois tipos juntos o desatento e o
impulsivo. Lembrando que esses tipos de hiperativos s6 sdo diagnosticados quando
tem mais de seis sintomas.

Diante dos fatos elencados, percebe-se que a crianca com TDAH esta sujeita a sofrer
sérias consequéncias no seu processo de aprendizagem resultantes das comorbidades intrinsecas
ao TDAH. Por isso, lidar com essa crianca requer conhecer as caracteristicas desse disturbio e
suas consequéncias na aquisicao dos saberes.

Conforme pontua Mattos (2003), o portador de TDAH ¢ descrito como uma pessoa
inquieta, que muda de interesses o tempo todo, tem séria dificuldade de levar as coisas até o
fim, pois detesta realizar atividades monoétonas e repetitivas. Além disso, algumas sdo

impulsivas no seu dia a dia, e por isso, tendem a apresentar problemas na sua vida académica
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(em geral, as queixas comegam na escola), e posteriormente, afetam sua vida profissional, social
e familiar.
Para efeito de observagao e futura elaboragao de diagnostico do TDAH (Guerra, 2002,

p.79-80), relata que a crianga pode apresentar os seguintes sintomas abaixo descritos:

a) mover incessantemente pés ¢ maos quando sentado;

b) dificuldade para manter-se sentado;

¢) correr ou subir em objetos, em situagdes inapropriadas;

d) dificuldade de se manter em siléncio (jogos e brincadeiras);

e) falar demais;

f) parece ser movido por um “motor elétrico”, sempre a mil por hora;
g) responder as perguntas antes de serem concluidas;

h) ndo conseguir aguardar a vez;

i) interromper os outros em suas atividades e conversas.

Talvez o maior problema que precisamos enfrentar em relagdo ao transtorno de déficit
de atencao/hiperatividade ocorre porque o conhecimento sobre o0 mesmo ainda ¢ muito escasso
na populacdo em geral, e até mesmo nas areas médica e psicologica persistem suposicdes que
nem sempre correspondem as reais caracteristicas dessa sindrome. Muitas pessoas com TDAH
passam a vida inteira sendo acusadas injustamente de serem mal-educadas, preguigosas, loucas,
desequilibradas, temperamentais, desajustadas socialmente, quando, na verdade, sdo
acometidas por uma sindrome, que, simplesmente, as faz agir de maneira impulsiva, desatenta
e, as vezes, até mesmo caotica (Delou et al., 2009).

Como temos discutido, ¢ exatamente na escola que a crianga enfrenta suas maiores
dificuldades, pois sua falta de atencdo atrapalha o desenvolvimento dos aspectos cognitivos,
afetivos, sociais e emocionais. Além disso, alguns educadores sem conhecimento deste
distarbio, associam seus reflexos de maneira erronea, identificando as criancas com TDAH
como bagunceiras, indisciplinadas, desconsiderando que tal comportamento resulta da
comorbidade ndo sendo, portanto, reflexos de uma crianga mal comportada, que ndo recebe
educacdo doméstica em sua casa.

Entender integralmente a crianga com TDAH exige que os professores busquem obter
melhor conhecimento sobre as suas consequéncias, que procurem apoio de especialistas em
comportamento humano, orientagdo com psicopedagogos, psiquiatras, para poder proporcionar
0 apoio que a crianga precisa receber na escola (Guerra, 2002).

“Se o aluno possui diversidade de aprendizagem por uma razao qualquer, precisamos
de diversidade na forma de ensinar.” (Benzick, 2008, p.45). Se o educador ndo compreender
integralmente seu aluno, identificando tudo o que prejudica seu desenvolvimento, ndo sera

capaz de elevar jamais a qualidade da sua aprendizagem (Mattos, 2003).
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3 A ATUACAO DO PSICOPEDAGOGO NO ESPACO ESCOLAR

A Psicopedagogia  por ser uma 4area que contempla o conhecimento de varias
ciéncias (Pedagogia, Psicologia, Neurologia, Linguistica, Psicandlise, Filosofia, entre outras)
tem ocupado destaque no estudo e andlise dos fatores que produzem o fracasso escolar, nas
contradigdes de ordem bioldgicas, ambientais ou sociais que dificultam a aprendizagem
humana, bem como em areas de atengdo a saude, uma vez que as comorbidades afetam e
prejudicam a condicao de satide fisica e mental dos individuos (Weiss, 2007).

Ciente de que na escola, o TDAH prejudica seriamente a aprendizagem das criancas,
dos adolescentes e como nem sempre os educadores recebem durante a fase de graduacdo
académica informagdes técnicas e pedagogicas sobre o atendimento de individuos com tal
comorbidade, cabe ao psicopedagogo um papel fundamental na minimizagao dos seus reflexos
na vida escolar dos alunos e até mesmo na sua vida social, ja que o TDAH também interfere na
dindmica familiar e no convivio em sociedade.

“Até o momento, o diagnostico do TDAH ¢ feito exclusivamente por meio de uma
entrevista clinica com um especialista, utilizando-se de critérios bem definidos.” (Mattos, 2003,
p.53)

Tratando-se da intervengdo psicopedagdgica, conforme defende Ferreira (2008, p.17):

O Objetivo ¢ determinar com maior precisdo possivel, a frequéncia do problema, as
situagdes que o desencadeiam (Situagdes-gatilho), os contextos em que estas ocorrem
com mais regularidade e as consequéncias das condutas observadas.

Com base nas descobertas realizadas durante o processo de intervengdo, o
psicopedagogo tem diante de si maior oportunidade de prover os recursos materiais,
psicologicos e pedagdgicos que a crianga precisa receber na escola para elevar sua autoestima
e melhorar seu potencial de desenvolvimento cognitivo e social, para ir gradativamente
superando suas limitagdes e sentir-se aceita no ambiente escolar.

Nessa mesma via de reflexdo, Benzick (2008, p.55) acrescenta que:

O objetivo da avaliagdo diagnostica do TDAH ndo ¢ de rotular criangas, mas sim
avaliar e determinar a extensao na qual os problemas de atencao e hiperatividade estdo
interferindo nas habilidades académicas, afetivas e sociais da crianga e no
desenvolvimento de um plano de intervengdo apropriado.

Para ser eficaz, esse plano precisa contemplar as necessidades apresentadas pela crianga
em termos de aprendizagem e do estabelecimento de relagdes interpessoais mais ajustadas entre

essa, professores e colegas da institui¢dao de ensino.
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Ao atender uma crianca ou adolescente com TDAH, quer seja em clinica ou em
instituigdes de ensino, o profissional deve estabelecer um vinculo de amizade com esse
individuo para detectar com maior precisdo quais sao seus pontos fortes e fracos, o que precisa
ser melhorado em termos de relacionamento interpessoal, bem como deve ser capaz de
identificar quais sdo suas maiores dificuldades de aprendizagem e a 4rea em que estas estdo
concentradas (Mattos, 2003).

Atuando numa perspectiva de atengao integral a crianga ou o adolescente, o profissional

como bem afirma Benzick (2008, p.92):

[...] pode focalizar dificuldades especificas da crianga, em termos de habilidades
sociais, criando um espago ¢ situagdes para desenvolvé-las, por meio da interagdo com
a crianga por intermédio de qualquer atividade Iudica.

Mattos (2003) alega que as criangcas com TDAH quando ndo recebem tratamento
adequado, com o passar do tempo tendem a desenvolver uma baixa autoestima, podem se sentir
menos inteligentes se forem rotuladas na escola como preguicosas, desatentas, desinteressadas
e com isso, podem também apresentar um comportamento negativo quando solicitadas a fazer
tarefas que exigem esfor¢co e muita atengao.

Por isso mesmo, o psicopedagogo € muito importante na escola tanto no que diz respeito
a interveng¢do com o aluno, quanto na orientacdo dos professores. Se a crianca com TDAH
contar com professores preocupados com a sua aprendizagem, pode ir gradativamente elevando
a qualidade de sua aprendizagem, mas para isso acontecer, toda instituicdo de ensino, quer seja
publica ou privada precisa ter uma equipe de multiprofissionais (Mattos, 2003).

Para que a intervengdo psicopedagdgica possa realmente auxiliar a crianga a superar
suas dificuldades comportamentais e cognitivas, Benzick (2008) afirma que o psicopedagogo
precisa contar também com o apoio de um psiquiatra, neurologista, psicologo, pois a medicacao
ao lado da intervengao psicopedagdgica ¢ fundamental para melhorar a qualidade de vida e da
aprendizagem dos individuos diagnosticados com TDAH.

Além do apoio dos especialistas acima ressalta, Mattos (2003) destaca que € necessario
também a participag@o dos pais para identificar quais sdo as principais dificuldades emocionais
e comportamentais da crianga, entrevistas e assessoramento aos professores da crianga, praticas
continuas de observacao do comportamento da crianga com seus pares, avaliacao realizada por
um psicologo, fonoaudidlogo e com base nessas informagdes delimitar as intervencdes que
precisam ser realizadas na escola e na familia para que a crianga consiga superar as dificuldades

decorrentes do TDAH.
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Atuando nas escolas, o psicopedagogo torna-se um dos componentes do
desenvolvimento global das criangas, intervindo nos fatores que prejudicam o desenvolvimento
das criangas como o TDAH e outros distirbios do desenvolvimento humano que dificultam o
progresso escolar dos alunos. Impede ainda destacar que a maioria dos individuos com
problemas de aprendizagem sofrem exclusdo na familia por ndo serem capazes de corresponder
as expectativas dos pais, na sociedade sdo vistos como sujeitos anormais, doentes e conforme
seja sua valorizacdo, pode acabar desenvolvendo uma imagem negativa de si mesmo por nao
conseguir alcangar desempenho igual ou semelhantes ao dos seus colegas (Andrade, 2000).

Como bem defende Wiess (2007, p.26): “O psicopedagogo tem como fungdo principal
intervir, buscando remover as causas profundas que levaram ao quadro do ndo-aprender.”.

Assim, ao se deparar na escola com criangas que nao aprendem, o psicopedagogo por
meios de suas técnicas acaba mediando o processo de ensino-aprendizagem, satisfazendo as
necessidades especiais decorrentes de fatores bioldgicos, sociais ou psicoldgicos.

Dessa forma, o psicopedagogo por meio de sua intervencdo deve proporcionar os
recursos ¢ meios ideais que fardo com que a crianga com TDAH consiga aumentar sua
capacidade de atencdo na escola, sua interagdo social, aprenda a ouvir o outro, a brincar com

seus pares, a realizar suas tarefas com interesse e concentragdo, dentre outras coisas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos ao término deste estudo, as obras abordadas demonstram que o
psicopedagogo exerce grande importancia na compreensao da crianca com TDAH no ambiente
escolar. Os estudos analisados mostram que o aluno com TDAH tém grande capacidade para
aprender, para se desenvolver desde que possa contar com educadores capacitados no seu
atendimento e que os educadores possam também contar com o apoio do psicopedagogo.

Por meio da intervencao psicopedagogica, a crianga com TDAH pode descobrir suas
potencialidades, pode aprender a conviver com seus pares, a ser mais tolerante e menos
desatenta, pode conseguir superar suas dificuldades de concentragdo. Contudo, para que isso
ocorra, toda institui¢ao de ensino precisa ter em seu quadro o psicopedagogo, mas infelizmente,
a realidade das escolas ¢ bem distinta do desejado, temos um quadro de docentes que nem
sempre possuem conhecimentos especificos sobre o TDAH, alguns até se esforcam, porém nem
sempre conseguem elevar a qualidade da aprendizagem do aluno com TDAH.

Por outro lado, as escolas que contam com esse especialista em educacao favorecem o

desenvolvimento integral dos seus alunos e o aperfeicoamento de sua equipe docente, pois
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entender as necessidades do aluno com TDAH acabam trazendo o estreitamento entre a pratica
e ateoria e nos habilita a prover a assisténcia que o sujeito com necessidade especial, deficiéncia
ou transtorno global do desenvolvimento precisa para suprir suas caréncias no processo ensino-
aprendizagem.

Atuando sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos com TDAH o psicopedagogo
acaba ajudando as escolas a se tornarem espacos inclusivos, de aceitacdo da diversidade
humana, dando a todos a oportunidade de aprender e de se desenvolver globalmente.

Em sintese, o psicopedagogo exerce uma grande relevancia na constru¢ao de praticas
escolares de qualidade, pois por meio de suas intervengdes a escola como um todo pode se
tornar mai eficiente no atendimento de criancas e adolescentes com TDAH ou outra
comorbidade ja que este profissional ¢ dotado de um conhecimento interdisciplinar,

indispensavel para verter o fracasso escolar e elevar a qualidade da aprendizagem dos alunos.
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O PAPEL DOS DOCENTES: NOVOS CONCEITOS VERSUS VELHOS
PARADIGMAS

Gilvamarque Pereira dos Santos

Maria Gilliane de Oliveira

Favoraveis ou ndo, ¢ chegado o momento em que nds, profissionais da educagdo, que
temos o conhecimento e a informacdo como nossas matérias-primas, enfrentemos os
desafios oriundos das novas tecnologias. (Kensky, 1997, p. 89)

1 INTRODUCAO

A educagdo tem como fungdo prioritdria resgatar a identidade do homem como cidadao
enquanto instrumento de aprendizagem. Embora haja avangos educacionais, o paradigma
ensino-aprendizagem e TIC’s ainda ¢ bastante lento, tendo em vista que a estrutura escolar
versus recursos humanos que realmente sabem utilizar os recursos mididticos ainda sdo
insuficientes. Para que esse processo adquira uma maior adesdo no espago escolar, além de
investimentos governamentais, nas estruturas escolares, ¢ importante capacitar o corpo docente,
conscientizando-os da necessidade do trabalho com as TIC’s com fins educativos, pedagogicos
nao apenas um fazer de conta. A partir da conscientizagdo através de uma linguagem clara que
envolva uma ac¢do e uma reflexdo critica, sera capaz de agir no meio social por meio ndo apenas
do discurso, mas também da pratica docente. Freire (1998), afirmava que a educacdo nao ¢
apenas um meio, mas o processo da conscientiza¢ao do cidadao. Essa a¢ao reflexiva do docente
perpassa pela sua historia de vida, seu percurso de formagdo, suas determinagdes e
contribui¢des enquanto sujeito da acao.

As praticas pedagogicas fazem parte de um processo educacional no qual deve ser feito
uma abordagem particular, inerente ao estudo com finalidades educativas para nortear os temas

trabalhados na sua transversalidade.

A formacdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso ¢ tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (Novoa, 1997, p.16)

De acordo com o autor, ¢ importante discutir os impactos sofridos pela falta de
qualificacdo dos docentes, com as reformas, os parametros e as inovagdes que exigem agdes

que os docentes ndo estdo capacitados, mostrando assim um total despreparo dentro de um
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contexto experimental, ja que o processo de inclusdo ¢ algo novo e recente em nosso pais. Por
isso, acreditamos que a formagao académica dos professores ¢ de grande importancia, porém
ainda ¢ bastante ineficiente quando se trata de direcionar os graduandos para as praticas
pedagogicas inclusivas. Dessa forma, ¢ preciso oportunizar capacitagdes, formacgdes que
supram as falhas das graduagdes, e criar meios para que os novos professores ja cheguem ao
mercado de trabalho com habilidades e competéncias para desempenharem este novo papel
inclusivo.

O docente em busca de compreender o seu papel, suas escolhas profissionais e
determinagdes, suas relacdes pessoais € interpessoais, precisa ser entendido como um sujeito
da acdo que ao mesmo tempo que ensina, também aprende e interage com esses saberes de
forma afetuosa e prazerosa. Entretanto, este sujeito se encontra em muitas vezes
“descontextualizado” ou arraigado as praticas educacionais tradicionais, ou em muitos casos, a
escola ndo o possibilita inovar, ou trazer para a sala de aula metodologias que possam contribuir
para o ensino-aprendizagem. Desse modo, compreendendo o ensino como ponto de partida que
vive na contramao, entre o que ¢ estipulado na legislagdao educacional brasileira, e o que vigora
no cotidiano educacional. Na verdade, ¢ uma realidade distorcida do que entendemos como
educacgao inclusiva, que possibilita ndo apenas o acesso a escola, mas também possibilita que
os sujeitos incluidos nestes processos tenham meios ndo so para executarem seus trabalhos com
praticas necessarias (falamos aqui do docente), ou no caso dos alunos, sujeitos da
aprendizagem, possam adquirirem o conhecimento por praticas facilitadoras, que os motivem
neste processo. Como ndo trazer novas praticas para a sala de aula por meios das TIC’s, se hoje
os sujeitos aprendentes fazem parte de uma realidade digital? Como desvincular o ensino as
novas tecnologias, se hoje necessitamos dessas para a nossa propria pratica docente ou
aprendente? Entretanto, neste paradigma de necessidades versus escassez de recursos ¢ um dos
maiores desafios do professor nos tempos atuais, pois apesar de notdrio, buscar estas respostas
ndo ¢ nada simples, pois este docente precisa de um olhar dimensional a partir da realidade nao
apenas dos sujeitos inseridos no processo, mas vencer barreiras perpetuadas e cristalizadas no
espago escolar, barreiras estas que delimitam o espago docente quase sempre em quadro e giz,
onde falta muitas vezes o essencial para o processo de ensino: falta merenda, falta material
didatico, falta respeito ao profissional e para com aqueles que ali se fazem presentes.

Como responder as necessidades se o paradoxo educacional quase sempre converge
para o tradicional?

Desse modo,
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A formagdo de professores pode desempenhar um papel importante na configuracio
de uma "nova" profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura
profissional no seio do professorado e de uma cultura organizacional no seio das
escolas. A formagdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o
desenvolvimento pessoal, confundindo "formar" e "formar-se", ndo compreendendo
que a légica da atividade educativa nem sempre coincide com as dinamicas proprias
da formagdo. (Novoa, 1997, p.20)

Assim, percebemos que a formagao docente ainda precisa se (re)fazer ou se (re)construir
dentro de um novo modelo, que exige uma configuracdo de multiplos saberes, ou até mesmo
(re)configurando ndo apenas a formagdo inicial, mas também investindo em formagado
continuada para que essa seja efetivamente direcionada para uma pratica dinamica de uma
formacdo que exige constantes transformagdes. Para isso, € necessario investimentos. Sendo

assim:

Sem prejuizo dos necessarios investimentos estruturais e materiais, a mudanga
depende, pois, fundamentalmente do investimento que se fizer ao nivel dos agentes
educativos, de forma a que essa mesma mudanca seja interiorizada ¢ assumida por
todos quantos intervém no sistema e, ao seu nivel, possam contribuir para alterar o
atual estado de coisas. (Costa, 2004, p.30)

Como podemos destacar, muitas das experiéncias tém apontado a necessidade de um
trabalho voltado para um fazer educativo, em que haja ndo s6 investimentos em estruturas, mas
em novas praticas docentes capazes de proporcionar uma aprendizagem significativa a partir

das TIC’s, de modo que:

O uso de tecnologia no ensino nao deve se reduzir apenas a aplicagdo de técnicas por
meio de maquinas ou apertando teclas e digitando textos, embora possa limitar-se a
isso, caso ndo haja reflexdo sobe a finalidade da utilizagdo de recursos tecnolégicos
nas atividades de ensino. (Bettega, 2005, p.17)

Trazer o uso da tecnologia para a sala de aula ndo significa apenas “mecanizar” o ensino,
de modo que insiram maquinas, computadores, no espaco escolar, e estes sejam usados apenas
de forma “tradicional”, fazendo com que as atividades ndo sirvam de reflexdo, e que tenham
realmente uma finalidade, dentro da pratica pedagogica. E necessario que o docente saiba
direcionar a aula, com um planejamento especifico, € que o mesmo seja norteado por um “saber
pedagdgico” atrelado a praticas inovadoras e interacionais, envolvendo os alunos por meio de
atividades, que estejam dialogando com os conteudos e que as TIC’s sejam o meio, para o
aprendizado e ndo o Unico fim.

Para que a inclusao das TIC’s, na sala de aula, seja bem-sucedida, requer do professor

novas competéncias e conhecimentos, considerando-se que:
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[...] os seguintes aspectos serdo certamente importantes:
conhecimento de implicagdes sociais e éticas das TIC’s;
capacidade de uso de software utilitario;

capacidade de uso e avaliagdo de software educativo;
capacidade de uso de TIC em situagdes de ensino/aprendizagem.
(Ponte & Serrazina, 1998, p. 12).

Sem duavida, esse modelo requer uma melhor pratica educativa com profissionais
voltados para uma oOtica diferenciada, em que se trabalhe proposta que venha colaborar com a
sustentagdo das propostas do processo de inclusao. Por outro lado, que busque também meios
de qualifica¢des educacionais reais, de maneira que facilite a vida, ndo s6 na escola como
também na sociedade, abrangendo uma visdo social e a estabilidade no atendimento das escolas
publicas envolvidas no processo de inclusdo social como um todo.

Segundo Valente o termo “informatica na educagio” refere-se “A inser¢io do
computador no processo de ensino-aprendizagem de contetidos curriculares de todos os niveis
e modalidades de educacao”. (Valente, 1999, p.1)

E bem verdade que hoje ndo podemos desvincular a educagdo aos recursos tecnologicos,
e nem tdo pouco nao adequar as praticas pedagdgicas as novas necessidades exigidas pela
insercdo das TIC’s em sala de aula. Em meio a tantas inovagdes, o computador ¢ uma
ferramenta indispensavel tanto na pratica do docente, com atividades que exigem a habilidade
do mesmo, bem como na facilidade e praticidade que este pode vir a trazer para o professor, até
mesmo no ato de planejar as aulas e as atividades. Assim, € notorio e indispensavel adequar

esta inser¢ao aos conteudos desenvolvidos pelas disciplinas em sala de aula.

2 PROINFO E O PROFESSOR FRENTE AS DIFICULDADES NO TRABALHO COM
AS TIC’S EM SALA DE AULA

O panorama educacional brasileiro nos mostra que o governo federal em parceria com
os estaduais e municipais vém criando programas e investindo na educacdo e no trabalho com
as TIC’s no espaco escolar. Apesar de programas, capacitagdes, os investimentos em recursos,
professores e em formagao continuada, ainda sdo insuficientes e, na pratica, o reflexo de tudo
1sso em sala de aula ainda ¢ de maneira timida. Assim, apesar de haver politicas publicas,
expansao dos cursos de Licenciaturas, a verdade € que a formagao inicial para os docentes, nos
cursos de graduagdes ainda sdo insuficientes, sem um direcionamento para a pratica educacional
e para a realidade do contexto da educacdo brasileira.

Estes investimentos educacionais na inser¢ao das TIC’s em sala de aula tém suporte em

programas federais, tal como o Prolnfo que é:
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[...] um programa educacional com o objetivo de promover o uso pedagdgico da
informatica na rede publica de educacdo basica. O programa leva as escolas
computadores, recursos digitais ¢ contetidos educacionais. Em contrapartida, estados,
Distrito Federal e municipios devem garantir a estrutura adequada para receber os
laboratorios e capacitar os educadores para uso das maquinas e tecnologias. (Portal
do MEC, acessado em: 20/04/2014)

Para que os municipios fagam parte do programa ¢ necessario que os prefeitos facam a
adesdao do mesmo, cadastrando e selecionando as escolas, e que o municipio se comprometa
com as diretrizes dos programas. O Pronlnfo ¢ o programa que visa trazer as TIC’s para o
ambiente escolar, por meio de estruturacao das escolas, cursos de capacitagdes para os docentes,
além de “oferta de contetidos e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do
Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e pelo Banco Internacional de
Objetos Educacionais.” (Portal do MEC)

O Prolnfo como programa integrado abrange cursos como: Introducdo a educagdao
digital (60 h); Tecnologia da educagdo (40h) - que tem o objetivo de “de contribuir para a
inclusdo digital de profissionais da educacdo, preparando-os para utilizarem os recursos e
servicos dos computadores com sistema operacional Linux Educacional, dos software livres e
da Internet”; Tecnologias na educacgdo (60 h) - com a finalidade de ensinar e aprender com as
TIC’s, “visa oferecer subsidios tedrico- metodologicos praticos para os professores e
gestores...”

Além disso, o Prolnfo,

Visa capacitar professores e gestores escolares para que eles possam:

- Identificar as contribui¢des das TIC’s para o desenvolvimento de projetos em
salas de aula;

- Compreender a histéria e o valor do trabalho com projetos e aprender formas
de integrar as tecnologias no seu desenvolvimento;

- Analisar o curriculo na perspectiva da integra¢do com as TIC’s;

- Planejar e desenvolver o Projeto Integrado de Tecnologia no Curriculo
(PITEC);

- Utilizar os Mapas Conceituais ao trabalho com projetos e tecnologias, como
uma estratégia para facilitar a aprendizagem.

Em meio a tantas possibilidades de inser¢des das TIC’s, por meio de programas como
o Prolnfo, no processo educacional, encontramos uma série de possibilidades e desafios
enfrentados tanto pelo docente, como também por todos que fazem parte do ensino-
aprendizagem. Apesar de haver uma parte de municipios e escolas ja atendidas pelo programa,
apods a sua insercdo, muitas vezes, os laboratorios encontram-se sucateados, devido a falta da
contrapartida das secretarias municipais, €, nao raro, os laboratorios encontram-se desativados,

até mesmo por problemas elétricos, ou problemas de ordem institucionais.
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Sabemos ainda que, atrelados a problemas estruturais, encontramo-nos com a realidade
de professores despreparados e desmotivados para o trabalho com as TIC’s, pois apesar de
terem participado da formacao inicial do Prolnfo e de receberem computadores, os municipios
ndo investem na formacao continuada para o fazer pedagogico a partir das TIC’s.

Para Alonso ‘“as TIC’s vao, pouco a pouco, moldando e sendo moldadas... Ha
descompassos - isso € claro - entre a produgdo da TIC e a produgdo escolar. Este ¢ o cerne da
questao, TIC’s versus escola, portanto da formagao de professores.” (2008, p. 750),

Ainda segundo a autora,

As TIC’s sdo expressdes da rede, manifestada por ela. Assim, a partir dessa afirmacéo
¢ que emerge a logica que subjaz ao uso da TIC, ou seja, conexdo, conectividade e
fluxo s@o conceitos que sustentam seu uso, implicando outros ambientes ¢ formas de
pensar. (Alonso, 2008, p.753).

O fato ¢ que a necessidade das TIC’s nas escolas emerge do fendmeno da globalizagdo
em que todos os cidaddos precisam ter acesso ao conhecimento e, desse modo, as redes, as
informacgodes, sobretudo, ¢ um ato de se construir como parte do meio e agente desse meio da
era digital.

Assim, além da disseminagao de conhecimento e acesso a ele, a TIC, para Alonso, como
meio para aumentar o fosso entre professor e o fazer pedagdgico, uma vez que a grande maioria

destes sujeitos nao se encontram prontos para lidar com as TIC’s, assim:

[...] incorporagdes de tecnologias nesse ambito contribui, no mais das vezes, para
acelerar a crise de identidade dos professores. Quando sdo integradas a fazer
pedagdgico, necessitam ser significadas. O sentido do objeto técnico na pratica escolar
termina por definir ndo somente determinado uso, mas a sedimentac@o de culturas. A
educacdo e da pedagogia ensina pensar sobre tais processos. (Alonso, 2008, p. 254)

Neste contexto de incorporagdes, cabe discutirmos o papel da escola frente as mudangas,
que cenario € este que temos? Como pensar o ato da aprendizagem por meio da TIC? A partir
desses questionamentos, encontramos um cendrio antagonico, de um lado, programas e teorias,
do outro despreparo por parte dos docentes, e recursos precarios em estruturas defasadas do
ensino publico. Serd que ndo ¢ hora de revermos a postura do ensino? E ndo apenas do
professor? Até que ponto o docente estd preparado para abarcar esta nova demanda de
exigéncias? Na verdade, o papel do professor encontra-se “fragilizado”.

Além da fragilidade do professor e segundo Dockterman (1991) a escola ideal ¢ aquela

que a aprendizagem ndo se d& a partir de computadores e, sim, por meio deles. Assim, ¢é

“essencial que haja uma consciéncia de que a educacdo de qualidade, que ¢ desejo de todos, ¢
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também responsabilidade de todos. Desse modo, esta tdo sonhada qualidade na educagdo deve
ser “uma construgao coletiva”, e ndo individual, dos esfor¢os de um ou grupos.

Neste processo, a figura do professor € o agente de maior relevancia para esta mudancga,
ciente disso a Sociedade Internacional para Tecnologia em Educac¢do (International Society for
Technology em Education) elencou habilidades e principios que os docentes precisam ter para

lidar com a TIC em sala de aula:

e Demonstrar habilidades para operar um sistema de computacdo de formar a
usar com sucesso o software.

e Avaliar e usar os computadores e tecnologias relacionadas no apoio ao
processo instrucional.

e Aplicar os principios instrucionais atuais, pesquisa e praticas de avaliagdo
apropriadas ao uso dos computadores e tecnologias relacionadas.

o Explorar, avaliar e usar materiais baseados em computadores/tecnologia,
incluindo aplicativos, software educacional e documentagdo associada.

e Demonstrar conhecimento de uso de computadores para resolugdo de
problemas, coleta de dados, gerenciamento da informagdo, comunicagdo,
apresentacdo e tomada de decisao.

e Elaborar e desenvolver atividades para a aprendizagem pelo estudante que
integrem a computagdo e tecnologia para diversos grupos de estudantes.

e Avaliar, selecionar e integrar instru¢do baseada em computadores/
tecnologia no curriculo em determinada area do conhecimento e/ou
diferentes graus.

e Demonstrar conhecimento de uso de multimidia, hipermidia e
telecomunicag@o no apoio a instrugao.

e Demonstrar habilidade no uso de ferramentas de produtividade para uso
pessoal e profissional, incluindo processador de textos, base de dados,
planilhas e utilitarios graficos e de impressdo.

e Demonstrar conhecimento sobre questio de equidade, ética, sociais, legais ¢
humanas do uso da computacdo e tecnologia na sua relagdo com a sociedade
e modelos de comportamento adequados.

e Identificar fontes para se manter atualizado no uso de computador e
tecnologias relacionadas na educacgao.

e Usar tecnologia baseada em computador para acessar informagdo,
melhorando a produtividade pessoal e profissional.

e Aplicar o computador e tecnologias relacionadas para facilitar os papéis
emergentes do aprendiz e do educador. (Marinho, 2002, p.54)

A partir dos principios e conceitos elencados acima, percebemos que muitas habilidades
sdo atribuidas ao professor, e, que na maioria delas, este sujeito que era tido como o
protagonista do ensino-aprendizagem, agora muda de funcdo. Neste caso, oprofessor deixa
de ter o papel principal e necessita (re)aprender, (re)significar e, acima de tudo, agregar novos
saberes a sua pratica.

Mesmo sabendo que as novas tecnologias sdo indispensaveis e se, ainda assim, o
docente ou a escola optarem pelo trabalho com a pratica tradicional, descontextualizada com
pratica pedagdgica reflexiva, que envolva uma interagdo entre os alunos, professores e a TIC,

todo o processo educacional estara fadado ao fracasso.
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Sabemos que existe uma pratica arraigada nos velhos habitos, em que os docentes que
estdo no magistério ha mais tempo resistem as novas praticas pedagogicas. E necessario fazer

com que os docentes compreendam que o computador ¢ um aliado e ndo o vildo neste processo.

3 ANALISE DE DADOS/ RESULTADOS

Para podermos contrapor a teoria apresentada ao longo desse trabalho sobre educacgao,
TIC’s e professor, aplicamos questionarios com os docentes de uma escola Estadual do Ensino
Fundamental e Médio Jos¢ Baptista de Melo, localizada na cidade de Jodo Pessoa. Utilizaremos
como corpus 0 questionario aplicado com nove (9) docentes que lecionam na escola, e com o
gestor da escola-campo. Desse universo de professores, temos 5 do sexo feminino e 4,
masculino.

Ao elegermos as perguntas, tivemos o cuidado de buscar compreender nao apenas a
estrutura fisica da escola, mas também compreender como estes professores se inserem dentro
das TIC’s e como eles concebem a TIC dentro do contexto escolar.

Para as nossas andlises intitulamos cada docente de P, seguido de uma sequéncia que

vaide 1a9.
QUADRO 1 - DO PERFIL DO CORPO DOCENTE
Professor/sexo Idade Titulacao Tempo de servico
P1= feminino 21 Superior -
incompleto
P2=feminino 51 Superior e 26 anos
especializagdo
P3=feminino 33 Mestrado 5 anos
P4=feminino 47 Superior 2 anos
incompleto
P5=feminino 31 Superior completo |8 anos
P6=masculino 32 Superior  completo |12 anos
e especializagdo
P7=Masculino 37 Mestrando 4 anos
P8=masculino 27 Superior completo |5 anos
P9=Masculino 38 anos Superior completo 17 anos




75

Em relacdo ao perfil do corpo docente, hé cinco professoras e quatro professores, desses
ha apenas dois que ainda estdo na graduagdo, ¢ os demais ou ja possuem mestrado, ou estao
cursando ou tem especializacdo. Ja em relagdao ao tempo de servico prestado ¢ oscilante, uma
vez que had docente que tem mais tempo de servigo, e, no entanto, ainda estd na graduacao.
Desse modo, podemos constatar que os que possuem niveis de formagdo mais elevados

possuem menos tempo de exercicio docente.

3.1 ESTRUTURA FiSICA DA ESCOLA-CAMPO

Segundo a gestora, a escola atende os niveis fundamental e médio, sendo composta por
nove (09) salas de aulas, 28 turmas e 01 biblioteca. A gestora destacou o fato de a biblioteca
funcionar nos trés turnos e possuir todos os recursos tecnologicos (TV), Datashow, notebook,
livros e paradidaticos e dois funcionarios. Aqui, temos um problema estrutural, pois a sala de
meios (recursos) estd na biblioteca, provavelmente por falta de espago. A gestora ainda destacou
o fato de ndo haver laboratdrio de informéatica funcionando, pois se encontra desativado hé dois
anos. J& em relagdo a equipe pedagogica, a gestora disse que havia trés professores que
trabalhavam como apoio pedagogico e dois coordenadores do “Mais Educacdo” (programa
federal). Aqui, ressaltamos a auséncia de assistentes sociais e psicOlogos para a equipe
pedagbgica, problema este encontrado no ensino estadual, pois ndo ha profissionais especificos

para o apoio.

3.2 ANALISES DO CORPUS

Além das questodes sobre o perfil do professor, que geramos o quadro acima, procuramos
saber dos docentes respostas sobre as TIC’s, estrutura da escola e como era as suas respectivas
praticas docentes em sala de aula por meio das novas tecnologias.

Ao procurarmos saber o que os docentes entendiam por educagdo e TIC’s, tivemos as

seguintes repostas:

P1: “ A educacdo ¢ um meio de conduzir as pessoas para um caminho melhor, ¢ a
tecnologia ajuda muito”

P2: “Educac@o- conhecimento, educar. Novas Tecnologias- técnicas avancadas
no desenvolvimento tecnologico”

P3: “acredito ser a utilizacdo de tecnologia e midias digitais como suporte
pedagogicos”
P 4: “Entendo que seja a necessidade de se aplicar as novas tecnologias em
sala de aula.
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Vejamos que os docentes intitulados de P1 e P2 respondem com mais exatiddo e
seguranca, o P1 diz que a tecnologia auxilia na educagdo, a medida que ajuda a conduzir as
pessoas. Ja o P2, ao tentar explicar sobre o que seria as novas tecnologias, ele (a) ndo diz nada
que possa ser substancial para uma explicacdo, talvez podemos apontar isso, ao
desconhecimento real do que seria a TIC.

Em relacdo as respostas do P3 e P4, enfatizamos a utilizagdo de dois modalizadores
“acredito” e “entendo”, com esses termos os sujeitos discursivos suavizam e atenuam as suas
respostas, porém ambos falam da necessidade das TIC’s como “suporte pedagdgico” / “ou em

sala de aula”.

P5: “ 0 uso de midia digital em sala de aula”

P6: “usar os varios recursos de multimidias disponiveis para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem”

P7: “ o correto uso dos meios de comunicacdo e informac¢do como ferramenta de
apoio as aulas”

P8: “um desafio! As novas tecnologias quando apoiadas com estruturas e
formagao tem tudo para somar.”

P9: “incorporar conceitos atuais ja existentes, aliando-os as novas tecnologias”

Para este grupo de respostas, destacamos além do fato dos docentes conceituarem o que
seria para eles as TIC’s, a fala do P8 que afirma ser um “desafio”, mas que vém a somar com
o ensino. J& quando questionados sobre os recursos existentes, todos os nossos sujeitos de
pesquisa disseram que na escola ha: data-show, TV, retroprojetor e som. Porém, em algumas
citagdes percebemos que apesar dos recursos existirem na escola, muitas sao as dificuldades
que colaboram para estes ndo estarem na pratica docente no cotidiano escolar.

Uma fala que destacamos foi a do P1, que disse: “muitas das pessoas que trabalham na
escola, nem sabem que os equipamentos existem, e quando sabem a maioria ndo sabe
manusear”.

Esta afirmagdo retoma o que Alonso (2008) vai chamar de condigdes “limitantes”.
Vejamos o grafico a seguir para demonstrarmos a visdo dos docentes frente as dificuldades

encontradas por eles na escola-campo:



77

4 -
3,5
3 -
2,5
2 -
1,5 -
1 -
0,5 - l
0 . . . -
Internet desconhecimento  estrutura fisica falta de recursos

A partir do grafico, percebemos que a maior dificuldade apontada pelos docentes € em
relagdo ao problema da internet. Apesar de compreensivel, é preocupante. Serd que as TIC’s
sdo apenas internet? Sera que nao ha outros meios para serem explorados em sala de aula? Essas
posturas desses docentes convergem para a informacdo passada pela gestora, de que o
laboratorio de informadtica esta desativado. Desse modo, como usar a infernet sem que haja o
laboratorio?

Ao mesmo tempo tal resposta vai de encontro as respostas dos docentes que afirmam
usar o fablet. Como sera este trabalho? E questionavel o uso do computador e/ou tablet quando
usados apenas como suporte para passar texto, sera que ndo estamos apenas transferindo a
funcdo do livro para estes meios. Ou melhor, estamos direcionando uma pratica ja equivocada,
de aulas tradicionais, em que os alunos ndo interagem, ndo sdo co-participativos da
aprendizagem para apenas decodificar o que ja vem pronto.

Na pergunta seguinte, quando questionados sobre a sua pratica, e como relacionava as
TIC’s em sala de aula, os docentes disseram que utilizavam de modo: regular, nunca, as vezes

e sempre. Para sintetizar as respostas dos docentes fizemos o grafico a seguir:
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Pelo grafico, percebemos que hd uma variagdo, mas, apesar dela, a maioria dos docentes
dizem que as TIC’s fazem parte da sua pratica docente. Apesar dos docentes dizerem, em sua
maioria, que utilizam os recursos, ao longo das respostas, os mesmos afirmam que os recursos
sao limitados, como podemos ver na fala do P4: “a restricdo de uso por parte dos gestores (&
preciso agendamento prévio e ¢ limitado a determinado numero de alunos)”

J& na fala da gestora, ela afirma que a biblioteca funciona normalmente e que o
laboratorio de informéatica encontra-se desativado ha dois anos. A mesma afirma que ha todos
os recursos possiveis funcionando (TV, Data-show, notebook € que ha muitos livros)

O P7, quando questionado a respeito das dificuldades em lidar com as TIC’s, aponta
para a necessidade de: “capacitacdo para os professores utilizarem os recursos/ concepgdes
erradas por parte dos alunos a respeito do uso das tecnologias/falta de recursos (sinal de Wi-fi,
por exemplo)”

O mesmo destaca ainda a “aplicagdo equivocada e ultrapassada de técnicas de ensino,
alem dos problemas de infraestrutura.”

Nesta afirmacdo, percebemos mais um dos equivocos em relacdo as TIC’s, trabalhar
com elas ndo ¢ apenas relaciond-la ao uso da Internet, podemos fazer, criar atividades que
envolvam os alunos, sem que necessariamente estejamos na internet, ¢ bem verdade que a rede
ajuda e auxiliam muito no processo, porém tem que ser mais um meio € ndo o fim da TIC em
sala de aula.

Outro ponto interessante foi o levantado pela docente que intitulamos aqui de P5. Ela
apontou para o fato de “a logistica entre o tempo de preparagdo do data-show e o pouco tempo
de duragdo da aula”. A mesma aponta como solug¢do equipar as salas, para que minimizassem

tal problematica.
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A mesma afirma que, em rela¢do ao ensino-aprendizagem, os recursos na escola ainda
sdo insuficientes para que todos os docentes possam utilizar.

Ao analisarmos os questionarios dos docentes, percebemos que as dificuldades
enfrentadas na nossa escola-campo ndo sdo diferentes da nossa discussdo, a respeito de como
os docentes encontram-se “frageis” e até mesmo necessitando de capacitagdes para o trabalho
com a TIC. Percebemos que apesar da maioria dos nossos sujeitos, terem titulagao, alguns
mestres, mestrando ou especializagdo, até mesmo estes encontram-se, ainda, “perdidos” em
lidar com a TIC, pois ainda ¢ algo novo que precisa de “um trabalho coordenado entre
professores (interdisciplinaridade). Desenvolvimento de novas prdticas e uso correto dos

livros didaticos e das TIC’s”, como afirma o P5.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que muito j& foi feito, e que ainda hd muito para se fazer, em relagdo aos
trabalhos das TIC’s em sala de aula, e que o ponto principal de partida ¢ o professor e a
formacgao, ndo apenas a inicial, mas também a continuada.

Dessa maneira, faz-se necessario que o docente rompa com o passado, com as praticas
tradicionalistas, ¢ assuma uma nova postura, dentro desse novo contexto educacional,
procurando acompanhar, interagir e transformar os padrdes negativos que norteiam a nossa
sociedade, dentro do processo educacional vigente. Assim, este docente precisa (re)construir-
se e (re)aprender novas praticas, e, sobretudo, (re)significar novas metodologias para adequar-
se a uma nova clientela, que demanda novas formas de se ensinar. E bem verdade que a estrutura
do sistema-escolar ainda ndo estd pronto e que ainda ha muito para se fazer. Porém, se
comecgarmos quebrando paradigmas e rotulos prontos, e levantarmos discussdes em que o
professor ainda € o elo condutor e importante para o ensino, estariamos atribuindo nao apenas
a ele, mas ao sistema a necessidade de darmos condi¢des de ensino para que a educagao publica
tenha a tdo sonhada qualidade, para isso precisamos comecar capacitando os nossos docentes ¢
estruturando as escolas publicas, ndo apenas entregando computadores, por meio de programas
governamentais, mas garantindo que estes estarao exercendo as suas fungdes dentro do processo

educacional.
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RESUMO

A educacdo inclusiva ¢ mais do que uma iniciativa educativa; ela ¢ um direito humano
fundamental e busca assegurar que a pessoa com deficiéncia se desenvolva de maneira plena,
tendo todos os direitos garantidos para que possa viver com dignidade e respeito. Nessa
perspectiva, ¢ indispensavel o investimento em politicas publicas consistentes que assegure um
ensino integral e equanime perpassando pela conscientizagdo ampla sobre o valor da
diversidade. Portanto, este trabalho faz a abordagem de praticas inclusivas desenvolvidas a
partir do projeto “Incluir € acolher” numa escola municipal da rede de ensino de Jodo Pessoa —
PB, tendo por objetivo proporcionar a comunidade escolar uma reflexao sobre o paradigma da
Educacdo Inclusiva, valorizagdo da diversidade e o aprimoramento das praticas pedagogicas
desenvolvidas na unidade de trabalho, corroborando com a valorizacdo da diversidade, respeito
ao proximo, compromisso com o ensino equanime € o desenvolvimento de uma sociedade mais

justa e humana.

Palavras-chave: escola; inclusdo; equidade.

1 INTRODUCAO

A educagdo inclusiva pode ser vista como um modelo de ensino contemporaneo que
visa assegurar o direito a educagao para todos, sem distingao de deficiéncia. Ela visa integrar o
estudante ao ensino regular coma garantia de igualdade de oportunidades.

O principio da educacdo inclusiva se baseia no reconhecimento de que a diversidade ¢

um valor enriquecedor para a sociedade e para o processo de aprendizagem. Nesse contexto, a
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Declaracao de Salamanca (1994) foi um marco fundamental, reafirmando o direito de todos a
educacgdo e incentivando sistemas educacionais inclusivos. No Brasil, a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) consolidou esse compromisso, garantindo direitos e condigdes
para que pessoas com deficiéncia participem plenamente da sociedade.

Segundo Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2006) o seu
principal proposito ¢ fomentar a protecao e assegurar a pessoa com deficiéncia condi¢des para
que ela possa se desenvolver de maneira plena tendo todos os direitos humanos garantidos de
maneira que possa viver com dignidade e respeito. De acordo com a convencdo ¢ considerado
pessoa com deficiéncia, aquelas que possui impedimentos de longo prazo que podem ser fisicos,
mentais, sensoriais ou intelectuais, de forma que o contato com diversas barreiras, podem
impedir sua participacdo ampla e efetiva em igualdades de condi¢cdes com as demais pessoas.

Segundo Mantoan (2006), a educag¢ao inclusiva € mais do que uma iniciativa educativa;
ela ¢ um direito humano fundamental. Desse modo, a inclusdo requer uma mudanga cultural
profunda na sociedade e nas instituicdes educacionais, tornando-as capazes de atender a todos,
independentemente de suas caracteristicas individuais.

Logo, caminhar nessa direcao exige politicas publicas consistentes, investimento em
recursos educacionais e, sobretudo, uma conscientizacdo ampla sobre o valor da diversidade.
Bem como, praticas pedagogicas inclusivas bem-sucedida e nesse sentido, Sassaki (1997)
propde que tecnologias assistivas, adaptagdes curriculares e formagao continua de professores
sejam prioritarias, visto que essas praticas nao beneficiam apenas alunos com necessidades
especificas, mas também criam um ambiente mais inclusivo e cooperativo para todos.

Ancorados nessa perspectiva, a Escola Municipal Deputado Edme Tavares de
Albuquerque, da rede municipal de ensino de Jodo Pessoa — PB, sob a coordenacdo da
professora do Atendimento Educacional Especializado — AEE, desenvolveu o projeto “Incluir
¢ acolher” com o objetivo de proporcionar a comunidade escolar uma reflexdo sobre o
paradigma da Educagdo Inclusiva, valoriza¢dao da diversidade, e o aprimoramento de praticas
pedagogicas desenvolvidas na unidade de ensino.

Para isso, na semana da inclusdo foram ofertadas palestras elencando os desafios e os
direitos da pessoa com deficiéncia, relatos de superacdo com a participagdo de membros da
comunidade, oficinas para adaptagdao do material pedagdgico e qualificagdo do ensino ofertado.

Portanto, este trabalho faz a abordam de praticas inclusivas que corroboram com a
valorizagdo da diversidade, respeito ao proximo e o ensino pautado nas necessidades reais dos

alunos, contribuindo com o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e humana.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Evidenciar a abordagem da inclusdo no ambiente escolar.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Abordar os principios fundamentais da educagao inclusiva;
Discorrer sobre o papel do professor como agente da inclusao;
Apresentar as caracteristicas de uma escola inclusiva e acolhedora;

Descrever acdes pedagogicas que favorecem a inclusao.

3 METODOLOGIA

Quanto ao percurso metodoldgico, trata-se de uma pesquisa descritiva de abordagem
qualitativa, cujos procedimentos englobam a pesquisa de campo que se caracteriza pelas
investigagdes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de
dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (FONSECA, 2002).

Para tanto, tomamos por base o projeto Incluir ¢ Acolher desenvolvido na Escola
Municipal Deputado Edme Tavares de Albuquerque, localizada no bairro de Mumbaba em Jodo
Pessoal — PB.

Como técnica para obtencdo das informagdes, optamos pela observacdo dos alunos e
profissionais participantes do projeto que foi executado na semana da inclusdo no terceiro
bimestre, com o intuito de evidenciar a abordagem da inclusdo no ambiente escolar e fortalecer
as estratégias de ensino e aprendizagem.

A analise dos resultados apresenta as informag¢des obtidas durante a programacgdo da
semana de inclusao e sua correlagdo com a valorizacao do individuo e o respeito a diversidade.

Para o uso das imagens nesse artigo, a escola obtém autorizacao dos pais para fins

pedagdgicos.

4 PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A inclusdo ancora-se em principios que promovem a igualdade e a valorizagdo da
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diversidade, visando garantir que todos possam participar plenamente na sociedade. Os

principios descritos abaixo, representam aspectos cruciais para a constru¢cdo de ambientes

inclusivos.

1.

Direito a igualdade: De acordo com Sassaki (1997), a inclusdo baseia-se no principio
de que todos tém o direito de participar plenamente em todos os aspectos da vida social.
Ele afirma que "a inclusdo ndo ¢ um ato de caridade, mas de justi¢a", enfatizando que
ndo se trata de integrar pessoas diferentes, mas de transformar a sociedade para ser
inclusiva por natureza.

Valorizacao da diversidade: Mantoan (2006) destaca que a diversidade ¢ essencial
para o enriquecimento social. Para ela, "ndo ha aprendizagem sem convivéncia com as
diferengas". Este principio coloca a diversidade como um recurso positivo, que deve
ser explorado na construcao de uma sociedade mais justa.

Participacio plena e efetiva: Booth e Ainscow (2000), afirmam que a inclusdo requer
que todos tenham a oportunidade de participar plenamente e efetivamente em qualquer
contexto, seja ele educacional, social ou profissional. Segundo os autores, a inclusao
ndo € apenas sobre presenga, mas sobre garantir que cada individuo se sinta valorizado.
Acessibilidade: Segundo a Declaragdo de Salamanca (1994), a acessibilidade ¢ uma
condi¢do essencial para a inclusdo. Ela reforca que os ambientes devem estar
preparados para atender a todos, eliminando barreiras fisicas, comunicacionais e
atitudinais. Essa ideia ¢ ampliada por Sassaki (1997), que enfatiza o papel das
tecnologias assistivas como ferramentas para garantir a participagdo de pessoas com
deficiéncia.

Equidade: E um principio que busca oferecer condi¢des adequadas para que todos
tenham as mesmas oportunidades de participagdo. Mantoan (2006) explica que "tratar
igualmente os desiguais ¢ perpetuar a desigualdade". Assim, a inclusdo requer
adaptacdes e suporte personalizados para atender as necessidades especificas de cada
individuo.

Superacao de barreiras: Para Booth e Ainscow (2000), a inclusao ¢ um processo
continuo de identificagdo e remog¢ao de barreiras que impecam a participagao plena.
Isso inclui ndo apenas barreiras fisicas, mas também preconceitos e atitudes
discriminatorias.

Formacao e conscientizacio: A formacao continua de educadores e a conscientizagao

da sociedade sdo destacadas por Sassaki (1997) como fundamentais para consolidar
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praticas inclusivas. Sem a devida capacitacdo e sensibilizacdo, ndo € possivel promover

ambientes verdadeiramente inclusivos.

5 PROFESSOR COMO AGENTE DE INCLUSAO

O professor desempenha um papel de grande importincia na criacdo de uma escola
inclusiva, uma vez que € ele quem lida com os estudantes diariamente. Assim, € o profissional
responsavel por integrar as diversas diferencas e promover uma interagao respeitosa entre todos.

Para que isso ocorra, ¢ fundamental que o docente esteja devidamente capacitado para
lidar com eventuais desafios, além de saber como se adaptar ao novo ambiente escolar. Como
afirma Prieto (2006, 40), “...o objetivo na inclusdo escolar € tornar reconhecida e valorizada a
diversidade como condi¢do humana favorecedora da aprendizagem...”.

No entanto:

“A mera matricula de alunos com necessidades educacionais especiais pode acentuar
a resisténcia de alguns profissionais da educagio e ndo contribuir para que os sistemas
de ensino e suas escolas se constituam também em espacos para a educagdo para esses
alunos em classes regulares” (Prieto, 2006, p. 67)

Isso ocorre porque muitos professores ndo foram preparados corretamente, esbarrando
na auséncia de uma formagio baseada nos principios da educacio inclusiva. E comum observar
ou ouvir de diversos professores afirmarem que ndo estdo prontos para atender alunos com
variadas demandas educacionais. Logo, a capacitacdo desse profissional ¢ fundamental para
que ele atue de maneira consistente e confidvel ao lidar com alunos que possuem necessidades
especiais de aprendizado.

A esse respeito Almeida (2007, p. 336), afirma que “formar o professor € muito mais
que informar e repassar conceitos; ¢ prepara-lo para um outro modo de educar, que altere sua
relacdo com os contetidos disciplinares ¢ com o educando”. Desse modo, ¢ de extrema
importancia que o professor vivencie praticas educativas capazes de aprimorar seus
conhecimentos, capacitando-o para lidar com as caracteristicas individuais (habilidades,
necessidades, interesses, experiéncias etc.) de cada aluno e proporcionar a equidade na rotina
escolar.

Quanto a formacdo do professor, Bueno (1999, p. 15) apresenta quatro desafios

impostos pela educagdo inclusiva:
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i. formacao tedrica solida ou uma formagao adequada no que se refere aos diferentes
processos e procedimentos pedagogicos que envolvem tanto o “saber” como o “saber
fazer” pedagdgico; ii. formagdo que possibilite analisar, acompanhar e contribuir para
o aprimoramento dos processos de escolarizacdo das mais diversas diferengas, entre
elas, as criangas deficientes que foram incorporadas no processo educativo regular;
iii. formagdo especifica sobre caracteristicas comuns das criangas com necessidades
educativas especiais, como expressoes localizadas das relagdes contraditorias entre a
sociedade em geral e a as minorias; iv. formagao sobre as caracteristicas, necessidades
e procedimentos pedagogicos especificos a cada uma das necessidades educativas
especiais.

Ou seja, para que o professor esteja apto para trabalhar com a diversidade e oferecer um
atendimento equanime, ele necessita de uma formacao que contemple os aspectos supracitados
e até que isso seja real ndo teremos uma educagdo essencialmente inclusiva, embora haja muitos
esfor¢os nesse sentido.

Além de formar o adequadamente o professor, ¢ indispensavel que haja “a preparagao
de todo o pessoal que constitui a educacao, como fator chave para a promogao e progresso das

escolas inclusivas” (Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 27).

6 ESCOLA COMO AMBIEMTE INCLUSIVO E ACOLHEDOR

Para oferecer um ensino de qualidade, as escolas precisam reconsiderar os métodos que
tém sido usados desde os tempos antigos e que, lamentavelmente, persistem até os dias atuais.
Isso faz com que as escolas ndo consigam identificar e lidar com as diversas formas de exclusao
que existem. E imprescindivel romper com paradigmas e dar maior atengdio as politicas
publicas, ao direito de expressdo e a implementacdo de programas educacionais que
transformem a escola em um ambiente de igualdade plena.

A esse respeito, Costa e Silva (2015, p. 139) afirma que:

“[...] o grande desafio ndo aponta para a necessidade de busca de mecanismos de
inclusdo ou de incorporagdo das pessoas com deficiéncia as engrenagens de luta pelo
poder, ja estabelecidas socialmente e onde sempre se encontrardo em situagdo de
desvantagem e subordina¢do. Mas, sim, promover agdes que possibilitem a
transformagdo das situagdes de opressdo, permitindo a inser¢do critica, o
desnudamento do mundo e a participagdo democratica de todos(as)”. (Costa e Silva
2015, p. 139).

Dessa forma, a politica que rege uma institui¢do de ensino inclusiva deve adotar uma
perspectiva de pluralidade e singularidade de cada individuo. A escola deve ser inclusiva em
todos os sentidos, assegurando os direitos e promovendo uma educagdo voltada para a cidadania
global, livre de julgamentos, preconceitos ou discriminag¢des de qualquer tipo, com um olhar

atento ao outro, em que o cuidado seja permeado por respeito e acolhimento.
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Afinal, o Art. 205 da Constituicdo Federativa do Brasil de 1988 nos lembra que “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”. Portanto, a educagdo ¢ a base para a
formacao do cidaddo, e o ambiente escolar é o local onde a crianca experimentard varias
situagdes que contribuirdo para a formagao de seus principios, valores e pensamento critico, um
processo conhecido como "socializagao primaria".

Portanto, a crianga deve encontrar na comunidade escolar um ambiente em que cada
aluno seja reconhecido por suas particularidades e que o docente tenha um olhar voltado para
o desenvolvimento e aprendizado dessas particularidades. Afinal, como afirmam Silva e Costa
(2015, p. 94): “Essa qualidade da educagao contribui para o avango da democracia por ser
instrumento de apropriacdo de informacdes e conhecimentos, bem como, de processos de
inclusdo social”. Que traduzem um ambiente onde o estudante se sinta seguro, respeitado e
integrado a comunidade escolar, no qual o educador deve ser o agente de transformacao e o elo

no processo de inclusao.

7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com foco na perspectiva inclusiva foi organizado o projeto Incluir ¢ Acolher a ser
desenvolvido na semana da inclusdo, com uma programacao que incluia a apresentacao de
fantoches abordando o respeito a diversidade, palestras com a equipe de apoio da escola sobre
a luta das pessoas com deficiéncia, palestras com os professores apresentando os materiais que
fazem parte do acervo da sala do AEE e sua aplicabilidade cada tipo de deficiéncia, além de
apresentar sugestoes de jogos e atividades que podem fazer parte da rotina de sala de aula,
palestra com um conselheiro tutelar trazendo esclarecimentos sobre a luta pelos direitos e
deveres da pessoa com deficiéncia, relato da historia de superagdao de Dona Vanda, uma senhora
da comunidade com deficiéncia visual, recital de uma poesia evidenciando a importancia da
inclusdo, escrita pelo aluno Giovanni Douglas do 5° ano A e apresentacdo de um musical em

Libras com os alunos dos 1° anos.
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IMAGEM 1: ABERTURA DO PROJETO INCLUIR E ACOLHER — APRESENTACAO COM FANTOCHES
SOBRE O RESPEITO A DIVERSIDADE.

Fonte: Acervo da Escola

A imagem 1, traz o registro da apresentacdo de fantoche realizada pelos alunos do 1°
ano, buscando estimular a empatia e o respeito pela diversidade e desenvolver habilidades

emocionais, sociais e artisticas de forma ladica e inclusiva.

IMAGEM 2: FORMANDO PROFESSORES E PROFISSIONAIS DA ESCOLA NA PERSPECTIVA DA

- INCLUSAO.
B =S o

g TR
JE T T &) \ R
'f '] h Y

4
it

Fonte: Acervo dé Escola

A imagem 2, a esquerda, registra a palestra realizada com os funciondrios de apoio da
escola sobre a luta das pessoas com deficiéncia, elencando os desafios vivenciados, a busca por
direitos, inclusdo, acessibilidade, igualdade de oportunidades e relatando as conquistas obtidas
ao longo dos anos.

A direita, é possivel visualizar a equipe de professores manipulando os materiais que
fazem parte do acervo da sala do AEE, como inspiragdo para a producdo de outros materiais
didaticos que corroboram com a inclusao e atendem as especificidades dos alunos especial e

estimulam a aprendizagem ludica.



90

IMAGEM 3: PALESTRA COM CONSELHEIRO TUTELAR.

Fonte: Acervo da Escola

A imagem 3, registra a palestra realizada pelo Conselheiro Tutelar, um jovem deficiente
fisico que tem uma trajetoria impressionante, além de ser um profissional extremamente atuante
e responsavel, ¢ também estudante de direito e inspira muitas pessoas com sua determinacao e
luta. Na ocasido, trouxe uma reflexao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, orientando
as maes dos alunos da Educacdo Especial acerca dos direitos que lhes assistem e a importancia

da aceitacdo da familia como pressuposto para o desenvolvimento pleno do cidadao.

IMAGEM 4: PALESTRA COM DONA VANDA (DEFICIENTE VISUAL)

Fonte: Acervo da Escola

Na imagem 4, temos Dona Vanda, mulher negra, deficiente visual, moradora da
comunidade que prestigiou a escola com o relato de vida que exemplo de superagdo, de luta e
de determinacdo. Uma mulher que brevemente entendeu que a deficiéncia que tem ndo ¢
suficiente para lhe parar, para lhe impedir de conquistar seus sonhos. Nesta palestra, Dona
Vanda, proporcionou a reflexdo sobre a capacidade que o ser humano tem de aprender e se
reinventar independente da deficiéncia que tenha, investindo no desenvolvimento da empatia,

sem confundi-la com a vitimizagao.
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“Enfrentamos muitas dificuldades, isso ¢ verdade, mas somos capazes de conquistar
muitas coisas, nunca esquecem disso” Dona Vanda. Com essa fala, muitos pais de alunos se
sensibilizaram e ao mesmo tempo se fortaleceram na luta pelos direitos da pessoa com
deficiéncia e no entendimento de que uma deficiéncia ou um laudo que a pessoa possui ndo a
impede de evoluir.

A realizacdo dessas acdes gerou um resultado surpreendente para a escola
principalmente no que se refere ao impacto com as criangas, com 0s profissionais ¢ a
comunidade. Foi perceptivel a mudanga de postura de alguns dos participantes em relagdo ao
respeito e a valorizacdo da pessoa com deficiéncia.

Contudo, ¢ fato que ainda hd um longo caminho a ser percorrido para mudar esta
realidade e, consequentemente, para a constru¢ao de uma proposta de educagao inclusiva eficaz,

visando o fortalecimento da relagdo entre familia, escola e sociedade.

8 CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo inclusiva ndo ¢ apenas um direito assegurado por lei, mas um dever ético
na busca por uma sociedade mais justa. Incluir ¢ mais do que tornar parte, ¢ acolher na
perspectiva de compreender o ser na sua integralidade e de lhe ofertar condi¢des que atendam
as suas necessidades.

Ao nos apropriamos desse entendimento e proporcionarmos um atendimento equanime
a todos os alunos, estamos construindo um futuro em que cada individuo tem a oportunidade
de aprender, crescer e contribuir de maneira significativa.

A educagdo inclusiva € essencialmente importante para a constru¢do de uma sociedade
que respeite a pluralidade e para que ela se torne real ¢ indispensavel que todas as pessoas
envolvidas nesse processo aceitem os desafios e acreditem no potencial de cada ser. E no que
se refere as politicas publicas, ¢ urgente proporcionar a formagao adequada aos profissionais de
educacdo e tomar os ambientes de aprendizagem verdadeiramente acessiveis.

Portanto, independentemente das condi¢des individuais, a educacao inclusiva deve focar
no desenvolvimento do potencial maximo da crianga e prepara-la para a diversidade da vida

com respeito, acolhimento e empatia.
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LETRAMENTO LITERARIO NA FORMACAO INICIAL: VIVENCIA COM A
OBRA “ROUPA DE BRINCAR”, DE ELIANDRO ROCHA

Maria Gilliane de Oliveira!’

Gilvamarque Pereira dos Santos

RESUMO

A formacao inicial docente ¢ essencial, pois deve fornecer as bases tedricas e praticas
necessarias para a atuagdo dos futuros profissionais. No contexto do letramento literario, essa
formagao precisa também desenvolver e incentivar a formagao leitora dos futuros professores.
No entanto, muitos cursos de Pedagogia oferecem uma formagao limitada em literatura, o que
demanda uma reflexao sobre as praticas adotadas para a formacao de leitores. Nesse contexto,
o presente estudo relata uma experiéncia realizada no primeiro semestre de 2023 com alunos
do curso de Pedagogia do Campo da UFPB, visando proporcionar vivéncias de mediagdes de
leitura voltadas ao letramento literario. Durante a pratica adotamos a obra Roupa de Brincar, de
Eliandro Rocha, e como abordagem metodologica as etapas de leitura, propostas por Isabel Solé
(1998). Como resultados destacamos a participacdo, envolvimento e sensibilizagdo

demonstradas durante e apds a vivéncia com os graduandos.

Palavras-chave: letramento literario; formacao docente; relato de experiéncia.

1 INTRODUCAO

Segundo Cosson (2006, p. 17), o letramento literario se diferencia de outros tipos de
letramento, uma vez que a literatura desempenha o papel de "tornar o mundo compreensivel ao
transformar sua materialidade em palavras que evocam cores, odores, sabores e formas
profundamente humanas". Esse tipo de letramento requer um processo educativo especifico,
que vai além da simples pratica de leitura de textos literarios. Trata-se de atribuir sentido ao
mundo por meio das palavras, que transcendem fronteiras temporais e geograficas, demandando

do leitor uma continua imersdo no universo literario.

17 Mestranda em Letras (UFPB). E-mail: gillianedeoliveirapmjp@gmail.com
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No entanto, a realidade ¢ que ha uma grade curricular complexa e uma ampla vasta
quantidade de projetos exigidos no ambiente escolar, por isso, ¢ crucial que os professores
sejam adequadamente orientados em sua formag¢do, de modo que, em sua pratica docente, a
leitura literaria ndo seja relegada a um papel secundario. Isso ¢ particularmente importante
considerando que, para a maioria das criangas, a escola representa o primeiro contato com a
literatura.

Poucas familias cultivam o amor pela literatura ou t€m acesso a ela, especialmente entre
aquelas que compdem a clientela das escolas publicas, que muitas vezes enfrentam baixa renda,
vivem em situacdes de vulnerabilidade e apresentam baixos indices de alfabetizacdo e
escolarizagdo. Essa realidade contrasta com a de alunos que desfrutam de uma boa estrutura
social, filhos de pais letrados, para os quais a literatura infantil ¢ parte integrante da rotina, com
momentos dedicados a contagdo de historias.

Nesta conjunta, cabe a escola e, especialmente, aos professores que atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental, criar mecanismos de acesso e estimulo ao desenvolvimento da
formacgao literaria. Dessa forma, esses alunos poderdo avancar para os anos finais do ensino
fundamental com as habilidades e competéncias necessdrias para se tornarem leitores
proficientes.

Desta forma, a formagao docente ganha destaque, pois, antes de alcancar o aluno, ¢
fundamental direcionar a aten¢do ao professor e sua pratica docente. Para que o professor possa
atuar como um mediador eficaz e um promotor da literatura e de boas praticas leitoras, ¢
essencial que ele proprio seja, primeiramente, um leitor literario. Sua pratica nao deve se limitar
a atividades superficiais com textos literarios, mas sim envolver um trabalho cuidadoso de
preparacdo e envolvimento, utilizando metodologias adequadas para a formagao literaria de
seus alunos, consciente da importancia de sua responsabilidade nesse processo.

Frequentemente, os cursos de Pedagogia oferecem apenas uma disciplina dedicada a
Literatura, o que faz com que muitos docentes cheguem as salas de aula com conhecimento
tedrico e pratico limitado. Diante dessa realidade, ¢ necessario que os professores reflitam e
reconsiderem as praticas adotadas no processo de formacao de leitores.

Neste sentido, o presente estudo ¢ resultado de uma pratica realizada no primeiro
semestre do ano de 2023, com uma turma do curso de Pedagogia do Campo, da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). Por isso, este capitulo caracteriza-se como relato de experiencia,
cujo objetivo geral visa descrever as praticas literarias realizadas com os alunos, graduandos de
Pedagogia/UFPB, a fim de possibilitar que eles vivenciassem mediagdes de leitura voltadas ao

letramento literario.
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2 DESENVOLVIMENTO DA PRATICA DE LEITURA LITERARIA

Inicialmente, em roda de conversa, realizamos com os alunos um resgate de suas
memorias de leituras literarias realizadas na época escolar e a metodologia utilizada pelos
docentes na ocasido. A maioria dos alunos relatou que as leituras realizadas na escola estavam
sempre atreladas a questionarios de interpretacdo e compreensdo textual, com questdes de
reconhecimentos de informagdes no texto.

Os graduandos conseguiram recordas de algumas obras, tais como: Memorias Postumas
de Bras Cubas, de Machado de Assis; Iracema, de José de Alencar; O Cortigo, de Aluisio
Azevedo, entre outros. Percebemos que, todas os livros mencionados estavam ligados a leituras
obrigatdrias no Ensino Médio.

No segundo momento, passamos a expor o conceito de Letramento, como defende
Soares (2000, p. 17-18), explicando como “o estado ou a condi¢do que assume aquele que
aprende a ler e escrever [...] e envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita”.
Expandimos a fundamentagao teoérica, com os alunos, refletindo a respeito da pedagogia dos
multiletramentos que enfatiza o “reconhecimento da diversidade étnica, linguistica, identitaria
e cultural, assim como das multiplas maneiras de se (re)construir sentidos pelas igualmente
diversas formas e meios de comunica¢do” (Rocha, 2010, p. 67).

E aprofundamos os conceitos, alcangando na exposi¢do da aula, o termo Literario
Literario, segundo propde o professor Rildo Cosson (2018), quando explica que o letramento
literario envolve a integracdo da literatura no ambiente escolar, preservando seu sentido
essencial de humanizagdo. Esse processo busca evitar que a literatura seja tratada meramente
como uma disciplina isolada, sem a devida contextualizacdo e discussdo. Além disso, o
letramento literario € identificado como um meio de assegurar o dominio e a utilizagao de textos
literarios na escola, com o objetivo de formar um nimero maior de leitores.

Ap0s a abordagem teoérica, a vivéncia com o texto literario foi planejada, conforme a
concepe¢ao metodologica defendida por Isabel Solé (1998), quando propde que as mediagdes de
leitura acontecam em trés etapas: antes, durante e depois da leitura. Segundo a autora, o antes
da leitura ¢ o momento deve ser realizado para atrair o leitor ao texto. Como um momento
motivacional, que aguce a curiosidade e acione os conhecimentos prévios dos ouvintes, a

respeito de alguma informacao ligada ao livro.
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2.1 VIVENCIA LITERARIA COM A OBRA “ROUPA DE BRINCAR”, DE ELIANDRO
ROCHA

A parte pratica com os graduandos ocorreu por meio da metologia de Solé (1998), antes,

durante e depois da leitura. Etapas que passaremos a descrever neste momento:

e Antes da Leitura

Para motivar os alunos e iniciar a vivéncia literaria, foi montado um guarda-roupa com
uma caixa de papeldo e apresentado varias pegas de roupas, pedindo que os graduandos
dissessem qual era a ocasido social mais adequada para cada tipo de roupa exposta. Quando foi
apresentado um vestido feminino florido, os alunos afirmaram que era uma roupa apropriada
para passeio, em dias ensolarados, ¢ momentos alegres. Quando apresentado casaco de
moletom, eles disseram que era uma roupa para usar em clima frio, unissex e trazia a ideia de
aconchego. Ao apresentar um vestido social preto, duas alunas recordaram momentos funebres.
E assim, fomos refletindo sobre que cada estilo roupa, incluindo as cores, pode nos indicar o
momento propicio para seu uso, bem como pode apresentar um sentimento intrinseco a pessoa

que esteja vestindo.

e Durante a Leitura

A mediagdo de leitura foi realizada por meio de uma contacdo de historias. Para Bajdar
(2014), na contacao de historias as palavras do texto podem ser adaptadas, ndo ha exigéncia da
presenga fisica do livro e o contador pode recorrer a técnicas e/ ou recursos para organizagao

da apresentagao do texto.

A arte da contacdo de historias se compdem de agdes, atuagdes e interagdes entre o
narrador, a narrativa e o seu publico. Intercaladas entre siléncio ou musicalidade, as
palavras sdo desenroladas em tonicidade, em tonalidades e em timbres diferenciados,
compondo expressdes, gestos, movimentos que sdo, em conjunto, orquestrados por
um narrador, empenhado a conquistar o olhar atento e inebriado de seu publico
(Benjamin, 2024, p. 09).
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FIGURA 1: CONTACAO DA HISTORIA

Fonte: Acervo dos pesquisadores

e Apos a Leitura

Este momento ¢ crucial para que os ouvintes, neste caso, os graduandos envolvidos,
possam demonstrar a compreensao do texto e o significado construido. “Bajard (2014) verifica
que a constru¢do de significados e sentidos, em todos os modos de dizer, efetiva-se por meio
da articulag@o entre as linguagens verbal e corporal durante a transmissdo vocal do texto”
(Souza, Silva & Motoyama, 2020, p. 27).

Desta forma, solicitamos aos alunos, inicialmente que escrevessem algumas palavras
marcantes da narrative. Foi entregue a cada aluno uma folha de papel oficio com um guarda-
roupa desenhado nele. Em seguida, pedimos que eles criassem roupas de papel que
representasse algum momento importante de suas vidas. E finalmente, orientamos que
produzissem um texto articulando a escolha da roupa que eles produziram, o momento pessoal

que vivenciaram e as palavras registradas ao final da leitura.



FIGURA 2: PRODUCAO DA ALUNA A

Fonte: Acervo dos pesquisadores

FIGURA 3: PRODUCAO DA ALUNA B

Fonte: Acervo dos pesquisadores
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FIGURA 4: PRODUCAO DO ALUNO C

Fonte: Acervo dos pesquisadores

FIGURA 5 - PRODUCAO DA ALUNA D

Fonte: Acervo dos pesquisadores
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FIGURA 6: PRODUCAO DA ALUNA E

Fonte: Acervo dos pesquisadores

A vivéncia com os alunos do curso de graduacdo possibilitou uma participagdo
envolvente dos graduandos. Muitos alunos destacaram que nunca haviam experienciado a
Literatura Infantil nesta perspectiva, sem conduzir a um foco conteudista. Ainda que, ao final
da atividade, a pratica de letramento foi elucidada com a producgdo textual, partindo da leitura
da obra e das experiencias pessoais de cada participante.

Deste modo, destacamos que a experiéncia pratica no ensino nao apenas torna mais facil
entender a dinamica da sala de aula, como também promove uma interagdo mais ampla com a
escola. Isso acontece porque, além dos professores, a escola conta com varias outras pessoas
que exercem fun¢des distintas dentro do sistema educacional. Assim, ¢ fundamental que os
futuros professores estabelecam vinculos com esse ambiente, valorizando a relevancia e a
contribuicao de todos os envolvidos.

Para Pimenta (1995), ¢ fundamental natureza da pratica docente ¢ o processo de ensino-

aprendizagem. Em outras palavras, trata-se do dominio técnico e pratico necessario para
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assegurar que a aprendizagem ocorra como resultado da atuagdo pedagogica. Isso abrange o
entendimento das metas, a definicdo dos propdsitos e a atuagao sobre o contetido, visando a
transformagao da realidade em um contexto social. Ou seja, a aprendizagem deve ser entendida

como influenciada por uma realidade sociocultural e histdrica.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, compreendemos que a literatura desempenha um papel crucial na formagao de
pedagogos, pois auxilia no aprimoramento de competéncias fundamentais para o exercicio da
profissdo e para a criagdo de uma educagdo mais relevante e transformadora. A inclusdo da
literatura nos cursos de pedagogia ¢ essencial para assegurar que os futuros educadores estejam
aptos a facilitar o acesso a cultura escrita e a formar individuos criticos e reflexivos.

A formagao de professores nao deve se restringir apenas ao aprendizado de informacgdes
técnicas ou a rotina de atividades; ela também precisa levar em conta a experiéncia pratica. O
docente, antes de tudo, precisa aprender para poder exercer sua funcdo. Nao ¢ suficiente ter
dominio sobre o tema que serd ensinado; ¢ essencial também entender como transmitir esse
conhecimento de maneira adequada, atendendo as necessidades que possibilitem alcangar

resultados satisfatorios no processo de ensino-aprendizagem.
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DO CHAO DA ESCOLA PARA O CHAO DO QUILOMBO: PRATICAS COM O
COCO DE RODA NAS TURMAS DO PREII E 2° ANO

Claudiana Duarte da Silva Fernandes
Sandra Ataide da Silva

Maria Dislene Soares de Oliveira

Por meio da educacdo, a crianca vai se reconhecer como membro vivo do todo.

Friedrich Froebel

1 INTRODUCAO

A construcdo identitaria da crianga como sujeito de direito acontece através de um
processo complexo e multifacetado, implicando em desdobramentos que se dao a partir de suas
experiéncias com o meio, com a realidade que a cerca e com suas interagdes com a familia, com
a comunidade na qual a crianga esta inserida. Essas relagdes sociais estabelecidas desempenham
fundamental na formacdo da identidade. A partir da comunicacdo, da interagdo com o meio e
também com seus pares, gradativamente a crianca passa a perceber-se como pertencente aquele
determinado grupo social compreendendo seu lugar no mundo, valorizando sua comunidade e
desenvolvendo habilidades sociais. Nesse sentido, cabe a escola enquanto instituicdo
educacional fomentar entre as criangas a explora¢do de elementos culturais que corroboram
com o seu autoconhecimento, com a valorizag@o identitaria da comunidade na qual a escola e
a crianga estao inseridas, tendo em vista que a identidade do sujeito também se constroi a partir

dos valores, das crengas, das tradigdes e normas culturais.
2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL
Promover a valorizagdo e a divulgacao, e a conservacao do coco de roda como elemento

da cultura popular, contribuindo com a construcdo identitdria das criangas da Escola

Quilombola Antonia do Socorro Silva Machado.
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2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Mapear as praticas relacionadas ao coco de roda no Quilombo de Paratibe;

e Identificar os significados e influéncias do coco de roda na vida cotidiana da
comunidade;

e Estimular agcdes antirracistas a partir da valorizagdo da cultura e ancestralidades dos
estudantes moradores do quilombo e seus arredores;

e Promover o protagonismo infantil através das praticas culturais;

e Contribuir com a construcao identitaria das criangas através de experiéncias brincantes

e culturais.

3 JUSTIFICATIVA

Este texto reflete sobre a importancia de uma educagao que valorize as raizes culturais
e sociais, fundamentadas em experiéncias vividas por estudantes da Escola Quilombola Antonia
do Socorro Silva Machado situada no Quilombo Urbano de Paratibe. A partir da implementagao
da Lein® 10.639/2003, sancionada em 9 de janeiro de 2003, que tornou obrigatdrio o ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas publicas e privadas de ensino
fundamental e médio no Brasil. A comunidade escolar sentiu a necessidade de estudar e passar
por um processo de letramento racial tendo como objetivo aprender de forma efetiva como
realizar um trabalho voltado a acOes antirracistas e de valorizagdo da cultura afro-brasileira.
Especialmente os professores compartilhavam entre as suas inquietagdes a respeito de como as
criangas da escola, em grande parte negras ¢ moradoras do quilombo ou do entorno na
comunidade, mostravam-se desconfortaveis ao se identificarem como negras ou moradoras
dessa comunidade.

Nesse sentido, os professores das turmas da Educagdo Infantil e 2° do fundamental
resolveram desenvolver um projeto que envolvesse as criangas com a cultura local, explorando
sua importancia e valorizando suas potencialidades, para tanto destacando o papel fundamental
da cultura no desenvolvimento dos estudantes a partir da inser¢@o da pratica do coco de roda na
rotina escolar. O objetivo dessa proposta foi fortalecer a identidade dos alunos, promovendo o
respeito a diversidade e ao mesmo tempo valorizando suas origens. Para realizagdo do Projeto

nos inspiramos em pensadores como Paulo Freire, Kabengele Munanga, Petronilha Beatriz



104

Gongalves e Nilma Lino Gomes, tendo em vista que os mesmos reforcam a ideia de uma

educacao libertadora, intercultural e comprometida com as questdes sociais.

4 METODOLOGIA

O aprendizado vai muito além de quatro paredes, o aprendizado ¢ uma aventura que
ultrapassa os livros e as salas de aulas tradicionais, pois podemos explorar lugares cheios de
historias e culturas, como o quilombo de Paratibe. Estando em uma escola Quilombola, ¢é
necessario entender como a educagdo conecta-se com as raizes culturais e sociais encontradas
no Quilombo de Paratibe. Sendo assim, nossas praticas pedagogicas desenvolvidas com os
alunos através do coco de roda, demonstram a importancia da ligagdo entre a comunidade
quilombola e a escola, valorizando o desenvolvimento dos alunos como um todo, pois ja dizia
Paulo Freire, “a educacdo deve libertar e se ajustar a realidade e a cultura dos alunos”.

Nesse sentido, desenvolvemos um percurso metodoldogico em que as criangas
pesquisaram sobre a origem do coco de roda no quilombo de Paratibe fazendo visitas periodicas
e participando de rodas de conversas com os moradores mais antigos da comunidade. As
criangas descobriram como aconteciam as rodas de coco de roda e em quais ocasioes,
compreenderam a importancia dessa danca cultural transmitida de geracdo em geracdo pelos
nossos ancestrais. Foi perceptivel o encantamento das criangas, assim como sua curiosidade.
Elas construiram instrumentos musicais e passaram a se identificar com a comunidade e com
sua historia, o que refletiu positivamente na autoaceitagdo das criancas. O quilombo ¢ um lugar
importante para aprender e adquirir conhecimentos, pois l4 encontramos experiéncias e
conhecimentos locais que atravessam os anos e que se entrelagam aos contetdos escolares,
proporcionando uma educacao completa e inclusiva.

Ao pisarmos no quilombo de Paratibe, somos envolvidos por um espago que retrata
historias, resisténcias e costumes que influenciam em uma sociedade que busca educagdo
igualitaria para todos, como Beatriz Gongalves e Nilma Lino Gomes, sempre destacaram a
importancia de valorizar a histéria e a identidade da comunidade quilombola, na qual a escola
encontra-se inserida promovendo educacdo e gradativamente as criangas foram se percebendo
como parte integrante deste ciclo de vida. Algumas criancas se mostraram motivadas em nos
apresentar suas casas e familiares, rememorando as visitas no ambiente escolar com
empolgagao.

Essa metodologia busca promover uma educagao entre culturas, que aceite e respeite as

diferencas, ajudando a formar cidaddos conscientes, criticos € que se importam com a
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diversidade. Além disso, inserir a cultura quilombola em nossas aulas, aumenta as
possibilidades de aprendizado, incentivando o didlogo entre culturas e fortalecendo a
autoestima e a sua ancestralidade.

Autores como Kabengele Munanga ressaltam a importancia de mostrar e reconhecer as
identidades negras para criar uma educagdo que combata o racismo e liberte as pessoas.
Portanto, ao trazermos as experiéncias ¢ os conhecimentos do quilombo de Paratibe para nossas
aulas, estamos nao s6 provendo ensino-aprendizagem, mas também ajudando a promover a
igualdade, a valorizar a diversidade para a constru¢do de uma sociedade justa e inclusiva.

Ao sairmos das salas de aula e chegarmos ao quilombo temos a oportunidade de uma
grandiosa experiéncia para manter viva uma tradicdo e o ensinamento para o respeito a
pluralidade na sociedade quilombola.

Os momentos de praticas no Quilombo de Paratibe sdo pequenos tesouros de saber e
apreco pela cultura, que conduziram as criangas por toda sua jornada escolar e até mesmo por
toda sua vida. Cada ida ao quilombo representa uma chance de aproximar nossos estudantes as
suas origens, consolidando valores e incentivando o respeito pelas praticas que construiram a
comunidade onde vivem, seja por morarem perto ou pelo lago com a escola.

O coco de roda foi um elemento fundamental nessa jornada de aprendizado, tendo em
vista que essa expressao cultural ¢ um potente elemento e através dele, as criancas descobrem
sua heranga cultural, como também aprimoram qualidades como escrita, leitura, coordenacao,
senso ritmico e musicalidade. Também adquirem valores essenciais enquanto dangam ao som
dos instrumentos e das cangdes que falam da histéria de seus ancestrais.

Essas experiéncias no Quilombo de Paratibe, principalmente com o coco de roda, foram
marcantes e despertaram um forte sentimento de fazer parte e de valorizagdo nas proximas
geracdes. A cada passo de danga, a cada melodia, as criangas adquirem conhecimentos que com
o tempo, florescerdo para sua identidade cultural robusta conectada a sua origem. As criangas
safam das vivéncias construindo aprendizados e ampliando a percep¢do de suas origens e do
impacto das tradi¢des na criagdo de sua propria historia e identidade.

Ao participarem do coco de roda, as criangas reviveram sua historia, conectando-se
diretamente aos desafios, as felicidades e as festas de seus antepassados. Essa profunda ligacao
com a cultura do quilombo intensifica o aprego pela pluralidade cultural e a relevancia de
manter essa tradi¢ao viva.

Ao término desse percurso investigativo, as criangas produziram o seu proprio coco de
roda contando a historia de D. Antonia (in memoria), mulher preta quilombola que cedeu parte

de suas terras para a construcdo da nossa quilombola, para tanto, contaram com o apoio
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fundamental dos professores de Arte Ismark e Nadja que construiram instrumentos musicais
utilizando materiais reciclaveis. As criangas participaram de varias apresentacdes, deram
entrevistas no jornal, na radio explicando a histéria do coco de roda e a importancia da sua
historia cultural, demonstrando autonomia e protagonismo. Os momentos vividos no quilombo
de Paratibe promoveram a interacdo favoreceram as criangas recursos emocionais e culturais
que os ajudardo em situagdes da vida com seguranca e admiracdo por sua historia,
desenvolvendo-se como cidadaos atentos e orgulhosos de sua identidade, prontos para valorizar
e proteger sua vasta heranga cultural. As vivéncias no quilombo, resultaram em experiéncias,
aprendizado sobre a diversidade e reconhecendo a importancia da comunidade.

Desse modo, podemos afirmar que as vivéncias no quilombo resultaram em
aprendizados que fortaleceram o protagonismo e constru¢do identitaria das criancas

promovendo o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas de forma ludica e significativa.

FIGURA 1: VIVENCIAS NO QUILOMBO

Fonte: elaboragdo propria (2025).
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FIGURA 2: VIVENCIAS NO QUILOMBO

Fonte: elaboraggo propria (2025).
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Figura 3 - Vivéncias no Quilombo

Fonte: elaboragdo propria (2025).
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FIGURA 4: VIVENCIAS NO QUILOMBO
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Fonte: elaboracdo propria (2025).
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RELACAO FAMILIA E ESCOLA: DE SUA PARTICIPACAO, COMPROMISSO,
ENGAJAMENTO A SUA CORRESPONSABILIZACAO

Alinne Barbosa Cabral

Tatianne da Conceigdo Ferreira

RESUMO

Este ¢ um estudo que se preocupa com a questdo da relagdo familia e escola. Por essa razao,
precisamos trazer a tona reflexdes acerca da participagdo, do compromisso, do engajamento e
da corresponsabilizacdo da familia na escola. Com base nisso, o estudo tem como objetivo geral
investigar como ocorre a relacdo familia-escola no processo de ensino-aprendizagem de uma
turma do 3° ano do Ensino Fundamental I de uma escola pertencente a rede municipal de
Queimadas - PB. Consideramos que a familia ¢ a primeira instituicdo ideoldgica da qual a
crianga faz parte e, por isso, ndo pode negligenciar a sua participacdo no cotidiano escolar da
criancga, no sentido de comprometer-se, engajar-se € sentir-se corresponsavel pela educagdo dos
seus filhos. Também consideramos que a familia ¢ a base para qualquer ser humano crescer
embasado em valores, atitudes morais, afetivas e éticas para conviver na sociedade e que,
quando ha falta da familia em qualquer etapa da vida, sempre vai haver uma necessidade. Na
escola, a falta de compromisso da familia com relagdao a vida escolar, muitas vezes, acarreta
danos para a aprendizagem e, consequentemente, uma lacuna para toda vida em todas as etapas.
Metodologicamente, esse estudo adota a pesquisa qualitativa, o que implica desenvolver um
processo de esclarecimento reciproco entre a imagem que tem o pesquisador do objeto de
pesquisa e dos conceitos que emolduram a investiga¢do. Utilizamos, mais particularmente, a
técnica da entrevista semiestruturada, considerando que essa técnica auxilia no
desenvolvimento € na compreensao das relagdes entre atores sociais € a sua situagao. Com isso,
pudemos ter uma compreensdo um pouco mais detalhada das crencas, atitudes, valores e
motivacdes, em relagdo aos comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos.
Teoricamente, apoiamo-nos em Freire (2010), Vygostky (2007), Piaget (2007), Bourdieau
(1998) e outros.

Palavras-Chave: Relacdo. Familia. Escola.

1 INTRODUCAO

A desatencdo dos pais em relagdo aos filhos tem provocado problemas de toda ordem.
Um desses problemas estd na sobrecarga que as escolas sofrem por conta disso. A escola, na
verdade, tem sido umas das instituicdes que mais tem sofrido com os desajustes da familia.
Todos os professores t€ém algumas histérias nada edificantes para contar sobre este tema. A
gravidade do assunto ¢ preocupagdo de um grande educador argentino chamado Juan Carlos

Tedesco (CORDEIRO, 2018).
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Esse autor dedicou parte de sua obra O novo pacto educativo (Tedesco, 2002) ao que
denominou de "déficit de socializagao dos alunos". Em outras palavras, conforme o autor, a
familia, primeira instituicdo socializadora, ndo esta cumprindo o seu papel, o de fazer com que
as criancas assimilem regras e valores basicos, necessarios a convivéncia social.
Consequentemente, elas ndo tém aprendido a “comportar-se”, a ter “bons habitos”, a “respeitar
o direito dos irmaos e colegas”, etc.

Com base em tal contexto, este trabalho direciona-se ao estudo sobre a relagdo familia
e escola, buscando mostrar a importancia dos pais na vida escolar dos educandos, uma vez que
a familia ¢ a primeira sociedade de uma pessoa e ¢ de fundamental importancia para o processo
de ensino-aprendizagem. Quanto mais cedo a familia participar do cotidiano escolar da crianca,
melhor serdo seus resultados. Assim, a familia € a base para qualquer ser humano crescer com
valores, atitudes morais, afetivas e éticas para conviver na sociedade.

Sabemos que em uma familia compromissada com a vida escolar de seus filhos, esses
alunos tém mais chances de ter um “bom” rendimento escolar, de ter um “bom” comportamento
e até serem mais bem-sucedidos no contexto educacional. Isso porque ¢ na familia que
comecamos a aprender a termos controle emocional, a sermos organizados e sermos
responsaveis, compreendendo que essas sdo algumas das virtudes desenvolvidas no ambito
familiar ou, pelo menos, ¢ o esperado ter em uma familia que deixa valores para seus filhos.

Por outro lado, o modo como a escola constitui-se ¢ determinado por um tempo social,
histérico e cultural. Muitas vezes, podemos verificar que existe uma distancia entre a cultura
escolar e a dos alunos e pais, ou seja, uma distancia entre as pretensdes e expectativas desses
sujeitos em relagdo a escola. Tudo isso pode ser fonte de varios problemas, especialmente o
fracasso escolar (Barbosa, 2004). Porém, acreditamos que os pais que se dedicam, se esforcam
em ajudar os filhos, sabem que a escola ¢ o alicerce para construir uma base solida,

juntamente com o apoio deles. Familia e escola s3o, foram e sempre serdo uma parceria
de sucesso.

A presente pesquisa observa que os problemas da sala de aula e a dificuldades de
aprendizagem dos alunos podem ser fortemente influenciados pela falta de participacao dos
pais, percebendo nesse tema uma solida oportunidade de investigagao. Até que ponto a parceria
familia-escola ajuda no processo de ensino-aprendizagem dos educandos? Hoje em dia, como
as familias estdo comportando-se em relagdo a escola? Como estdo participando da vida escolar
dos seus filhos?

Os problemas na sala de aula sdao diversos: queixa de um aluno xingado pelo outro,

dificuldades de aprendizagem de um determinado educando e as chacotas de colegas sobre os
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seus erros, sala de aula com diferentes niveis de aprendizagem, a posi¢do dos pais, 0s quais,
muitas vezes, pensam que sua obrigagdao ¢ matricular o filho na escola e a partir dai toda a
responsabilidade passa a ser dos professores, a auséncia da familia em quase todos os momentos
da vida escolar dos seus filhos (reunides de pais e mestres, colaboragdo na atividade de casa,
ndo respondem a agenda escolar). Na Escola Valentim Barbosa, contexto desta investiga¢ado, a
situagdo repete-se constantemente. Portanto, como a relacdo familia- escola interfere no
processo de ensino-aprendizagem da turma do 3° ano do Ensino Fundamental I da Escola
Municipal Valentim Barbosa, pertencente a rede municipal de Queimadas - PB?

A partir disso, temos como objetivo geral investigar como ocorre a relagdo familia-
escola no processo de ensino-aprendizagem de uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental I
na rede municipal de Queimadas - PB. Temos como objetivos especificos: identificar a
importancia de relacdo familia e escola no processo de aprendizagem da turma do 3° ano;
investigar se ha didlogo entre familia e escola na escola pesquisada; verificar se a familia
reconhece sua importincia para o sucesso e/ou fracasso no processo de ensino-aprendizagem
dos seus filhos.

Partindo dessa perspectiva, estamos somando conhecimentos e, assim, proporcionando
uma contribui¢do a mais para a sala de aula e para o ambiente profissional. Acreditamos no
estimulo para que os professores ndo se desmotivarem, estejam atentos a fazer a diferenca na
educagdo, mostrando que ¢é a educagdo que move o mundo e que ndo sSOmos apenas

transformados por ela, mas a transformamos.

2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 0 QUE A TEORIA DIZ SOBRE O PAPEL DA FAMILIA

Nesta revisao da literatura, ndo poderiamos negligenciar reflexdes direcionadas ao papel
da familia. Entendemos, por consequéncia, que ¢ importante e necessario tratar sobre esse papel
em relacdo a escola, mesmo que esse topico intencione, tdo somente, desenvolver reflexdes
mais aprofundadas sobre o papel da familia. Apesar disso, sabemos que, de fato, o papel da
familia ¢ discutido ndo s6 no Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), mas também na Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB), que apresenta em seu Art. 1° o seguinte discurso: “A
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisas, nos movimentos sociais €

organizagodes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (Brasil, 1996).
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A LDB ¢ muito clara quando vem nos dizer que a educag¢do abarca os processos
formativos que ocorrem, em primeiro lugar, no ambiente familiar e, em segundo lugar, no
ambiente educacional/ambiente escolar, assim como no trabalho e em outros espagos sociais.
Associado a isso, a familia €, sim, a primeira instituicdo social da qual o sujeito faz parte. Por
essa razao, nao podemos perder de vista que € de suma importancia a sua participacdo na vida
do sujeito, isto €, a familia precisa acompanhar o crescimento pessoal e intelectual dos seus
filhos. Assim, podemos afirmar que a familia ¢ a base para qualquer ser humano crescer
imbuido de valores e de atitudes morais, afetivas e éticas para conviver na sociedade.

Queiramos ou ndo, assim como tudo vai se modificando ao longo da vida, a histdria ndo
poderia ser diferente com relag@o a familia, embora esta continue sendo um sistema de vinculos
afetivos, porque ¢ no contexto familiar que pode se da todo o processo de humanizag¢ao do
sujeito. Nessa diregdo, compreendemos que o contexto familiar estavel e afetivo pode
contribuir, positivamente, para o “bom” desempenho escolar da criangca. Do mesmo modo, um
lar desajustado, mal estruturado social e economicamente, pode contribuir negativamente para

0 “mau” desempenho escolar das criancas.

[...] a familia ¢ um complexo sistema de organizacdo, com crengas, valores ¢ praticas
desenvolvidas ligadas diretamente as transformagdes da sociedade, em busca da
melhor adaptacdo possivel para a sobrevivéncia de seus membros e da instituicdo
como um todo. Sendo assim, o sistema familiar muda a medida que a sociedade muda,
e todos os seus membros podem ser afetados por pressdes interna e externa, fazendo
que ela se modifique com a finalidade de assegurar a continuidade e o crescimento
psicossocial de seus membros (Minuchim, 1988 apud Valle, 2009, p. 122).

A familia representa um espago de socializa¢do, de busca coletiva de estratégias de
sobrevivéncia, vai adaptando-se de acordo com as exigéncias da sociedade, com as mudancas
econdmicas, sociais e politicas que emergem em cada contexto. Sendo assim, houve varias

mudancas no eixo estrutural de cada familia.

No codigo de 1916, “familia legitima” era definida apenas pelo casamento oficial. Em
janeiro de 2003, comegou a vigorar o Novo Cdédigo Civil, que incorporou uma série
de novidades, sendo que a defini¢do de familia passou a abranger as unidades
formadas por casamento, unido estavel ou comunidade de qualquer genitor e
descendentes. O casamento passou a ser “comunhdo plena de vida, com base na
igualdade de direitos ¢ deveres dos conjuges” [...]; os filhos adotados ou concebidos
fora do casamento passaram a ter direitos idénticos aos dos nascidos dentro do
matrimdnio; a palavra “pessoa” substituiu “homem” ¢ o “patrio poder” que o pai
exercia sobre os filhos passou a ser “poder familiar” e atribuido também a mae. A Lei
do Divércio, de 1977, atribuia a guarda dos filhos ao conjuge que ndo tivesse
provocado a separacdo ou, ndo havendo acordo, a mae. Hoje, ¢ concedida a “quem
revelar melhores condigdes para exercé-la” (Cahali, 2003, p. 467-480).

Entre os anos de 2020-2021, mais mudangas ocorreram nos seios familiares, algumas
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das quais avassaladoras. Logo no inicio do ano de 2020, todos nds nos deparamos com uma
pandemia de um novo virus, denominado Coronavirus, que matou muitas pessoas, fechou
escolas, com muitas perdas sociais, econOmicas € consequentemente uma atribulacao
psicoldgica para muitos seres humanos. Por causa da pandemia, muitas familias perderam seus
empregos, creches e escolas foram fechadas, e as familias ficaram dentro de casa por um
periodo longo, com registros de que muitas mulheres sofreram violéncia doméstica, casos de
mae assassinando seu proprio filho, uma desorganizagao no ambito familiar.

A familia passa por muitas transformacdes cada vez que a sociedade muda ou precisa
rever novos comportamentos € modelos de constituir valores. Por outro lado, acreditamos que
a educacdo ¢ baseada em dialogos, escuta, atencdo a pessoa, porque a partir da construcao de
um didlogo, em que todos possam aprender e escutar, vamos melhorar os relacionamentos,
vamos respeitar cada atitude.

Algumas atitudes podem ser dificeis. De acordo com o status social da familia, nem
sempre ¢ possivel os pais atenderem a todos os requisitos para ajudar seus filhos em algum
problema encontrado em sala de aula. Porém, isso pode ser compensado quando os pais de
alguma forma demonstram interesse por participar das vivéncias escolares de suas criancas,
elogiam quando seus filhos realizam todas as tarefas da escola, lhes auxiliam no que podem.

Pires (2018) corrobora com a ideia de que o desempenho escolar individual de cada
aluno depende ndo apenas do seu rendimento em sala de aula e da competéncia de seus
professores, mas também do apoio da base familiar encontrada por este aluno em sua casa. A

relagdo entre familia e escola e, principalmente, a maneira como a familia de cada
educando comporta-se em relag@o ao seu desempenho escolar influenciam os resultados obtidos
por criangas e adolescentes, independente de classe social. Uma base solida, com os pais
interessados e, at¢ mesmo, ajudando na execucao das tarefas escolares, faz este estudante render
mais em todos os ambitos de sua carreira escolar.

Nao basta apenas que os pais se preocupem e estejam presentes nas horas de estudos,
eles devem também ter a capacidade de percepcdo para notar quando seu filho ndo esta em
desempenho adequado em alguma matéria e buscarem solugdes: seja ajudando-os a estudar,
seja contratando professores particulares para as caréncias serem supridas. O sucesso familiar
contribui em todas as areas da vida humana. Afinal, na familia a crianca encontra os reflexos
motivadores para encontrar sucesso, 0s pais sao as raizes para o estudo das criangas e seu bom

desempenho.
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2.2 O QUE A TEORIA DIZ SOBRE O PAPEL DA ESCOLA E SUA FUNCAO SOCIAL

Inicialmente, trazemos aqui para a reflexdo o significado da palavra escola. Segundo a
Wikipédia, escola “tinha como significado, discussdo ou conferéncia, mas também folga ou
6cio. Este ultimo significado, no caso, seria um tempo ocioso onde era possivel ter uma
conversa interessante e educativa. Hoje ¢ uma institui¢ao concebida para o ensino de alunos
sob a dire¢do de professores”.

Faz-se necessario falar de escolas, vinculd-las ao processo historico/evolutivo da
educacdo brasileira. As escolas, quando fundadas, tinham e seguiam um modelo europeu.
Conforme Maamari (2009), o intuito era a educagdo dos filhos dos colonos ¢ a énfase era dada
para a formacao de homens do Clero e do Estado. Essas escolas seguiam um modelo voltado
principalmente para os ensinamentos religiosos e do puritanismo, caracteristica importante para
que houvesse uma reformulagdo nos sistemas de ensino.

No Brasil, a heranga da educacdo advém dos jesuitas com ensinamentos morais €
religiosos e os seus métodos pedagdgicos, que foram um marco na historia da educacao. Com
a expulsdo dos jesuitas, houve uma ruptura desse modelo de educagdo. Posteriormente, ja
quando o Brasil se tornou Republica, a escola passou a ter um papel mais estruturado na
sociedade, em um modelo que tinha por principio a liberdade de exclusdo do poder da Igreja,
ou seja, a laicidade no processo educacional. Com isso, a educagdo passou a ter um formato

mais voltado para a sociedade, sendo direito de todo cidaddo garantido pela Constituigao.

CAPITULO III - DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO Secio I —
DA EDUCACAO. Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

No século XX, com a elevagdo do Brasil no mercado capitalista, surge a necessidade de
qualificacdo de mao de obra para atender a grande demanda das fabricas com produgdo. Diante
disso, surgem as relacdes entre trabalho e sociedade, exigindo mao de obra especializada e isso
so6 vinha por meio da educagdo. Até hoje a cultura de que a escola ¢ a garantia de um bom
emprego ¢ de que, quanto maior o nivel de capacitagdo, menores serdo as chances de
desemprego estd interiorizada.

Muitos foram os processos e as mudangas de regimento das escolas para tornarem-se o

que elas sdo hoje, instituicdes de ensino com regras, normas e uma série de obrigatoriedades,
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que vém se constituindo como eixo tao forte quanto o familiar. A escola passou a ser vista pela
sociedade como de suma importancia para todas as esferas governamentais e familiares.
Geralmente, todos tém uma certa preocupagdo em manter seus filhos/criancas na escola. Em
razdo disso, queiramos ou ndo, a escola, enquanto instituigdo primdria, ¢ uma extensdo da
sociedade tanto para as criangas como para os jovens e adultos se apropriarem do conhecimento,

de forma legal. Nesse sentido, compreendemos que, quando se frequenta a escola:

A partir de uma visdo social e critica do desenvolvimento humano, em especial a
teoria socio-historica de Vygotsky (1998a, 1998b), entende-se que o ambiente, ao
oferecer tarefas de ingresso ao mundo cultural, profissional e social, provoca o
desenvolvimento das criangas em diregdo a estagios mais elevados, sendo a
intervencdo pedagodgica fundamental para provocar os avancos que nao ocorreriam
espontaneamente (Marques; Castanho, 2011, p. 23).

E de extrema importancia e necessidade que tenhamos escolas ptblicas e privadas que
valorizem a cultura/conhecimento e que possuam, nos seus quadros, competentes e
comprometidos professores para atuarem ofertando um ensino de qualidade a comunidade
escolar, de modo que participem de constantes formagdes continuadas para professores e
oferegcam materiais adequados para os alunos. Na nossa visdo, a escola ¢ um ambiente em que
construimos, sobretudo, saberes, incluindo também normas e regras que podem e devem ser
construidas no préprio ambiente escolar. Nesse espaco escolar, ¢ vital que os saberes sejam
difundidos, j& que estes sdo oriundos de todas as formas de expressdes de conhecimentos
prévios vindos das criangas, dos professores e todo o corpo constituido.

Nao se pode perder de vista que a escola passa por transformagdes, por dificuldades e
evolui constantemente, porque entendemos que o saber ndo ¢ uma verdade absoluta, os saberes
sao multiplos e cabe ao professor ter essa clareza. Compreendemos também que as escolas t€ém
seus projetos politico-pedagogicos, de acordo com as suas reais necessidades, suas
caracteristicas e suas particularidades especificas. Sabemos que as escolas publicas, que
permeiam a esfera municipal e a estadual, e as escolas privadas possuem suas regras € normas,
mas que basicamente se encaixam em um sO objetivo: garantir a educagdo como ciéncia para
criangas, jovens e adultos.

Além disso, entendemos que a escola ndo se restringe apenas a seu espaco fisico, em
que encontramos pessoas, fazemos amigos ¢ aprendemos a ler e a escrever, mas ¢ também um
espaco em que podem e devem acontecer politicas que acabem favorecendo a propria
comunidade na qual a escola esta inserida, no sentido de se planejar melhorias no bairro, na
casa, na vida. Nesse sentido, a escola toma uma dimensao muito mais ampla por acreditarmos

que a educagdo extrapola os muros da escola, até porque a educagdo acontece muito antes de
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virmos para a escola, ela acontece no ambiente familiar e nos demais espagos sociais, assim

como diz Brandao (1985, p. 7):

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos nds nos envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou conviver, todos os
dias misturamos a vida com a educacdo. [...]. Ndo ha uma forma Gnica nem um tnico
modelo de educacdo; a escola ndo € o tnico lugar em que ela acontece [...]; o ensino
escolar ndo ¢ a unica pratica, e o professor profissional ndo ¢ o Unico praticante
(Brandao, 1985, p. 7).

Como bem explica Brandao (1985), a educacao ¢ e deve ocorrer de modo intencional,
quando partimos de pressupostos teoricos € quando hd uma pratica educacional séria e
comprometida. No Brasil, a Educa¢do Basica organiza-se em niveis de ensino, de acordo com
a faixa etaria dos alunos; Educagdo Infantil compete ao municipio; Ensino Fundamental ao
estado e municipio; Ensino Médio ao estado. E de suma importincia saber a quem compete ¢
de quem ¢ a responsabilidade de cada etapa do ensino para podermos fiscalizar com

competéncia e clareza os diferentes destinos oferecidos para o ensino.

3 CONSIDEREACOES FINAIS

E nitido observar o comportamento de um aluno que vive em um lar conturbado, no
qual ndo vive com pai, em que a mae tem muitos filhos e ndo consegue oferecer um suporte
adequado para eles, mas isso ndo ¢ regra geral para ndo acompanhar a vida escolar de seus
filhos. Eu mesma sou prova viva de que, quando queremos algo, bastamos lutar por ele. Minha
mae ndo sabe ler e meu pai trabalhava no Rio de Janeiro, s6 vinha de dois em dois anos. Digo
assim, porque éramos quatro filhas. Mesmo assim, minha mae olhava nossos cadernos e
observava. Se tivesse alguma atividade para fazer, ela ia atras de ajuda. Pedia, entdo, para sua
irma, no caso a minha tia, para ajudar-nos nas tarefas de casa. No livro, era a mesma coisa,
observava se alguma atividade estava por fazer.

Ela ndo sabia ler, mas regularmente passava na escola para saber como estavamos no
quesito comportamento, na aprendizagem. Enfim, por esse meio minha mae auxiliou-nos e hoje
todas nds conseguimos chegar aonde queriamos. Ressalto essa historia com muito orgulho, para

servir de exemplo para muitas familias que por tdo pouco alegam nao poder ajudar seus filhos.
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APROXIMACOES COM A PRATICA EDUCATIVA EM ESPACOS NAO
ESCOLARES-PEDAGOGIA JURIDICA

Sara Fabiana da Silva Lopes

RESUMO

O Estudo foi realizado através de pesquisas bibliograficas, entrevistas e debates realizadas com
intengdo de esclarecer e trazer informacdes referente a Pedagogia em espaco ndo escolar e
atuacdo do pedagogo(a) no espaco juridico, assim como apresentar os saberes praticos e tedricos
da educagdo, fazendo a correlagdo do ensino e aprendizagem, os angulos histdricos da
pedagogia, sua atuagdo nos espacos nao escolares e atuacao do profissional de pedagogia no
ambiente juridico. Expondo reflexdes e entendimento sobre esse campo de atuacgdo recente e
simbolico, também sobre a atuagdo do Pedagogo na area juridica, discutindo a identidade e as
multiplas fun¢des do pedagogo(a) dentro dos tribunais de justiga e fora dele. Entendendo seu
papel e seu valor diante a sociedade.

Palavras-chave: pedagogia; pedagogia juridica; pedagogo juridico; educagdo em espagos nao
escolares.

ABSTRACT

The Study was carried out through bibliographical research, interviews and debates carried out
with the intention of clarifying and bringing information regarding Pedagogy in a non-school
space and the role of the pedagogue in the legal space, as well as presenting the practical and
theoretical knowledge of education, making the correlation of teaching and learning, the
historical angles of pedagogy, its performance in non-school spaces and the role of the
pedagogy professional in the legal environment. Exposing reflections and understanding about
this recent and symbolic field of activity, also about the role of the Pedagogue in the legal area,
discussing the identity and multiple functions of the pedagogue within the courts of justice and
outside it. Understanding your role and value in society.

Keywords: pedagogy; legal pedagogy; legal educator; education in non-school settings.

1 INTRODUCAO

A Finalidade da pratica pedagogica nos espagos ndo escolares tem como finalidade
direcionar conhecimentos e saberes na pratica social. Isso ¢ de grande importancia, pois abre a
visdo dos estudantes a respeito do Papel do pedagogo tanto na sociedade como no ambito
profissional. Fazendo com que ele ndo tenha limitagcdes em sua profissionalizagdo. O espago

para um Pedagogo vai muito além dos muros de uma escola, ele estd ligado a grupos culturais,
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hospitais, associagao religiosa filantropica e espagos de ressocializagdo e Trabalhos Juridicos,
que foi o estudo desta Pesquisa.

A atuacdo do pedagogo ¢ vasta, em escolas de Educacdo Infantil ¢ Fundamental, o
profissional tem sido cada vez mais requisitado em editoras de livros, ONGs, brinquedotecas,
empresas e hospitais e também nos tribunais e outros 6rgaos juridicos o pedagogo exerce sua
funcdo como apoio e especialista em sua area, apoiando o papel dos magistrados ou a propria
organizagdo em termos de recursos humanos e treinamentos.

O mercado de trabalho para Pedagogos esta cada vez mais amplo e diverso. Isso ¢ um
ganho muito significante para a classe pedagoga, pois estdo reconhecendo o papel, as fungdes
e a necessidade deste profissional no dia a dia e principalmente na Justi¢a, nos centros de
reabilitacdo de jovens e adolescentes, foruns e tribunais, integrando as equipes técnicas ou
multidisciplinares.

Foi com sede de entender mais o Papel do pedagogo Juridico que este trabalho foi
realizado pois existem muitas indagacdes a respeito deste profissional que ¢ pouco conhecido,

no entanto, atuante em nossa sociedade.

2 METODOLOGIA

A metodologia usada para o aprendizado foram pesquisas bibliogréaficas, onde foi
estudado o Papel do pedagogo em espagos nao escolares, principalmente no que cabe ao estudo
do trabalho que ¢ O Papel do Pedagogo juridico.

Foi utilizada a Promogdo de debates, com profissionais experientes na area. através de
encontros com links através do google Meet. Os debates permitiram que os estudantes
aprofundassem o conhecimento e se envolvessem nas atividades propostas. Além de tudo, esse
método de trabalho, valorizou o protagonismo estudantil, o desenvolvimento da argumentagao,
com os profissionais convidados e desenvolveu outras habilidades entre os estudantes como
mediacdo de entrevistas, essenciais para uma aprendizagem que envolva o alunado de forma
participativa.

Essas metodologias, consideradas ativas, segundo a BNCC formam estudantes nas
competéncias e habilidades como a argumentacdo; comunicagdo; cultura digital; empatia e
cooperagdo; pensamento cientifico, critico e criativo; repertdrio cultural; responsabilidade e

cidadania; trabalho e projeto de vida.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A Pedagogia juridica ¢ apresentada como uma préatica educativa que se desenvolve fora
do ambiente escolar, em ambientes institucionalizados e regulados por leis, visando beneficiar
a sociedade por meio da contribui¢cdo na resolug¢ao de problemas legais.

O pedagogo, nesta perspectiva, atua como agente ativo no processo social, colaborando
para o melhor desempenho dos individuos no ambito profissional e proporcionando novas
perspectivas sociais.

Para atuar € necessario ter uma formacao especifica além do pedagogo, o conhecimento
em leis, normas e procedimentos juridicos, bem como a importincia de sua atua¢do em varas
especializadas do Poder Judiciario, como as de Infincia e Juventude, Familia, Violéncia
Doméstica e Familiar Contra a Mulher, entre outras.

Nestas varas, o pedagogo realiza diversas agdes, como visitas domiciliares, elaboragao
de relatdrios para juizes, mediagdo de conflitos escolares, entre outras, que refletem diretamente
nas decisdes judiciais.

Além disso, o papel do pedagogo ¢ crucial na equipe interprofissional que atua nos
tribunais, junto com psicologos ¢ assistentes sociais, garantindo os direitos dos usuarios do
sistema judiciario e contribuindo para a formacao e ressocializacdo de individuos.

A atuagdo do pedagogo no campo juridico € vista como uma forma de responsabilizacao
dos individuos por seus atos, ndo apenas através da puni¢ao, mas também por meio de medidas
socioeducativas que visam a recuperacao e reabilitagdo social.

A insercdo do pedagogo no Poder Judiciario ¢ de fundamental importancia para a
sociedade, pois sua atuagdo contribui para a constru¢ao humanizada do individuo e para o bom
desenvolvimento das criangas e adolescentes, garantindo que a educacao e a pedagogia estejam
presentes em todos os niveis e estagios da vida de uma pessoa.

O objetivo da Pedagogia Juridica ¢ conceituar e descrever as contribui¢des da pedagogia
juridica, relacionando pedagogos e juristas como agentes ativos no processo social e analisando
a importancia da intervengao do pedagogo na resolucao dos casos judiciais.

Os pedagogos e juristas sdo considerados agentes ativos no processo social € na
resolucao de casos judiciais por meio de suas contribui¢des especificas e complementares. Os
pedagogos, inseridos no campo da Pedagogia Social, trabalham com praticas socioeducativas e
estdo focados na educagdo social, relacionando-se com os sujeitos e suas agdes perante a

sociedade.
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Eles atuam fora do ambiente escolar, em ambientes institucionalizados regulados por
leis, visando beneficiar a sociedade por meio da contribuigdo na resolugdo de problemas legais.

No contexto do tribunal de justica, os pedagogos, como analistas juridicos, integram
uma equipe interprofissional que inclui psicologos e assistentes sociais.

Eles defendem que mesmo em situagdes de infracdes criminais, os sujeitos devem ter
seus direitos garantidos, reconhecendo que a privacao de liberdade ¢ um reflexo das falhas do
sistema.

Os pedagogos contribuem para a formagdo e ressocializacdo dos individuos,
aconselhando e orientando aqueles que utilizam o servigo do poder judicidrio, com agdes
voltadas a questdes legais e subordinadas judicialmente.

Juristas, por sua vez, lidam com as leis e os processos judiciais, mas também
reconhecem a importancia da dimensao pedagogica na responsabilizagdo dos adolescentes. Eles
veem o adolescente como um sujeito de direitos e deveres, e a desresponsabilizacdo do
adolescente ¢ vista como uma negac¢do de sua condicao de sujeito de direitos.

A convergéncia entre as dimensdes juridica e pedagogica € essencial para a socializagao
do ser humano e a humanizacao da sociedade.

Os pedagogos e juristas, ao trabalharem juntos, podem lancar as bases de um
relacionamento construtivo e maduro, encontrando um territério comum em que ambos possam
se encontrar e contribuir para a resolu¢dao dos casos judiciais de maneira que leve em conta a
educacgdo e a responsabilizagdo social dos individuos.

As principais areas de atua¢dao do pedagogo no Tribunal de Justi¢a sdo:

e Crimes infracionais de criangas, adolescentes e adultos: O pedagogo atua na aplicagdo
de medidas socioeducativas de recuperagdo e reabilitacdo social para individuos que
cometeram atos infracionais. Nesta vertente, o foco ¢ em aconselhar e orientar os
individuos que estdo em conflito com a lei, visando sua reinser¢ao social por meio de
agoes educativas.

e (Gestao de pessoas ao fazer valer seus direitos perante a lei: O pedagogo trabalha com
questdes de gestdo de pessoas no ambiente social, intervindo diretamente na vida dos
réus e suas familias, garantindo que os direitos e deveres sejam respeitados e
cumpridos. Isso inclui agcdes como visitas domiciliares, elaboracdo de relatdrios para
juizes, mediacdo de conflitos escolares, e outras atividades que refletem no
desenvolvimento dos adolescentes ¢ criangas como cidadaos.

e Acompanhamento e orientacdo de socio educandos: O pedagogo ¢ responsavel por

acompanhar o desenvolvimento dos socio educandos, elaborar planos individuais de
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execucdo de medidas, coordenar e acompanhar atividades de orientacdo, e articular
com servigos de parceria para oferecer atividades culturais, educacionais e de lazer.
Atuagdo em equipe interprofissional: O pedagogo faz parte de uma equipe
multidisciplinar que inclui psicologos e assistentes sociais, trabalhando em conjunto
para assessorar a Justica da Infancia e da Juventude e outras varas especializadas,
fornecendo subsidios técnicos por escrito ou verbalmente em audiéncias.
Contribuicdo para a constru¢ao humanizada do individuo: O pedagogo contribui para
a formagdo e ressocializagdo dos individuos, utilizando as leis e processos judiciais
como ferramentas educativas, € nao apenas punitivas, para que os individuos aprendam
com suas acodes € possam reintegrar-se a sociedade de maneira positiva.

Atuagdo em varas especializadas: O pedagogo atua em diversas varas especializadas,
como Infancia e Juventude, Familia, Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher,
entre outras, onde suas acdes tém impacto direto nas decisdes judiciais e na vida das
pessoas envolvidas nos processos.

A insercao do pedagogo no campo juridico contribui para a formacao e ressocializagdo
dos individuos de varias maneiras:

Aconselhamento e Orientacdo: O pedagogo atua aconselhando e orientando individuos
que estdo em conflito com a lei, especialmente quando ha uma desvincula¢ao do
processo de socializacdo e € necessaria uma interven¢ao judicidria. Nesse contexto, o
pedagogo oferece orientagdes voltadas a questdes legais e subordinadas judicialmente,
auxiliando na reorienta¢ao do individuo.

Educagao Juridica: A Pedagogia Juridica ¢ um campo de conhecimento que estuda os
processos de educagao juridica, envolvendo o ensino e aprendizagem de principios,
normas, institutos e procedimentos juridicos. O pedagogo, com sua formacao
especifica, contribui para que os individuos entendam e respeitem as leis, o que ¢
fundamental para sua reinser¢do social.

Atuacdo em Equipe Interprofissional: O pedagogo faz parte de uma equipe
multidisciplinar que inclui psicologos e assistentes sociais, atuando junto ao Poder
Judiciario para garantir que os direitos dos individuos sejam respeitados, mesmo em
situacdes de infragdes criminais. Essa abordagem interprofissional ¢ essencial para
uma abordagem holistica da ressocializagao.

Responsabilizag¢ao Social: O pedagogo ndo se limita a punir, mas busca responsabilizar

os individuos por seus atos de maneira educativa. Isso inclui a aplicacdo de medidas
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socioeducativas que visam a recuperagdo e reabilitagdo social, em vez de apenas a
privacao de liberdade.

e Desenvolvimento de Cidadania: A atuacdo do pedagogo reflete diretamente no
desenvolvimento dos adolescentes e criangas como cidadaos, auxiliando-os a cumprir
seus deveres e exercer seus direitos de maneira responsavel.

e Contribuicdo para a Resolu¢do de Problemas Legais: O pedagogo trabalha em um
ambiente institucionalizado, organizado e sistematizado por leis e regras, contribuindo
para a resolucdo de problemas legais e beneficiando a sociedade com suas praticas
educativas.

Notoriamente, A inser¢do do pedagogo no campo juridico ¢ fundamental para a
formacdo e ressocializagdo dos individuos, pois oferece uma abordagem educativa e

humanizada que visa a reintegra¢@o social por meio do entendimento e do cumprimento da lei.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando todos os assuntos estudados e vivenciados através do exemplo de trabalho
dos colegas ja formados, se torna impossivel ndo destacar a importancia do pedagogo na area
juridica, e sua poca discriminagdo de trabalho perante a sociedade estudantil.

O processo pessoal de descobrimento da Pedagogia Juridica dos componentes deste
trabalho foi muito positivo pois entenderam o papel, a necessidade e a importancia do pedagogo
ndo s6 na area que estudamos mais em diversas areas abrindo o leque de oportunidades a serem
perseguidas no término de nosso estudo académicos.

Sobretudo em assuntos atrelados ao ECA, garantido assim a execuc¢do dos direitos da
crianga e adolescente, como esta distrito no art. 15, onde expressa que toda crianca e adolescente
tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na
Constituicao e nas leis. E também outros assuntos que terminam englobando a Pedagogia
Juridica.

A necessidade de discussdes, referente a formacdo do pedagogo, a sua identidade e
grade curricular, a atuagdo desse profissional no setor juridico, ¢ muito importante para classe
pois com esse discursdo pode ser gerado a ampliagdo das vagas em concursos publicos
destinada aos profissionais pedagogos nestes campos de atuacdo. Em sua, O trabalho
surpreendeu e orientou os alunos presentes ndo deixando davidas a respeito do profissional

pedagogo juridico e sua atuagao.
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