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PREFACIO

A colecdo “Ensino de linguas e Literatura em contextos de aprendizagens”,
lancada em 2024, ¢ fruto da experiéncia vivenciada por professores da rede publica de
ensino que fazem parte do grupo de Estudo organizado e orientado por mim, Prof. Dra.
Rosilene Félix Mamedes. Assim, a partir de trocas e de experienciar a linguagem como
fendmeno essencial para aprendizagem. Os artigos pautam-se nos estudos da literatura e
da linguistica que concebem a lingua/ linguagem o quanto interacdo, como parte essencial
do processo de aprendizagem. Dessa forma, entende, ainda o aluno como ser social e
agente da sua propria aprendizagem, compreendendo o ensino como algo ativo e reflexivo
que deve considerar o que o aluno da sua experiéncia ¢ do seu contexto social. Nessa
perspectiva, o ensino de linguas e literatura pauta-se a partir da diversidade linguistica e
da necessidade de propiciar aos alunos acesso a educagao que visa o desenvolvimento das
habilidades necessarias para que os alunos sejam sujeitos ativos e protagonistas da sua
aprendizagem.

Nessa perspectiva, o grupo de estudo organizado por mim, Prof. Dra. Rosilene
Félix Mamedes, concebe o ensino a partir das interacdes em um dindmica em que o
professor- aluno e praticas precisam estar em consonancia em prol da aprendizagem e,
sobretudo, tenho o aluno, como centro do processo. Ja que a educacgao ¢ a unica forma de
modificamos e/ou redesenharmos as trajetdrias dos nossos alunos, para a construcio de
um mundo melhor com mais qualidade, educacdo e protagonismo por parte dos nossos

alunos para uma sociedade mais justa e com equidade.

Rosilene Felix Mamedes

Mestra em Linguistica - Proling - UFPB
Dra. em Letras - PPGL - UFPB

Joao Pessoa, julho de 2024.
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AS CONTRIBUICOES DOS JOGOS DIDATICOS QUE ENVOLVEM A
CONSCIENCIA FONOLOGICA NO DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO

DA AQUISICAO DA LEITURA
Morgana Farias de Luna
Marcio de Mélo
Rosilene Felix Mamedes
RESUMO

O presente artigo ¢ resultado de uma experiéncia vivenciada com alunos do 1° ano do
ensino fundamental dos anos iniciais numa escola publica em Jodo Pessoa (PB). Tendo
como proposito investigar as contribui¢des dos jogos didaticos que envolvem a
consciéncia fonoldgica no desenvolvimento do processo da aquisi¢do da leitura. Partido
da hipdtese que, quando a crianca ¢ envolvida em praticas que envolvem os jogos
didaticos que envolvem a consciéncia fonologica sua capacidade de desenvolver as
habilidades de leitura se expandem consideravelmente. A problematica do presente
trabalho baseia-se na seguinte indagacdo: De que forma os jogos didaticos que envolvem
a consciéncia fonoldgica contribuem para o desenvolvimento da aquisi¢cdo da leitura?
Para responder a essa indaga¢do realizamos uma pesquisa bibliografica com autores que

abordam sobre o assunto e aplicamos algumas atividades utilizando jogos didaticos.

Palavras-chave: leitura; consciéncia fonologica; jogos didaticos.

1 INTRODUCAO

Um dos grandes desafios da educagdo ¢ atingir a meta estabelecida pela BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) de alfabetizar criangas nos dois primeiros anos (1° e
2°) do ensino fundamental nos anos iniciais (Brasil, 2017, p.89).

Segundo a BNCC (2017), o individuo ¢ considerado alfabetizado quando usa a
leitura e escrita de forma critica e reflexiva, capacitando-o a participar de atividades
sociais que envolvam a linguagem escrita. Desta forma se faz necessario desenvolver
meios que estimulem o gosto pela leitura e uma das formas sdo através de atividades

ludicas como por exemplo, recursos que desenvolvam a consciéncia fonologica.



Para Gabriel (2017), o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica melhora a
percepcdo dos fonemas e adiciona uma representagdo ortografica ao conjunto de
conhecimentos do nosso vocabuldrio mental, favorecendo a aquisicao da leitura. Ela

afirma que:

Ler e escrever em sistemas alfabéticos, como ja dissemos, promove a
emergéncia da consciéncia fonologica, que por sua vez refina as representacdes
mentais dos fonemas e agrega uma representacdo ortografica a rede de
conhecimentos disponivel no 1éxico mental. (Gabriel, 2017, p.81)

Soares (2020) destaca a importancia de desenvolver a consciéncia fonoldgica
durante a fase de alfabetizagdo. Essa habilidade envolve a capacidade de reconhecer e
manipular os sons da lingua falada, compreendendo que as palavras sdo formadas por

unidades sonoras, como silabas e fonemas.

A consciéncia fonoldgica ¢ a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia
sonora que constitui a palavra e de refletir sobre seus segmentos sonoros, que
se distinguem por suas dimensdes; a palavra, as silabas, as rimas, os fonemas.
(Soares, 2020, p.77).

Para o processo da aquisicdo da leitura Soares (2018) sugere que sejam
desenvolvidos com os alunos atividades especificas que promovam a consciéncia
fonologica como jogos de rima, aliteracao, segmentacao de silabas, identificacdo de sons
iniciais e finais.

Desta forma, percebemos entdo que ensinar a ler utilizando atividades que
desenvolvam a consciéncia fonologica através de jogos educativos € se suma importancia
para o desenvolvimento do aluno para a aquisi¢ao da leitura, como afirma Silva quando

diz que:

Ensinar por meio de jogos ¢ um caminho para o educador desenvolver aulas
mais interessantes, descontraidas e dindmicas, podendo competir é igualdade
de condic¢des com os inimeros recursos aqui o aluno tem acesso fora da escola,
despertando o estimulando sua vontade de frequentar a sala de aula
incentivando o seu envolvimento nas atividades, sendo a gente no processo de
ensino aprendizagem, ja que aprende se diverte, simultaneamente. (Silva,
2004, p.26)

Atividades ludicas despertam o interesse nos alunos e estimulam a aprendizagem.
Sendo assim, se faz necessario utiliza-las na rotina da sala de aula, e cabe ao professor
pesquisar e aplicar atividades com objetivos de acordo com o que estd estudando no
momento, contribuindo para a aquisi¢do da linguagem e o desenvolvimento do

pensamento, da atengdo e concentracao como afirma Vygotsk quando diz:



[...] as criancas formam estruturas mentais pelo uso de instrumentos e sinais, a
brincadeira a cria¢do de situagdes imagindrias surge da tensdo do individuo e
a sociedade. O ludico liberta a crianga das amarras da realidade, ou scja, é
muito importante ter recursos para que as criangas desenvolvam de forma
agradavel e prazerosa a sua aprendizagem. (Vigotsky, 1989, p.84)

E necessario que as criangcas compreendam que cada letra possui um som
especifico e que correspondem aos sons da fala para que o principio alfabético seja bem
desenvolvido e possam assim desenvolver a leitura e escrita posteriormente com afirma

Adams (2018) quando diz que:

Antes que possam ter qualquer compreensdo do principio alfabético as criangas
devem entender que aqueles sons associados as letras sdo precisamente os sons
da fala. Para aqueles de nos que ja sabem ler e, parece muito bésica, quase
transparente. No entanto que a propria nogdo de que a linguagem falada ¢é
composta de sequéncias desses pequenos sons ndo surge de forma natural ou
facil aos seres humanos (Adams, p.19.2018)

Sabemos que ato de aprender a ler se inicia com o principio alfabético onde a
crianga decodifica palavras ao associar cada letra ou combinagdes de letras com seu
respectivo som. Compreender este principio ¢ fundamental para o desenvolvimento da
habilidade de ler e escrever pois capacita a crianga a transformar simbolos visuais (letras)

em sons auditivos (fonemas) e vice-versa.

2 METODOLOGIA

A metodologia deste artigo baseia-se em pesquisa de cunho bibliografico e
analitico, buscando autores como Soares (2020,2018), Gabriel (2017), autoras que
discorrem sobre leitura e consciéncia fonoldgica, Adams (2017) e Silva (2004) que falam
sobre a importancia dos jogos didaticos no periodo da alfabetizagdo e outros autores que
abordam o tema apresentado neste artigo. Além disso aplicamos algumas atividades
utilizando alguns jogos que trabalham a consciéncia fonoldgica em sala de aula. Apos
quatro meses de aplicacdo dos jogos foi realizada uma avaliacao de leitura para observar

a evolucao dos alunos na leitura e escrita.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 CONTRIBUICOES DOS JOGOS QUE TRABALHAM A CONSCIENCIA
FONOLOGICA



Jogos que estimulam a consciéncia fonologica sdo extremamente benéficos na

alfabetizacdo. Aqui estdo alguns dos principais beneficios:

e Desenvolvimento da habilidade de reconhecimento de sons: Jogos focados na
consciéncia fonologica ajudam as criangas a identificar e distinguir diferentes sons
da fala, o que ¢ essencial para a leitura e a escrita.

e Melhoria na decodificacio de palavras: Ao aprender a segmentar palavras em sons
individuais (fonemas) e a combina-los para formar palavras, as criangas se tornam
mais proficientes na decodificagao de palavras, facilitando a leitura.

e Fortalecimento da memoria auditiva: Jogos que envolvem rimas, aliteragdes e
segmentacao de sons melhoram a memdaria auditiva das criangas, o que ¢ crucial para
a retengao de informagdes e para a fluéncia na leitura.

e Aumento do vocabulario: A exposicdo a diferentes sons e palavras através de jogos
ajuda as criangas a expandirem seu vocabulario de maneira divertida e envolvente.

e Melhoria da consciéncia metalinguistica: Jogar com sons e palavras aumenta a
consciéncia metalinguistica das criancas, permitindo que elas pensem sobre a
linguagem de maneira mais abstrata e reflexiva.

e Engajamento e motivacio: Jogos tornam o aprendizado mais divertido e motivador,
mantendo as criancas engajadas e interessadas no processo de alfabetizacao.

e Desenvolvimento da consciéncia silabica e fonémica: A pratica de dividir palavras
em silabas e fonemas ajuda as criancas a entenderem a estrutura das palavras, o que
¢ fundamental para a leitura e escrita.

e Suporte a Aprendizagem Diferenciada: Jogos podem ser adaptados para atender
as necessidades individuais de cada crianga, oferecendo diferentes niveis de
dificuldade e tipos de atividades para suportar o aprendizado de todos.

Esses beneficios combinados, tornam os jogos de consciéncia fonoldgica uma
ferramenta valiosa no processo de alfabetizag¢do, ajudando as criancas a se tornarem
leitores e escritores proficientes.

Segundo Adams (2018) “as pesquisas revelam que uma consciéncia fonoldgica
mal desenvolvida ¢ a principal dificuldade para um grande numero de criangas que
apresentam problemas para ler e escrever”. Sendo assim, se faz necessario desenvolver
atividades que envolvam a consciéncia fonoldgica principalmente utilizando jogos para

que as criangas aprendam de forma ludica e prazerosa.
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Para Brites (2021) aprender a ler e escrever demanda tempo e principalmente
estimulos diarios através de atividades dirigidas onde os alunos sdo estimulados através
do desenvolvimento das habilidades de rima, aliteracao, consciéncia de palavras, frases e

silabas e a consciéncia fonémica.

3.2 0S JOGOS E SUAS FUNCOES

1 - Jogo Olho de Lince

Fonte: Colecdo Alfabetizagdo (Luciana Brites 2021)

Objetivo: Estimular a concentragdo, a atencdo, a memoria visual, a imaginagdo e
aumentar o vocabulario.

O jogo ¢ composto por dois tabuleiros, 84 cartas com figuras e 84 cartas com
letras. Pode-se jogar com duas ou até quatro pessoas. Apresenta quatro modos de
dificuldades: engatinhando, andando, correndo e voando.

e Modo engatinhando: trabalha apenas com a discriminagao visual (localizar a figura
da carta no tabuleiro) O jogador que acumular 8 (oito) cartas primeiras € o vencedor.

e Modo andando: ¢ o modo intermediario, pois trabalha com o principio alfabético,
onde ¢ trabalhado a primeira letra do nome da figura (sortear uma letra e procurar no
tabuleiro uma figura que inicie com a letra sorteada) O jogador que acumular
15(quinze) cartas primeiras € o vencedor.

e Modo correndo: trabalha com o principio alfabético s6 que o inverso do modo
andando. O aluno tem que identificar a letra final da figura sorteada, localizando a

figura no tabuleiro. Vence o jogo quem juntar 20 (vinte) fichas primeiras.
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e Modo voando: trabalha as habilidades dos trés modos anteriores ( o aluno tem que
identificar a letra e a figura correspondentes no tabuleiro). Vence o aluno que

preencher o tabuleiro primeiro.

2 - Qual ¢ a silaba que falta?

Fonte: Recursos didaticos Tia Suane Lourengo

Objetivo: Identificar a silaba que falta marcando um (X) na silaba e completar a
palavra.

Neste jogo a crianca desenvolve a consciéncia de silaba, identificando a silaba que
que esta faltando. Forma-se duplas e entrega 10 cartelas para cada dupla. Dado o sinal
para iniciar e vence o jogo quem completar o maior numero de cartas corretamente.

Quando todos concluirem ¢ feita a corregdo para efetuar a pontuagao.

3 - Caga Silabas

Fonte: Material didatico Tia Luana
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Objetivo: formar palavras localizando as silabas no tabuleiro e juntd-las para
formar a palavra.

O jogo ¢ composto por um tabuleiro e 24 cartas com figuras. Trabalha a
consciéncia de silaba e estimula a formagao de palavras como também a crianga identifica
a quantidade de silabas que a palavra ¢ formada.

Forma-se duplas. Escolhe um aluno para iniciar o jogo. Deixa as cartas viradas o
aluno retira uma carta e coloca quadrado indicado no tabuleiro em seguida tenta localizar
as silabas que formam a palavra marcando com um (x) e escreve no retangulo. Se acertar

marca ponto. Caso erre o adversario pode corrigir e ficar com a pontuacao. Vence quem

formar mais palavras corretamente.

4 — Jogo do invasor

Fonte: Projeto Trilhas

Objetivo: Identificar a palavra invasora de cada cartela

E um jogo de comparacio entre elementos sonoros (silabas iniciais), no qual um
elemento diferente ¢ incluido, ndo compartilhando com as mesmas propriedades sonoras
das outras palavras. Exemplo: Na cartela onde tem o papagaio, pavao, pato € ema o
invasor ¢ a ema pois ndo inicia com a silaba (pa).

Pode ser jogado por duas ou quatro pessoas. Distribui-se a mesma quantidade de
cartelas entre os participantes. O primeiro participante coloca no meio da mesa sua cartela
para que todos vejam e quem identificar o invasor primeira marca ponto. Segue 0 jogo

até todas as cartelas forem colocadas na mesa.
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5 - Jogo do Pato

Fonte: Colegao Alfabetizagdo (Luciana Brites 2021)

Objetivo: Modificar, com uma das cartas, a silaba de uma palavra, formando,
desse modo, uma nova palavra.

O jogo do Pato ¢ composto por um tabuleiro e 72 cartas com letras sendo que as
consoantes sdo identificadas pela cor azul e as vogais pela vermelha.

Este jogo estimula o principio alfabético, a consciéncia de silabas e palavras.

Pode participar do jogo 2 (duas) ou 4 (quatro) pessoas. Distribui-se 5 cartelas para
cada jogador. O restante das cartas fica sobre a mesa. O jogo se inicia com a palavra
“PATO”. O primeiro jogador troca uma letra por outra caso forme uma nova palavra
marca ponto e joga outra vez. Em seguida passa a vez para o proximo. Caso nas trocas de
letras ndo for possivel formar outra palavra pode recorrer as cartas que sobraram sobre a
mesa. Se em algum momento o jogador formar a palavra PATO ganha um ponto a mais.

O vencedor serd quem formar o maior nimero de palavras.

6 - Jogo Batalha Naval

Fonte: Criag¢do da autora.
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Objetivo: Sortear ou escolher um niimero e uma letra para fazer a leitura das
palavras.

O jogo Batalha Naval consiste em localizar a palavra através de uma sequéncia de
letras e nimeros para ser lida. Além de exercitar a leitura este jogo também trabalha a
habilidade de localizagao.

Para jogar forma-se duas equipes, onde cada componente do grupo escolhe uma
letra e um numero para localizar a palavra e fazer a leitura. Caso a letra € o nimero
escolhido coincidir na figura do navio afundando ndo marcara ponto. Vence a equipe que
acertar o maior numero de palavras.

OBS: Neste jogo também pode ser trabalhado a matematica. Ex: colocar continhas

de somar, subtrair, divisdo ou multiplicacao.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Na pratica vivenciada em sala de aula durante a aplicagdo de atividades utilizando
0s jogos, pudemos perceber que os alunos tinham mais interesse em realiza-las. Durante
os dois bimestres (fevereiro até maio) foram realizadas diversas atividades através de
alguns jogos com uma regularidade de trés vezes por semana, pois Adams (2018) afirma
que “é importante trabalhar com os jogos regularmente e retomar cada um com
frequéncia, até que tenha sido dominado e possa ter ampliado seus conhecimentos”.

A regularidade de aplicagdo das atividades com habilidades que desenvolviam a
rimas, aliteragdo, principio alfabético, consciéncia fonémica e fonologica foi crucial para
os alunos evoluirem nas fases pré-sildbica, silabica e alfabética.

No inicio de fevereiro foi realizada uma avaliagcdo diagnostica para observar o

nivel de leitura que os alunos se encontravam como demonstrado no quadro a seguir:
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Grafico 1 — Resultado da avaliagdo Diagnostica de leitura

Leitura

2024 - 2024 - Av. Diagnéstica - Paraiba - Regional Unica - PB - Jodo Pessoa - Regional MUN - Jodo Pessoa - EM
ALMIRANTE BARROSO - 1°ano A

20

Qtd Estudantes
i
o

o o o o s

Fluente Néo Fluente Frases Palavras Silabas

Fonte: Sedec (Secretaria de Educagéo e Cultura de Jodo Pessoa)

O grafico acima nos informa que apenas 1 (um) aluno ¢ leitor de silabas sendo o
restante considerado ndo leitor. Praticamente toda turma se encontrava no nivel pré-
silabico. Sendo necessario entdo desenvolver atividades Iudicas e fonologicas
continuamente, para que os alunos tivessem um desempenho satisfatorio gradualmente

vencendo todas as etapas do desenvolvimento fonologico.

Grafico 2 — Resultado da avaliagdo Formativa de leitura

Leitura

2024 - 2024 - Av, Formativa 1 - Jodo Pessoa - EM ALMIRANTE BARROSO - 1° ano A

Qtd Estudantes

Fluente Niio Fluente Frases Palavras Sllabas Nio Leitor Nio Avallado Nio informado

Fonte: Sedec (Secretaria de Educagdo e Cultura de Jodo Pessoa)

Ao analisarmos o grafico 2 podemos constatar que o avango nos niveis de leitura

¢ muito significante, apresentando 4 alunos como leitores nao fluentes, 1 aluno leitor de
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frases, 6 alunos leitores de palavras, 5 leitores de silabas, 5 alunos ndo leitores e 1 aluno
nao foi avaliado. No final do segundo bimestre a turma se encontra com 4 alunos no nivel
alfabético, 1 no silabico alfabético, 6 no nivel silabico e 6 permanecem no pré-silabico.

Percebemos entao que ha uma predominancia nos leitores de palavras (6 alunos)
e silabas (5 alunos), portanto se faz necessario a continuacdo de atividades que
desenvolvam a consciéncia fonoldgica através dos jogos didaticos. Como também um
atendimento individualizado para atender as necessidades especificas dos alunos,
especialmente aqueles que estao nos niveis mais baixos de leitura, e continuar avaliando
regularmente os alunos para monitorar o progresso € ajustar as estratégias de ensino
conforme necessario.

Essa andlise pode servir como base para tomar decisdes educacionais e
implementar agdes especificas para melhorar a alfabetizacdo dos estudantes como
também fazer uma reflexdo em relacdo a competéncia do professor alfabetizador no que
se refere ao seu conhecimento sobre fonologia. Adams (2018, p.21) faz a seguinte
observagdo: “Para desenvolver a consciéncia fonoldgica, em todas as criancas, 0s
professores devem conhecer um pouco acerca da estrutura da lingua, especialmente a
fonologia”. Portanto ndo basta utilizar os jogos, mas € necessario que o professor tenha
conhecimento de como se desenvolve a consciéncia fonologica para que possa dar o

suporte correto para 0s que necessitam avangar.
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RESUMO

Este artigo analisa a evolucdo das literaturas africanas de lingua portuguesa, com énfase
na producdo literaria mogambicana, destacando a transformagdo ocorrida desde a
coloniza¢do portuguesa até o periodo pés-independéncia. Utilizando como corpus o
poema "Negra" de Noémia de Sousa, examina-se como a literatura mogambicana
inicialmente refletiu influéncias coloniais, evoluindo para expressdes de identidade
nacional e resisténcia. Fundamentada teoricamente em autores como Freitas (2010),
Fonseca (2017), Moreira (2017), Lorde (2020), entre outros, a analise revela que a escrita
de Sousa ¢ marcada por uma "poesia de combate," que denuncia a opressao colonial e
afirma a negritude e a ancestralidade. Esta literatura ndo apenas desafia a alienagao
cultural imposta pelo colonizador, mas também valoriza a oralidade, resgata a
ancestralidade e aborda questdes de raga e género, atuando como um instrumento de

resisténcia e reconstrucao da identidade mogambicana.

Palavras-chave: resisténcia; combate; poesia mogambicana.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Apo6s tantos anos de apagamento na academia e critica literdria, as literaturas

africanas de lingua portuguesa produzida em Mog¢ambique vém conquistando e ganhando
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mais espacos, seja na recep¢do critica, como também tém alcangado cada vez mais
leitores em todo o globo, aqui, usaremos como exemplo a literatura de lingua portuguesa
mocambicana. Ademais, € evidente que essa literatura passou por diversas transformagdes
e apresenta caracteristicas especificas e intrinsecas, dado que vivenciou fases tao distintas
devido ao fato de o pais ter sido colonizado por Portugal por tantos anos. Assim, temos
uma divisdo dos momentos do pais durante a colonizacdo, a pré-independéncia e a pds-
independéncia do pais, e entendé-las ¢ fundamental para compreender e receber essa
literatura de forma mais abrangente. Isso pois, durante e apos as lutas pela libertacdo da
violéncia do colonizador, registra-se uma forte recorréncia na produgao literaria dessa luta
tdo importante, segundo Freitas “a arte literaria, nesse sentido, ndo ¢ utilizada como
aparéncia por diferenca na realidade, pois as vozes africanas que ecoam nas narrativas
transcritas da oralidade tomam a realidade como um objeto que legitima a sua literatura,
o0 que Aristoteles chama de verossimilhanga” (2010, p.3). Dessa forma, ¢ inquestionavel
que as literaturas africanas possuem suas riquezas ¢ amplitudes e, além disso, também
sdo (re)conhecidas por serem carregadas de uma vivéncia entre dois mundos que sdo
revelados nos versos/textos do escritor, dado que a escrita dos autores africanos, conforme

Maria Fonseca e Terezinha Moreira apresentava um:

9995

““homem-de-dois-mundos™” e a sua escrita, de forma mais intensa ou nao,
registrava a tensao nascida da utilizacdo da lingua portuguesa em realidades
bastante complexas. Ao produzir literatura, os escritores for¢osamente
transitavam pelos dois espagos, pois assumiam as herancas oriundas de
movimentos e correntes literarias da Europa e das Américas e as manifestacdes
advindas do contato com as linguas locais.” (Fonseca; Moreira; 2017, p.14)

Assim sendo, entendemos que essa literatura foi se modificando ao longo das
realizagdes socio-historicas, passando por influencias europeias € cléssicas, além de lidar
com a alienagdo contra a propria cultura regional, havia um rigor formal na poesia; ja
durante a pré-independéncia, elementos como o nacionalismo e a identidade negra
passaram a ser cada vez mais recorrentes, criando esse espago dentro do texto para
registrar sua propria identidade e, apds a independéncia, o reconhecimento das culturas
africanas, o resgate da ancestralidade, a valorizacdo da oralidade, um delineamento das
questdes de raca e género sdo retratadas nos versos, entre outros aspectos, passaram a
firmar cada vez mais dentro desse texto poético. Ou seja, em um primeiro momento 0s
autores africanos mogambicanos ndo escreviam conforme sua propria identidade, todavia,
sim, através de uma espécie de alienagdo cultural devido a colonizagdo sofrida, porém,

apos tantas divergéncias e lutas, quando ocorre a independéncia, ha a reconstitui¢do da
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identidade, da subjetividade e da individualidade do(a) escritora(a) africano(a). Além
disso, o entendimento desse processo historico na sociedade mogambicana permite uma

maior compreensao e visualizagdo dessa literatura, pois conforme Freitas:

Todo este tragcado histérico € oportuno por conta da ligacdo dos intelectuais
mogambicanos com seu contexto historico, social, cultural e religioso. Em
Mocambique, a primeira literatura ¢ a do colonizador, com todas as
caracteristicas, na tematica e na forma, da pior que se produzia em Portugal. A
medida em que aumenta a fixagdo dos portugueses em Mogambique, aparece
uma literatura em que eles, os colonos, assumem os seus problemas especificos
criando a ilusdo de uma interagdo cultural pacifica entre colonizadores ¢
colonizados. Comegam a surgir, de forma isolada, as primeiras vozes, ainda
confusamente, que dardo conta, através da literatura, dos conflitos e tensoes,
injusticas e momentos de revolta que, realmente, categorizam a relacdo
colonial. Por outro lado, acompanhando o desenvolvimento do sentimento
nacionalista, o escritor mogambicano afirma a terra ocupada como Pétria cuja
a identidade ¢ algo a construir. (Freitas, 2010, p.2)

Desse modo, nota-se que de inicio o que persiste ¢ uma literatura produzida em
Mogambique com elementos caracteristicos do colonizador, apagando a memoria e
silenciando a resisténcia do colonizado. E, aos poucos vai se erguendo uma literatura com
o sentimento de pertencimento da propria terra, identidade e oralidade. A par disso, este
trabalho propde analisar um trecho de um poema de uma das poetas mais consagradas da
literatura de Mogambique: Noémia de Sousa, que ¢ considerada a mae dos poetas
mocambicanos.

Carolina Noémia Abranches de Sousa Soares nasceu em 1926, em Maputo,
Mocambique. O seu Unico livro Sangue Negro, foi publicado em 2001, pela Associagdo
de Escritores Mocambicanos (AEMO), entretanto seus poemas também circulam nas
plataformas digitais. Encontramos nos seus versos uma poética que apresenta em versos
livres uma critica social e politica, delineando a presenga da negritude e exaltacdo a
cultura africana, bem como a prevaléncia da voz da mulher, do cariter intimista e
memorialistico e temdticas que estdo ligadas a infincia, esperanca, injustica, entre outros.
Além disso, de acordo com Savio Freitas (2010, p.4), a poeta “surgiu na fenda literaria
mog¢ambicana num impulso encantador, gritando o seu verbo impetuoso, objetivo e
generoso, vincado (bem fundo) na alma do seu povo, da sua cultura, da sua consciéncia
social, revelando um talento invulgar e uma coragem impressionante”. De acordo com
Leonardo dos Santos (2017, p.8), Sousa “foi uma das primeiras mulheres, se ndo a
primeira, a reforcar as raizes africanas através do pacto literario e denunciar, por meio da
poesia, o sofrimento de um povo oprimido e o sonho de uma nacao liberta e independente,

sem distin¢des e discriminagdes entre negros, mulatos, indianos e brancos”. Desse modo,
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fica evidente a importancia da escrita da Mae dos poetas mogambicanos para as literaturas
africanas de lingua portuguesa, mas nio apenas para arte, visto que a poeta lutou
bravamente contra a censura da Ditadura do Estado Novo e das repressdes da policia e do
Estado.

Com isso, compreendemos o porqué da poesia de Noémia de Sousa ser rica em
elementos que sdo contra a colonizagado e a favor da (sua) negritude e ancestralidade. Em
sua escrita, reconhecemos a categoria de analise denominada A poesia de Combate, isso
pois, trata-se de uma literatura que surge a partir de um posicionamento contra o sistema
colonial e suas praticas, bem como visa “e assegurar a protecdo e a conscientizacdo dos
colonizados” (Santos, 2017, p.16). Ou seja, ¢ uma poesia que responde a violéncia, a
escraviddo, e também protege e educa aqueles que sofreram essa opressdo. Dessa
maneira, a poesia de Noémia de Sousa agiu como um instrumento de resisténcia que
corroborou para a constru¢ao da identidade de Mogambique, através da sua luta contra as
opressoes e violéncias que o pais viveu.

O poema a ser analisado estd presente no unico livro da poeta, intitulado Sangue
negro, que € composto por quarenta e nove (49) poemas, escritos entre 1948 e 1951, que
circularam na época em jornais como O brado africano. Em 2001, seus poemas foram
reunidos no livro e publicado pela Associagcdo dos Escritores Mogambicanos (AEMO),
e, dez anos mais tarde, uma nova edicdo do livro foi publicada pela editora mogambicana
Marimbique. Em 2016, a Editora Kapulana publica a primeira edi¢do brasileira de Sangue
Negro, com os 49 poemas mais marcantes da literatura mogambicana. Além de poeta
Noémia foi tradutora, jornalista e militante politica, sendo uma das principais escritoras
de Mocambique, visto que inaugurou a cena literaria feminina mogambicana. Sua poética,
como dito anteriormente, ¢ marcada pela resisténcia e pela luta contra as opressoes
sofridas pelas mulheres em Mogcambique. Nosso intuito ¢ analisar como ocorre a dita
poesia de combate presente no poema “Negra” (2001), bem como outros aspectos

relevantes no trecho a ser analisado.

2 ANALISANDO O POEMA

A literatura de Sousa delineia versos marcados de resisténcia e combate, uma

poesia que luta contra as violéncias do colonizador e, principalmente as opressoes sofridas

pelas mulheres negras. Leiamos os versos de “Negra’:
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Negra

Gentes estranhas com seus olhos cheios doutros mundos
quiseram cantar teus encantos

para elas s6 de mistérios profundos,

de delirios e feitigarias...

Teus encantos profundos de Africa.

Mas ndo puderam.

Em seus formais e rendilhados cantos,

ausentes de emogao e sinceridade,

quedas-te longinqua, inatingivel,

virgem de contactos mais fundos.

E te mascararam de esfinge de ébano, amante sensual,
jarra etrusca, exotismo tropical,

deméncia, atracgdo, crueldade,

animalidade, magia...

e ndo sabemos quantas outras palavras vistosas e

Em seus formais cantos rendilhados
foste tudo, negra...
menos tu.

E ainda bem.

Ainda bem que nos deixaram a nos,

do mesmo sangue, mesmos nervos, carne, alma,
sofrimento,

a gloria Uinica e sentida de te cantar

com emog¢do verdadeira e radical,

a gloria comovida de te cantar, toda amassada,
moldada, vazada nesta silaba imensa e luminosa: MAE
(Sousa, 2001)

Como podemos constatar, o poema possui vinte € seis (26) versos, em composicao
livre, que podemos, desde ja, interpretar como uma ag¢do libertaria no corpo do texto
poético e sua estrutura. A partir do titulo “Negra” entendemos que o poema se refere a
mulher negra de origem africana, e no decorrer dos versos vemos as hipoteses levantadas
sobre essa mulher. E importante lembrar que, a condi¢do da mulher negra sempre foi de
extrema delicadeza, visto que “o sistema colonial as submetia a viverem em condigdes
sub-humanas (...). Mas a dor e o sofrimento causado pelo sistema colonial ndo foi capaz
de calar as matriarcas africanas” (Oliveira; Coelho; p. 135), o que dialoga muito com o
fato da poesia de combate de Sousa, ao utilizar a palavra como uma ferramenta de luta,

pois, conforme a pensadora feminista Audre Lorde:

Esse nosso lugar interior de possibilidades ¢ escuro porque antigo e oculto;
sobreviveu e se fortaleceu com essa escuridao. Dentro desse local profundo,
cada uma de nés mantém uma reserva incrivel de criatividade e 195 de poder,
de emogdes e de sentimentos que ainda ndo foram examinados e registrados.
O lugar de poder da mulher dentro de cada uma de nés ndo ¢ claro nem
superficial; € escuro, é antigo e¢ é profundo. [...] Falo aqui da poesia como
destilagdo reveladora da experiéncia, ndo do estéril jogo de palavras. (Lorde,
2020, p. 46).
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Assim, utilizar a poesia como um instrumento de luta, que revela as experiéncias
vividas, ¢ um ato de resisténcia, de combate as violéncias e registro delas. Dessa maneira,
compreendemos que o ato de escrever poemas e colocar neles a sua resisténcia, sua voz
e sua luta, ¢ um meio de reverter o apagamento e silenciamento do colonialismo, ou seja,
a poesia se torna um instrumento contra o silenciamento da mulher africana, logo uma
forma de combate. Além disso, a poesia de Noémia de Sousa resgata verdades cruas da
visao erronea do colonizador sobre tudo que representa os paises africanos e a sua cultura.
Nesse sentido, a voz poética vai abordar a desconstrucdo da mulher negra pelo
(des)entendimento do colonizador.

Logo no primeiro verso identificamos a imagem do colonizador quando diz
“Gentes estranhas com seus olhos cheios doutros mundos” mostrando que esse povo que
oprime ¢ violenta os africanos, em sua propria terra, os referindo como “outros”, ¢ que
sdo os estranhos/desconhecidos e com “olhos cheios doutros mundo” que pode fazer
mengdo as terras que foram invadidas e roubadas por eles, mundos que foram
colonizados, roubados e violados, esse verso se opde ao opressor, visto que afirma que os
outros sao eles e ndo o contrario.

Os proximos versos “quiseram cantar teus encantos/ para elas s6 de mistérios
profundos,/ de delirios e feitigarias...” sdo versos que iniciam essa visao inveridico que
esses tém da mulher africana, dado que a conecta aos esteredtipos voltados as bruxarias,
assim, atacando a cultura da mulher africana que, muitas vezes, aos olhos do colonizador,
¢ voltada para a magia negra e demoniaca, por ndo aceitar as diferentes culturas/religides
e impor os costumes eurocéntricos como universais € integros. Mais adiante, até a nossa
atualidade as religides de origens africanas sdo erroneamente interpretadas pela
sociedade, devido a esse preconceito enraizado que os portugueses forjaram contra as
culturas africanas e todas as culturas que sao minimamente diferentes do padrao europeu-
branco-normativo. Outrossim, um aspecto bastante valido a ser observado nessa primeira
estrofe € o verbo “cantar”, que vemos no segundo verso, a voz lirica ao utilizar esse verbo
como metéfora para apaziguar ou até¢ diminuir/desaparecer os encantos da mulher negra,
“encantos profundos da Africa”, relacionando a individualidade e identidade das
mulheres africanas.

Na segunda estrofe, o primeiro verso, “Mas nao puderam” o eu lirico afirma que
apesar do opressor tentar diminuir os encantos da mulher negra africana, eles ndo

conseguem, ndo podem, pois estd além do seu poder controlar a resisténcia e o combate
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dessa mulher. Mais a frente, “Em seus formais e rendilhados cantos,/ausentes de emog¢ao
e sinceridade” mostrando que tentaram cantar, ou falar, dessa mulher, mas sem verdade,
sem de fato conhecé-la e entendé-la, por isso com essa auséncia de emogao e verdade.
Entretanto, nos préximos versos, a voz poética mostra que o colonizador quis fazer dessa
mulher uma europeia, a comparando com elementos mitologicos, nos versos: “E te
mascararam de esfinge de ébano, amante sensual,/ jarra etrusca, exotismo tropical” alguns
elementos como a esfinge que estd presente na mitologia grega, que era um monstro de
corpo diferente, que devorava quem nao a conseguisse decifra-la, outro elemento como a
jarra etrusca, que € um objeto de origem italiana, ndo condizente com a figura da mulher
africana, tentando, de varias formas reverter o que a mulher negra é em sua esséncia, para
algo estereotipado. Ademais, a mencdao do termo amante sensual, questdo que merece
aten¢do dado que o corpo da mulher negra desde o periodo colonial ¢ objetificado e
tratado de forma hipersexualizada, além das incontaveis violéncias sexuais sofridas pelas
mulheres negras pelos colonizadores, sempre foram colocadas em um lugar subalterno de
amantes, da outra mulher que deve ser usada e escondida. Conforme Maria Pinheiro

Teixeira e Josiane Queiroz:

o que dizer da mulher negra? Ela também vive cotidianamente influenciada
por esse sistema opressor. Mas, o seu corpo ¢ visado de forma diferenciada.
Nao obstante ao periodo escravocrata onde o corpo era exposto para ser
comercializado, hoje ele € exposto para ser consumido. Neste sentido falar do
corpo € nos reportar a trajetoria de vidas, mas em especifico falar do corpo da
mulher negra é retratar a complexidade de um ser: mulher e negra. Perpassada
por diversos fatores como a sexualidade, estigma, violéncia, pobreza e etc.
Fala-se de um ser que nasce e vive condicionada a uma cor ¢ uma classe.
(Teixeira; Queiroz; 2017, p. 2)

A par disso, € evidente que impor a mulher negra esse lugar de amante objetificada
e sexualizada, tornar seu corpo uma mercadoria ou posse, ¢ um trago da violéncia colonial
que ¢ até hoje vivenciada pelas mulheres negras, pois seus corpos sdo subalternizados
pelos homens brancos. No que se refere a imagem da mulher negra “a reflexdo sobre a
imagem das mulheres também ¢ uma parte importante do enfrentamento a estereotipos
discriminatorios que autorizam violéncias. No caso especifico das mulheres negras, no
Brasil, esses esteredtipos sdo agravados pela carga historica escravagista de objetificacdo
e subalternidade que reforcam mitos racistas como o da mulher negra hipersexualizada
sempre disponivel”. (Instituto Patricia Galvao, 2015, p. 5). Dessa forma, essas mulheres
constantemente lutam pela liberdade e seguranca dos seus corpos, independente do pais

em que estdo, as mulheres negras frequentemente tém seus corpos sexualizados e
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silenciados, dito isso, registrar essa realidade dentro dos versos ¢ um meio de denunciar
essa realidade absurda e inaceitavel.

Os proximos versos, ainda do segundo paragrafo, expdoem a sensualidade da
mulher africana, porém de maneira depreciativa, vejamos: “deméncia, atracgao,
crueldade, animalidade, magia...” entendemos que, além de tentar impor uma cultura
europeia a essas mulheres, oprimir e violentar seus corpos, ainda refor¢am essa ma
ideologia de vincular a mulher africana negra a elementos demoniacos, animalescos e
selvagens, o que reforga o preconceito com as culturas, religides e pessoas africanas
negras.

A terceira estrofe apresenta de forma bem breve uma conclusdo dos versos
anteriores, quando a voz lirica afirma “Em seus formais cantos rendilhados/ foste tudo,
negra.../menos tu.” compreendemos que, em acordo com Fanon (1968, p.204) “a cultura
¢ em primeiro lugar a expressao de uma nacao, de suas preferéncias, de suas interdigdes,
de seus modelos.”, por isso, separar uma comunidade de suas raizes ¢ torna-la um sujeito
sem individualidade e identidade, assim, aceitando uma politica de morte que oprime,
rouba, violenta, mata e faz morrer. Além disso, novamente, se trata da violéncia e
imposicao vinda do colonizador europeu que rejeita as culturas africanas, ndo aceita a
comunidade africana e, ainda mais, faz com que ele se afaste de sua verdadeira origem e
subjetividade, oprimindo as mulheres, fazendo com que sejam vistas como mas, as
vinculando aos elementos sombrios e expondo o seu corpo que, infelizmente, so ¢ visto
de forma objetificada e animalesca, como um corpo que nao € passivel de cuidado e
protecao, muito menos da sua propria terra e identidade.

Na ultima estrofe, a sujeita poética expressa mais de uma voz dentro do poema,
quando diz “E ainda bem./ Ainda bem que nos deixaram a nds/ do mesmo sangue mesmos
nervos, carne, alma,/ sofrimento” esses versos podem se referir a comunidade africana no
geral, que se reconhece e sabe sua cultura, origem e ‘“sofrimento”. Todavia,
principalmente, as mulheres negras africanas, que combatem essas violéncias e opressdes
contra os seus corpos € a sua identidade, esse didlogo com/entre as mulheres negras,

configura, também, o que Vilma Piedade chamou de Dororidade (2017), vejamos:

Dororidade. Sororidade. A Sororidade ancora o Feminismo e o Feminismo
promove a Sororidade. Parece uma equagdo simples, mas nem sempre ¢ assim
que funciona. Apoio, unido ¢ irmandade entre as mulheres impulsionam o
Movimento Feminista. Mas, podem surgir questdes como: O conceito de
Sororidade ja da conta de No6s, Jovens e Mulheres Pretas...ou ndo? O caminho
que percorro nessa construgdo conceitual me leva a entender que um conceito
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parece precisar do outro. Um contém o outro. Assim como o barulho contém o
siléncio. Dororidade, pois, contém as sombras, o vazio, a auséncia, a fala
silenciada, a dor causada pelo Racismo. E essa Dor ¢é Preta. (Piedade, 2017,

p.16).

Fica evidente, que o sentido da Dororidade ¢, justamente, compreender as dores
que as mulheres negras estao sujeitas pelo racismo e machismo. Ademais, entende-se que,
agora essas mulheres € 0 seu povo canta a propria imagem, ndo mais a inverdade
distorcida e alienada criada pelo opressor. Esse sentimento de uma comunidade que agora
canta a verdadeira realidade da sua historia: “a gloria tnica e sentida de te cantar/ com
emocdo verdadeira e radical/ a gloria comovida de te cantar, toda amassada/ moldada,
vazada nesta silaba imensa e luminosa: MAE” a finalizagdo do poema aborda essa voz
africana que agora canta a sua realidade e o seu povo. Além disso, a palavra “MAE” em
caixa alta, fazendo referéncia a todo o continente africano, mostrando que, a Africa é, na
verdade, uma mulher, que foi violentada e oprimida, todavia ¢ rica, fértil, profunda e

lutadora, se soltou dos outros/estranhos e canta sua propria verdade e encanto.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, por meio da analise empreendida, fica notavel a importancia do combate,
resisténcia e ativismo poético presente na lirica da mae dos poetas mogambicanos,
Noémia de Sousa. E evidente que o poema “Negra” expde de forma verdadeira e dolorosa
arealidade da condi¢do da mulher negra africana que, ha séculos, vém sendo tratada com
descaso pela sociedade patriarcal predominantemente europeia, branca e preconceituosa.
A voz lirica relata a vivéncia dessa(s) mulher(es) que sao violadas em diversos niveis e
formas, seja intelectual (“deméncia”), cultural (“animalidade”) ou fisico (“amante
sensual”), mostrando que o colonizador tornou a mulher negra, aos seus olhos e o da
sociedade, como um mero objeto para o prazer, visto que esta sempre comentando da sua
sensualidade e também a diminuindo como ser humano, fazendo com que seja vista como
uma criatura selvagem/animalesca, menosprezando a sua cultura e identidade. Além
disso, ¢ possivel dizer que o poema delineia sutilmente uma critica politica e social, algo
bastante comum na escrita da autora, pois ela buscava “apresentar aos seus leitores, ainda
que seja de maneira implicita, buscando motiva-los e incentivd-los em prol de uma
mentalidade critica e da conscientizacdo de direitos e garantias fundamentais humanas”

(Santos, 2017, p.78), ou seja, ao inscrever no corpo do poema o corpo de uma mulher
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negra e as violéncias por ela sofrida a voz lirica relata e registra para quem possa ler, a
condicdo que esse corpo € submetido.

A voz empreendida no poema pode construir uma voz plural, dado que representa
as mulheres africanas, e ha a inscrigdo do pronome “nds”, o que torna uma dor e
experiéncia compartilhada, o que podemos conectar ao entendimento de Dororidade,
atribuido pela Vilma Piedade (2017), que defende que hd uma dor marcada por raga e
género que ¢ vivenciada pelas mulheres negras, devido ao racismo e machismo. Além do
mais, refor¢a essa memoria coletiva que, apesar de dolorida, precisa ser retratada para
mostrar a verdadeira realidade; a verdadeira mulher africana que sabe “cantar” quem ela,
de fato, é. Além disso, canta uma Africa que, apesar de “moldada”, invadida e marcada
pela opressdo, ¢ uma “MAE” forte e resistente que abraga todos os seus filhos. Por
conseguinte, se trata de uma literatura de combate e resisténcia, visto que reage contra o
sistema que nega ¢ violenta esses corpos, relata a partir de uma pluralidade a realidade de
uma comunidade que luta contra esse sistema enraizado, sendo assim, um instrumento
que age como “testemunho” (Santos, 2017) que contesta o sistema que violenta e

precariza vidas.
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RESUMO

Ao abordar a relagdo entre literatura, cultura e construcdo identitaria, fica claro que a
narrativa literaria nao ¢ apenas um espelho da sociedade, mas também um meio poderoso
de questionar, desafiar e transformar as estruturas sociais e culturais estabelecidas, a
relacdo entre literatura, cultura e construg¢do identitdria ¢ complexa e multifacetada.
Através de obras como "A Cor da Ternura", vemos como a literatura pode refletir e moldar
a cultura, a0 mesmo tempo em que contribui para a formagdo e a afirmacdo das
identidades. Geni Guimardes, com sua narrativa sensivel e poderosa, oferece uma
contribuicdo valiosa para a literatura afro-brasileira, destacando a importancia da
resisténcia, da resiliéncia e do amor familiar na construcao da identidade. Sua obra ¢ uma
leitura essencial para aqueles que desejam entender melhor as dindmicas culturais e

sociais do Brasil e para aqueles que buscam uma literatura que inspire e transforme.

Palavras-chave: literatura; identidade; cultura.

1 INTRODUCAO

Os estudos culturais se configuram como uma espécie de ponte para explicar uma
gama de conflitos sociais em nivel mundial: preconceito, racismo, identidade, diversidade
étnica/cultural/politica/econdmica/religiosa, etc. A pesquisa nesta area, atualmente ¢ de
idade prematura para o grau de relevancia que adquiriu, tem sua génese na Gra-Bretanha
com a observagao voluntaria de intelectuais do final do século XIX, que faziam criticas
culturais a sociedade burguesa da época, confrontando identidade nacional com o
surgimento assombroso das classes médias e populares, advindas do processo de
mecanizag¢do e conceito de vida moderna, que desclassificavam a arte como produto ndo

rentavel. Contra esse novo modo de ver a arte “o conceito de cultura se torna a pedra de
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toque de uma filosofia politica e moral. A literatura se torna seu simbolo e vetor”.
Mattelart e Neveu, (2004 P. 14). Tinha como seus pais fundadores Richard Hoggart,
Raymond Williams, Edward P. Thompson e por ultimo Stuart Hall, que promoviam as
ideias de resisténcia a ordem cultural industrial e defesa da cultura legitima, debates sobre
os novos padrdes de vida social, bem como forma de luta politica.

Dentre as mais variadas e confusas defini¢des para este vocabulo, encontradas nos
ambitos da antropologia, sociologia, filosofia e demais ciéncias humanas, verifica-se
haver a tentativa de elaboragao de um sentido especificadamente claro, uno entre essas
ciéncias para determinar o que seja cultura. A certeza muatua de que cultura s6 pode existir
em sociedades humanas e que, portanto, ela ¢ algo inerente ao ser humano e a sua relagao
com a forma de encarar o mundo, como um todo de sua comunidade e/ou de seu interior
¢ o que de mais uno existe na tentativa de representacao simbolica do que ¢ cultura.

Para Geertz (1898) “Tornar-se humano ¢ tornar-se individual, € n6s nos tornamos
individuais sob a direcdo dos padrdes culturais, sistemas de significados criados
historicamente em termos dos quais damos forma, ordem, objetivo e direcdo as nossas
vidas os padrdes culturais envolvidos ndo sio gerais, mais especificos”. Nessa defini¢do
de cultura, temos o que h4 de mais contundente na nossa humanidade, o traco cultural,
apenas os seres humanos podem se individualizar de outros seres de sua espécie e essa
individualizacdo acontece através da cultura, que nos torna uno e individuais no
momento em que buscamos nossa identificacdo com outros de nossa espécie, através de
nossas diferengas, quer sejam no campo, biologico, psiquico, historico e especialmente

no cultural.

2 IDENTIDADE

Alimentando-se de tensdes e contradi¢des a questao identitaria nunca foi facil de
ser percebida e muito menos entendida ou explicada. Os olhares se voltam para esse tema
em meados do século passado devido as profundas mudangas que a industrializagdo e as
formas de tecnologias como um todo impde as sociedades. Tais mudangas ocorreram de
modo repentino que o numero de relagdes entre sujeitos sociais passaram a existir de
forma mais concreta e explicita, o que levou pesquisadores e intelectuais da época a
voltarem seus olhares para este intrigante aspecto social. E 16gico que questdes sobre
identidade ja existiam de hd muito, mas foi somente com os avangos tecnologicos do

século XX e toda sua politica capitalista a nivel mundial, que viria a influir e intervir nas
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variadas formas de sociedades culturais, que a temadtica realmente ganha espaco e
conquista seu lugar de direito nas formas de pensar e tentar entender o ser humano como
individuo ambiguo, paradigmatico. Os termos identidade e crise pressupdem dois
momentos fundamentais da contemporaneidade.

Primeiro identidade sempre se refere a cultura, ou seja, a realidade e perspectivas
de uma comunidade humana determinada; segundo crise ¢ a quebra, ruptura dos referentes
habituais de uma sociedade, das ideias, crengas e valores que forma o objetivo ltimo a
qual a pessoa e a comunidade aspiram. E na contemporaneidade sdo estes dois momentos
que ditam as regras do convivio coletivo e fundamentam esse convivio, o que leva a
questdo da crise de identidades, e paradigmas; afetando por vezes de maneira subliminar,
por outras explicitamente a realidade do individuo e da sociedade, vice-versa. Com isso
se nota o ocorrer de uma fragmentacdo de cultura, no sentido de individualismo,
intrinseco, e consequentemente de uma nao definicdo de identidades, o sujeito social
esta apto a sempre fragmentar sua cultura e identidade em busca de uma outra que va

satisfazer momentaneamente sua nova aspiragao.

2.1 LITERATURA, CULTURA E CONSTRUCAO IDENTITARIA

A relagdo entre literatura, cultura e construgdo da identidade € um tema central em
muitos estudos de humanidades e ciéncias sociais. A literatura, como forma de expressdo
artistica, reflete e molda a cultura, desempenhando um papel crucial na formagdo e
afirmac¢ado das identidades individuais e coletivas. A literatura tem o poder de capturar e
refletir as nuances de uma cultura. Como afirmou o teérico literario Terry Eagleton, "a
literatura pode operar como um discurso cultural que nos revela as ideologias subjacentes
da sociedade" (Eagleton, 1983). Ao ler obras literarias, os leitores entram em contato com
as tradigOes, valores e conflitos de uma determinada cultura, o que contribui para a
formagdo de sua propria identidade. Por exemplo, os romances de Machado de Assis,
como "Dom Casmurro" e "Memorias Péstumas de Bras Cubas", exploram a sociedade
brasileira do século XIX, oferecendo uma critica perspicaz das estruturas sociais e dos
comportamentos humanos.

Os estudos culturais, por sua vez, ¢ o conjunto de costumes, tradigdes, crengas e
comportamentos que caracterizam um grupo social. Ela ¢ transmitida de geracdo em
geracdo e influencia profundamente a maneira como as pessoas veem o mundo € a si

mesmas. Stuart Hall, um dos principais tedricos da identidade cultural, argumenta que "a
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cultura ¢ uma das principais fontes de identidade" (Hall, 1996). A literatura, como parte
integrante da cultura, desempenha um papel fundamental nesse processo, oferecendo
narrativas que ajudam os individuos a entender e a afirmar suas identidades.

Enquanto que a construgdo da identidade ¢ um processo continuo de
autodescoberta e afirmagdo. A identidade pode ser entendida como a maneira pela qual
os individuos e grupos se percebem e sdao percebidos pelos outros. A leitura de obras
literarias permite que os leitores se vejam refletidos nas histérias e personagens,
promovendo um senso de pertencimento e compreensdo. A literatura proporciona uma
plataforma para a expressdo da identidade de povos que sofreram uma tentativa de
apagamento cultural a exemplo dos povos Africanos trazidos para o Brasil e
posteriormente seus descendentes, abordando questdes de raca, desigualdade e
resisténcia.

Além disso, a literatura também pode servir como uma forma de resisténcia
cultural e social. Paulo Freire, em seu livro "Pedagogia do Oprimido", destaca a
importancia da conscientizacdo critica e da educagao como meios de empoderamento e
transformagao social. Da mesma forma, a literatura pode desafiar e questionar as normas
culturais estabelecidas, promovendo mudangas € novas formas de pensar. A exemplo de
"A Cor da Ternura" de Geni Guimaraes uma obra tocante e poderosa que oferece uma
visdo intima e profunda da vida de uma menina negra no Brasil. Através de suas narrativas
curtas e sensiveis, Geni Guimaraes aborda temas universais como a identidade, a
resisténcia e a importancia da familia, enquanto langa luz sobre as experiéncias
especificas e os desafios enfrentados pelas pessoas negras em uma sociedade racista. O
livro ¢ uma contribuicdo valiosa para a literatura brasileira e uma leitura imprescindivel
para a compreensdo da diversidade cultural e das dindmicas sociais no Brasil.

Em suma, a literatura, a cultura e a construcao da identidade estio intrinsecamente
interligadas. A literatura reflete e molda a cultura, oferecendo narrativas que ajudam os
individuos a compreender e afirmar suas identidades. Ao mesmo tempo, a identidade
cultural dos autores influencia a literatura que produzem, criando um ciclo continuo de
influéncia mutua. Através da leitura e da escrita, a literatura desempenha um papel vital
na formagdo e afirmagdo das identidades, promovendo a compreensao, a empatia e a

transformagao social.
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3 A COR DA TERNURA: NA DESCOBERTA DE SI MESMA

O livro "A Cor da Ternura" ¢ uma obra significativa da literatura brasileira, escrita
por Geni Guimaraes. Publicado originalmente em 1989, o livro € uma coletanea de contos
autobiograficos que exploram temas como a infincia, a identidade racial, e a experiéncia
de ser uma mulher negra no Brasil.

Os discursos presentes na sociedade, levam os sujeitos que compdem esse tecido
social a reproduzir padroes de comportamento de uma cultura hierarquizada, considerada
hegemonica por determinado grupo social. “O processo tenso e conflituoso de rejeicdo e
aceitacdo do ser negro ¢ construido social e historicamente e permeia a vida desse sujeito
em todos os ciclos de seu desenvolvimento humano. (Gomes, P.140, 2006)”. Assim como
o cristianismo foi uma forte arma de persuasao, usada pelos colonizadores contra os povos
colonizados e como ndo poderia deixar de ser, esse Jesus (herdi/opressor) obviamente era
branco assim como os conquistadores, desbravadores europeus. O cristianismo foi
imposto pelos conquistadores aos povos conquistados, a dominagao cultural foi essencial
no processo de opressao realizada pelos colonizadores e nesse terreno a religiosidade ¢
de grande importancia, pois € através do sagrado que as civilizagdes constituem regras de
comportamento essenciais para o funcionamento da sociedade e define dentro dessa
sociedade uma hierarquia que mantera os atores sociais sob controle. Assim como bem
definiu Geertz (1989, p.36) Nossas ideias, nossos valores, nossos atos, até mesmo nossas
emogdes sao, COmMo nosso proprio sistema nervoso, produtos culturais.

Segundo Chevalier e Gheerbrant (2007), a aranha simboliza a fragilidade evoca a
de uma realidade de aparéncia ilusorias, enganadoras. Assim, serd a artesa do tecido do
mundo ou o véu das ilusdes que esconde a realidade suprema.

A personagem Geni ainda menina, sente-se solitdria apds o nascimento de seu
irmao mais novo, entdo faz amizade com uma aranha, mas sua nova amiga morre € a
menina fica desconsolada. A aranha nesse momento para Geni representa um
subconsciente, que a ajuda a lidar com o sentimento de rejei¢do pelo qual ela esta
passando. E o seu imaginario atuando na sua realidade, como diz Chevalier e Gheerbrant
¢ uma realidade de aparéncia ilusérias, mas ndo enganadora, a aranha atuou como um
escape para suas emogoes. Segundo Fernandes, (2005, P. 13)” “Os mitos existem para
esconder a realidade. Por isso mesmo eles revelam a realidade intima de uma sociedade

ou civilizacdo (...) A falsa consciéncia oculta a realidade e simplifica as coisas.
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E na trama da interagio social que o teatro da memoria coletiva ¢
atualizado.(...) a memoria coletiva deve necessariamente estar vinculada a um
grupo social determinado. E o grupo que celebra sua verificagdo, e o
mecanismo de conservagdo do grupo estd estreitamente associado a
preservagdo da memoria. (Ortiz, p. 133,2003)

Entao os mitos sao fatos reais que através dos tempos sao distorcidos por pessoas
de uma mesma comunidade ou que divide valores e simbolos em comum. Ao exemplo do
mito Zumbi dos Palmares que foi distorcido colocando-o como sindnimo do mal, fazendo
um apagamento de sua origem herdica, mesmo que mitoldgica, esse heroismo faz parte
do orgulho de ser negro, pois representa para a Populacdo Negra um marco na sua historia
de luta e heroismo pela liberdade. Essa destitui¢ao € proposital, substituir um Heroi pela
figura demoniaca, ¢ uma forma cruel de fazer com que as pessoas daquela regido sentiam
repulsa de seu maior simbolo na luta pela liberdade.

Geni encontrou uma forma de viajar/sonhar, sem chamar a atencdo dos adultos,
havia um balang¢o na casa de sua vizinha, Dona Ernestina, que a transportava para outros
mundos. Ela tinha que ficar tempo suficiente no balango para desfrutar devidamente de
sua viajem. “Pensou em ir sozinha, mas o Saci era terrivel. Ele vinha nos redemoinhos,
roubava os filhos das maes e sumia com eles. Levava criangas para as montanhas, onde
elas eram alimentadas com barro, e, para a sede, s6 tinham gotas o orvalho que rolavam
das folhas dos pés do sabugueiro. (Guimaraes, 1997, p. 43)

Um dia encontrou uma solucao, fez um acordo com Neide, ela cederia suas
balangadas nos proximos trés dias a quem permitisse que naquele dia ela desse o dobro
das balancadas. Mas os meninos comegaram a xingd-la dizendo que ela havia quebrado
o trato. “Ladrona, boneca de piche, cabelo de bom-bril” eram ofensas de rotina, mas
sua magoa foi ser interrompida no meio da sua viagem.

Geni nao sofre pelo xingamento, mas pela quebra da ilusdo temporaria que viveu
naquelas poucas balangadas, Paz (2000, p. 42) definiria a reagdo de Geni da seguinte
forma: “A identidade ultima entre o homem e o mundo, a consciéncia € o ser, 0 ser € a
existéncia, ¢ a crenca mais antiga do homem e a raiz da ciéncia e da religido, magia e
poesia.” O homem cria artificios sobrenaturais, para tornar a realidade aceitavel, esses
artificios sdo construtores identitarios, religido, poesia, magia, seja qual for o meio, ele

torna o relacionamento com os dois mundos acessivel.
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3.1 REAFIRMACAO IDENTITARIA

Chega o momento de Geni ir para a escola, mas ela ndo vai sozinha, outras
criancas da fazenda/colonia também irdo e ela comeca a se preocupar. E se os meninos,
Flavio, filho do administrador da fazenda, a xingar de “negrinha”. Sua mae recomenda:
“vocé faz de conta que ndo escutou nada”. Mas Geni estava cansada de fazer de conta. E
as recomendagdes nao param para que ela se comporte de forma impecavel, ignore as
ofensas e finja que ndo sofre.

Segundo Gomes (2006, p.141) para a entdo crianga negra, o corpo, o cabelo, a
aparéncia e a limpeza aparecem como aprendizados que se tornam parte da sua
subjetividade e de autoimagem. Esse aprendizado ¢ sofrido, pois, mostra a crianga de
forma cruel que ela ¢ “diferente”, mas, de forma negativa, que para ser aceita na sociedade
deve ser “melhor”, ser mais limpa, mais passiva, mais comedida, sempre respeitar as
outras pessoas em quaisquer circunstancias. O estranhamento de Geni as recomendagdes
da mae, mostra que ela ndo aceita passivamente a condigdo em que a sociedade coloca
seu grupo étnico, “mas a Janete € branca” essas palavras ficam ecoando dentro da menina
que desde cedo conhece o peso do racismo latente em sua pele que cala, mas ndo consente.

Segundo Munanga (2006) grupo étnico é:

Um grupo possuidor de algum grau de coeréncia e solidariedade, composto por
pessoas conscientes, pelo menos em forma latente, de terem origens e
interesses comuns. Um grupo étnico ndo € um mero agrupamento de pessoas
ou de um setor da populagao, mas uma agregagao consciente de pessoas unidas
ou aproximadamente relacionadas por experiéncias compartilhadas.
(Munanga, p.17, 2006)

Talvez o estranhamento de Geni se dé justamente por esse motivo, ela vive em
uma comunidade onde as pessoas compartilham da mesma vida dificil, mas cheia de
generosidade e for¢a. Moram em uma fazenda como colonos diariamente tem uma
amostra do jogo de poder que equilibra nossa sociedade, onde ha sempre ganhadores e
perdedores na luta diaria pela sobrevivéncia e nessa luta o discurso ¢ uma arma poderosa
e ¢ através dos discursos que o preconceito € construido e a elite desse pais tenta destituir
de seu lugar de direito grupos considerados “inferiores”.

A situacdo do negro no Brasil sempre foi controversa, o trafico negreiro comegou
no Brasil por volta do século X VI, as teorias racistas da Europa se propagaram por todo
o mundo. Os africanos, no entanto, eram considerados povos de raga inferior, para que

atingissem a civilizacdo precisavam entrar em contato com povos civilizados. Nos finais
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do Século XIX, a situacdo da escravidao no Brasil se torna invidvel. A Lei que proibe o
trafico internacional Negreiro, torna o escravo um artefato caro e de grande risco. As
sucessivas revoltas de escravos, fugas para Quilombos entre outras formas de resisténcia
por parte da Populagdo negra, faz do regime escravocrata uma ameaga, para toda
sociedade. Havia forte pressao dos organismos internacionais e civis, para que a abolicdo
fosse promulgada. Segundo Santos (2001, p.125) “(...) os abolicionistas, pretendiam uma
abolicdo sem a participagdo do povo negro para que pudessem estabelecer a seu bel-
prazer, o seu lugar na Republica que se formava. “A elite politica promulga a aboli¢do
dos Escravos, para legitimarem seu poder, mas implantam na sociedade através de jornais
outras teorias racistas, onde o negro ¢ colocado como, passivo, preguicoso, dado a
badernagem, ao vicio e atos passionais. Nao se programou politicas publicas direcionada
para essa parte da populagdo, relegando a eles subempregos e a mendicancia, sua situacao
na maioria dos casos ficou pior do que antes, quando eram escravos, os substituiram pelos
imigrantes, mao de obra remunerada, que tinha duas fung¢des nesse processo. A primeira
substituir a mao de obra escrava e a segunda e mais importante diluir o sangue negro no
nosso pais, sendo apregoada assim a teoria da miscigenagao racial.

A inten¢do das colocacdes que fiz acima ¢ demonstrar, que nada foi dado a
Populagao Negra nesse Pais, especialmente a liberdade. Mas muito lhe foi retirado e
principalmente omitido. O fator Cultural foi preponderante para que houvesse um
controle sobre a populacdo negra, disseminando na sociedade teorias e padrdes
comportamentais que nao condiziam com a realidade, mas que era vantajoso para a elite
politica e econdmica do pais, a fim de se manter no poder Geertz (1989, p.38) fala que
dentro da sociedade as diferengas também sao reconhecidas... Este ndo ¢ um caso de
tolerancia e relativismo ético, pois nem todos os modos de se tornar humanos sao vistos
como igualmente admirdveis. S3o colocagdes como estas que tornam questionamentos
como os de Geni aceitaveis, a Princesa que “libertou” oPovo Negro, certamente sera
considerada uma Santa, ja que nessa situagao o discurso de apagamento ainda ecoa por
este pais democratico.

Até a pagina cinquenta e dois do livro o nome de nossa personagem principal nao
¢ citado, se referem a ela sempre por outras denominag¢des como: “filha, menina, bobinha,
boneca de piche, cabelo de bombril” se referiam a ela sempre de forma indireta ou de
forma pejorativa, ¢ a forma de tratamento que lhe ¢ dispensada na familia e junto aos seus

colegas, a primeira vez que pronunciam seu nome ¢ para lhe chamarem para ir para a
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escola. Sua identidade social comega a ser construida, como pessoa participante do meio

em que vive. Como exemplifica Ricouer:

(...) fixar a identidade de um individuo através das suas multiplas ocorréncias:
0 nome proprio esta, além disso, ao servigo da ancoragem do sujeito no mundo,
na medida em que assinala a inscricdo da minha identidade na lista dos
nascimentos (e das mortes) feita pelo registro civil. (Ricouer, p.76, 1988)

A construcao identitaria do sujeito passa necessariamente pelo reconhecimento do
outro, ou seja, na mediada que nos firmamos socialmente buscamos em outras pessoas a
garantia da nossa individualidade, pois, somos sujeitos coletivos e individuais a0 mesmo
tempo. Segundo Hall (2006) a identidade ¢ definida historicamente, e nao
biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades diferentes que nao sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de
nos ha identidades contraditérias, empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo que
nossas identifica¢des estdo sendo continuamente deslocadas. Se sentimos que temos uma
identidade unificada desde o nascimento até a morte é apenas porque construimos uma
comoda estoria sobre nés mesmos ou uma confortadora “narrativa do eu”.

A identidade primeira € aquela que nos ¢ atribuida, pelas pessoas da nossa familia,
ao longo de nossa formag¢do, adquirimos outros conceitos através de nossa vivéncia, que
faz com que esses primeiros conceitos entrem em conflito. Sendo assim a identidade €
algo construido e sempre em mutacdo através das experiéncias de vida, ndo pode ser
determinada biologicamente como exemplifica Hall, mas historicamente, culturalmente
e simbolicamente, pois os simbolos sociais sdo responsaveis pela modificagdo constante

de nossa identificagdo pessoal e social.

As “metaforas” no cotidiano escolar ndo tem o seu significado devidamente
avaliado. N@o ha a compreensao de que elas possam feri-las, ser determinantes
na sua identidade, inferiorizando-as e oprimindo-as. Uma vez cristalizadas,
passam por vezes a ser assumidas pelo proprio oprimido, o que torna mais
dificil a reversdo do quadro de inferioridade. (Cavallero, 1998, p.146)

Essas metaforas a que Cavalleiro se refere estdo presentes na nossa sociedade, mas
infelizmente esses padrdes sociais sao reproduzidos no espago escolar, que deveria ser
um espacgo conflituoso, ja& que os atores sociais estdo inseridos no contexto cultural
complexo, permeado por discursos racistas, mascarados pelo mito da democracia racial,
¢ feito um apagamento do elemento negro, esse sujeito que ndo aparece nos livros

didaticos nem nos paradidatico, sem historia e sem cultura, afloram nos momentos de
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conflito de forma pejorativa. H4 dessa forma um padrao europeu que ¢ seguido por
educadores e educando, nas escolas publicas do nosso pais.

No poder discursivo da escola, espago privilegiado para a construgdo de valores
que interage com a sociedade numa contramao do desenvolvimento de cidadaos. As ideias
sdo recolhidas no seio da sociedade e sdo implementados valores que formaram futuros
cidaddos, desta forma latente ndo ha uma inovagao critica aos padrdes preestabelecidos,
mas uma confirmag¢ao dos discursos pregoados pelas elites econdmica e cultural parte de
uma engrenagem politica que favorece ideias e valores comportamentais das classes
dominantes.

Os livros didaticos ndo trazem contetidos que relatam a historia e cultura dos
negros como se esses itens nao existissem, ficamos em torno de um termo terrivel pela
funcao que exerce em nossas escolas, a aculturacdo como ja ouvi falar muitas vezes tem
o mesmo significado que apagamento. Os primeiros anos de Geni na escola sdo
perpassados pelo silenciamento em torno de suas origens, os maus tratos dos colegas ¢ a

passimonia do corpo docente.

(...) as identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso que nods
precisamos compreendé-las como produzidas em locais historicos e
institucionais especificos, por estratégias e iniciativas especificas.. (...) as
identidades sdo construidas por meio da diferenca e ndo fora dela.(...) Toda
identidade tem necessidade daquilo que lhe “falta”- mesmo que esse outro que
lhe falta seja um outro silenciado e inarticulado. (Hall, P.109, 2000)

No nosso pais o discurso sempre foi um mecanismo notadamente marcante na
disputa de poder, a construgao de identidade perpassa por esse caminho ambivalente, que
¢ tido como construtor e distituidor de poder, ao longo dos séculos a identidade nacional
vem sendo construida no silenciamento das minorias, sejam de género, etnia. Essas
minorias sdo relegadas ao silencio para que a ideia de um estado forte e autonomo, ou
seja, consolidado e aceito como verdade unissono, nesse contingente muitas identidades
foram relegadas, mas como diz Hall Toda identidade tem necessidade daquilo que lhe
“falta” - mesmo que esse outro que lhe falta seja um outro silenciado e inarticulado. Hall
trds em suas observagdes a relevancia do discurso para a construcao identitaria e cultural
da nacgdo: “As culturas nacionais sao compostas nao apenas de institui¢des culturais, mas
também de simbolos e representacdes. Uma cultura nacional ¢ um discurso -um modo de
construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas agdes quanto a concepgao que

temos de n6s mesmos”. (Hall, 2006, p.50)
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Na escola, Geni enfrenta o racismo institucional e o preconceito de colegas e
professores. Essas experiéncias moldam sua percepcao de si mesma e do mundo ao seu
redor. A personagem lida com a dor do preconceito, mas também encontra maneiras de
resistir e afirmar sua identidade. A escola, que deveria ser um espago de aprendizado e
crescimento, muitas vezes se torna um lugar de exclusdo e marginalizacdo para Geni.
Segundo Gomes o sentimento de negagdo ¢ um componente do processo identitario do
negro brasileiro ao longo da historia. (...) durante o regime escravocrata o negro, era visto
como coisa e mercadoria, e também, nos dias atuais, quando encontramos negros e
mestigos que recusam o seu pertencimento étnico/racial, o seu corpo, o seu padrao estético
e o seu cabelo, demonstrando a incorporagdo do ideal do branqueamento”. (Gomes, 2006,
p.147)

O apagamento da identidade negra especialmente no discurso da democracia
racial ainda é muito forte em nossa sociedade, apesar de toda dor que perpassa a alma de
Geni e da violéncia que ela chega a cometer contra si mesma, ela tem certeza na mudanca
que as coisas um dia serdo diferentes, que a justica que ela espera devera comegar a partir
de si mesma. Sua construcdo identitéria serd influenciada por estas marcas, mas de forma
positiva, pois ela entende que ndo ¢ negando sua etnia que as coisas mudaram, mas
reafirmando sua negritude em cada gesto por mais infimo que seja.

Como bem representou Santarella (2008, p.21) “Quando nds observamos um
simbolo, que ¢ sempre um objeto do mundo exterior no amplo sentido da palavra, ndo
olhamos para ele como o proprio objeto, mas como representante daquilo que ele
representa.” Na nossa sociedade a identidade esta ligada ao contexto cultural como sendo
parte de uma mesma estrutura, e a nossa cultura estd repleta de simbologias, quando
olhamos para uma mulher, negro, crianca ou homossexual, ja temos conceitos
preconcebidas a respeito das imagens que estdo anossa frente, ha uma predisposi¢do em
aceitar a identidade impugida a esses grupos pela sociedade.

Segundo Fiorin (2002, P.53) a linguagem cria a imagem do mundo, mas ¢ também
produto social e histdrico. Assim, a linguagem “criadora de uma imagem do mundo ¢é
também criagdo desse mundo”. A linguagem tem influéncia também sobre os
comportamentos do homem. Os discursos transmitidos contém em si, como parte da visao
que veicula um sistema de valores, isto ¢, esteredtipos dos comportamentos humanos que
sdo valorizados positiva ou negativamente.

A funcdo do discurso nesse ponto ¢ crucial para que Geni consiga reverter toda a

discriminacao, silenciamento e apagamento que a menina sofre ao longo do ensino
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fundamental, pois se a linguagem ¢ capaz de construir conceitos, também ¢ capaz de fazer
o caminho inverso, a desconstru¢do de um paradigma social arraigado em preconceito.
Ao longo do livro, Geni passa por um processo de autodescoberta e afirmacdo de sua
identidade racial. Ela comeca a compreender a importancia de sua heranga cultural e a
valorizar sua propria histéria e a de seu povo. Esse processo ¢ essencial para o

desenvolvimento de sua autoestima e para a construcdo de uma identidade positiva e forte.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A literatura, ao capturar as nuances ¢ complexidades de uma cultura, serve tanto
como reflexo quanto como critica da sociedade. Obras literarias como "A Cor da Ternura"
ndo apenas espelham a realidade social, mas também a questionam, propondo novas
formas de pensar e de ser. Através da perspectiva unica de Geni Guimardes, somos
convidados a refletir sobre o impacto do racismo e da discriminagdo, bem como a
importancia da valorizacdo da identidade e da cultura negra. A cultura, com seus valores,
tradi¢des e crencas, molda profundamente a identidade dos individuos e dos grupos. A
obra de Geni Guimardes destaca como a cultura afro-brasileira, com suas riquezas e
desafios, contribui para a constru¢do da identidade de suas personagens. A protagonista
de "A Cor da Ternura" encontra forca e resiliéncia em sua heranca cultural e nas relacdes
familiares, demonstrando como a cultura pode ser uma fonte vital de resisténcia e
afirmacao identitaria. Sua obra € uma leitura essencial para aqueles que desejam entender
melhor as dinamicas culturais e sociais do Brasil e para aqueles que buscam uma literatura

que inspire e transforme.
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ANALISE DISCURSIVA DOS GENEROS ANUNCIO PUBLICITARIO E MEME
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar uma proposta de sequéncia didatica
amparada na andlise do discurso sobre os géneros anincio publicitirio e meme no periodo
da Black Friday. A fundamentagao teorica do trabalho esté alicer¢ada na teoria de Analise
de Discurso dos estudos de Orlandi (2007), Pécheux (1990), dentre outros estudiosos da
area, bem como nos estudos de Letramento Social apresentadas por Soares (2003, 2021),
Rojo (2009) e a compreensdo de sequéncia estabelecida por Schneuwly e Dolz (2004).
Nesse sentido, serdo apresentadas as teorias e, em seguida, serdo analisados um exemplo
de cada género para servir como base para a proposta de atividade posteriormente
realizada pelos alunos, além disso cré-se que as sugestdes aqui propostas possam
fomentar na percepgao do letramento critico, ideologia e formagao discursiva nos géneros

usados nas atividades de leitura.

Palavra-chave: andlise do discurso; sequéncia didatica; aniincio; meme.

1 INTRODUCAO

Nossa sociedade ¢ conduzida pelo sistema capitalista, o qual versa sobre questoes
econdmicas, acimulo de riquezas e a relagdo de um produto ao nivel financeiro de
alguém. Quanto mais uma pessoa possui determinados produtos, mais ela € vista sob uma
otica valorativa, de privilégios, de reconhecimento social. A no¢do que de forma
sintetizada resume essa ideologia ¢ o conceito do “Ter para Ser”, pois o sujeito €

conduzido diretamente a um consumo exacerbado para poder ter algum status valorativo
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3 Mestra em Letras na Universidade Federal da Paraiba-UFPB, paulinharqv@gmail.com.



44

na sociedade. Dado esse fato, as grandes empresas pensam constantemente em meios de
estimular ainda mais a necessidade de comprar, independentemente da classe social. Uma
dessas estratégias do mercado economico foi a criacao da Black Friday, cuja proposta se
da em um dia inteiro repleto de descontos incomuns para que todos se sintam atraidos
para adquirir os produtos e “ndo perder a oportunidade incrivel”.

Determinados géneros discursivos, como o antincio publicitario, estdo diretamente
relacionados com o interesse desse sistema que visa, sob um vié€s persuasivo, apresentar
um determinado produto aos seus futuros consumidores e, com isso, aumentar a
economia. A escola, portanto, precisa apresentar de forma reflexiva e critica aos alunos o
que faz parte do seu cotidiano, haja vista que os adolescentes/jovens costumam ser o
publico-alvo em comum de diversas empresas, sobretudo porque nessas fases o sujeito
sente a necessidade de achar o seu lugar no meio social.

A preocupacao que surge, frente a essa realidade, ¢ se o aluno esta preparado para
identificar essas estratégias e saber se posicionar criticamente frente a elas. Por isso,
diversos autores tém se dedicado aos estudos dos letramentos em relagdo aos géneros que
circulam na escola, principalmente aqueles que podem e sdo usados pelo mercado
publicitario.

Adotaremos, pois, os estudos da autora Rojo (2009) que diz que letramentos € “um
conjunto muito diversificado de praticas sociais situadas que envolvem sistemas de
signos, como a escrita e outras modalidades de linguagem, para gerar sentidos.” (Rojo,
2009, p.10). Compreendemos a nocao de letramentos como atividades de leitura,
interpretagdo de textos que vao desde os verbais aos nao verbais, sendo que uma dada
mensagem pode-se explorar elementos semidticos nas construgdes da ideia que se tem
finalidade de disseminar.

O papel da escola, como formadora de sujeitos, perpassa pelo processo ndo apenas
de escolariza¢do, mas também de ensino dos letramentos, pois eles preparam esse sujeito
para identificar as mais diversas situagdes sociais e se sentir preparado para agir neles de
forma critica e reflexiva. Por isso, nosso artigo apresentard uma sequéncia didatica sob o
género anuncio publicitario e o género “meme” com algo em comum, o momento € o
objetivo em que foram publicados, ambos no més de novembro em periodo de black
friday.

E de suma importancia neste trabalho colocar em evidéncia o conceito de géneros
multimodais ja que fizemos uso do meme para desenvolver estratégias de leitura baseadas

nas peculiaridades do género em tela. A multimodalidade faz uso de diversos elementos,
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além dos escritos ou ndo, para compor o aspecto multimodal. Sobre o sentido do termo
multimodalidade pode ser caracterizada como formas diferentes de comunicar e construir
informacao sobre isso “Ao lermos um texto manuscrito, um texto impresso numa pagina
de revista, ou na tela de um computador, estamos envolvidos numa comunicagao
multimodal” (Dionisio, 2007 p.178).

Na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) ha como sugestao o trabalho com
os géneros multimodais numa perspectiva interativa ja que os mesmos estao presentes no
contexto escolar, mas ndo aparece a sugestdo de percursos metodologicos para trabalhar
o género além de suas especificidades bem como a intencdo comunicativa e objetivos
intrinsecos.

Para ampliar a pesquisa faremos uso dos conceitos do campo da Analise do
discurso, acionando vozes como as Orlandi (2007) e Pécheux (2011), bem como conceito
de inferéncia, como ela pode ser construida para o entendimento no processo de leitura
como a noc¢do de intertextualidade e interdiscurso ja que qualquer que seja o discurso,
principalmente no anuncio publicitario faz uma relagdo as suas condi¢des de producao

com base em outros discursos ja ancorados.

2 AANALISE DO DISCURSO NA SALA DE AULA

A analise do discurso ¢ uma ciéncia da linguagem que estuda a produgdo de
sentidos que ocorrem na relagdo entre a lingua sujeito e a historia. Um dos seus principais
objetivos ¢ compreender as ideologias no interior do discurso. Para fazer essa tarefa nos
precisamos ter a no¢ao do conceito de discurso que ¢ tomado como um constructo social.
O objeto da analise do discurso € proprio discurso, foco ao qual nos deteremos, para isso

¢ importante revisitar o conceito de discurso estudado pela AD:

Ela trata do discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia
de curso, de percurso, de correr por, de movimento. O discurso é assim palavra
em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o
homem falando (Orlandi, 2007, p. 15).

Entendemos que o objeto da AD estd muito bem definido e a no¢ao de percurso
nos remete a ideia de que o discurso nao € um ato solidario, pois ha sujeitos envolvidos e
um contexto de produ¢do do discurso como pratica da linguagem. Do texto mais simples

aos mais complexos podemos perceber que o discurso tem um objetivo e fundamento nos
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estudos da teoria do discurso. Trocando em miudos para nosso trabalho, a nogdo de
discurso que adotaremos ¢ a do efeito de sentido provocado nos interlocutores.

Para o ambito das atividades desenvolvidas em sala de aula ¢ importante termos a
no¢ao de como o discurso pode se manifestar dentro dos mais variados géneros textuais
que circulam no meio social. As no¢des de categorizagdo dos tipos de discurso segundo
Orlandi, e do que seja a ideologia dentro do discurso sdo de grande relevancia para que
no contato com o género textual em foco o aluno consiga identificar esses aspectos dentro
da materializacdo do texto. Sobre a relacdo da ideologia e o interlocutor, podemos dizer
que “[...] o destinatario nao ¢ somente um consumidor de ideias, ele acede a uma maneira
de ser através de uma maneira de dizer” (Maingueneau 2004, p. 98) Essa relagdo se dara
a depender do tipo do discurso.

Existem trés tipos de discurso que podem ser enfatizados quando formos trabalhar
a questdo da ideologia dentro do gé€nero: discurso autoritario, discurso polémico e

discurso ludico. Sobre esses trés tipos de discursos vejamos o que assevera Orlandi:

O discurso ludico é aquele em que o seu objeto se mantém presente enquanto
tal e os interlocutores se expdem a essa presenca, resultando disso o que
chamariamos de polissemia aberta (o exagero ¢ o non sense). O discurso
polémico mantém a presenca do seu objeto, sendo que os participantes nao se
expdem, mas ao contrario procuram dominar o seu referente, dando-lhe uma
dire¢do, indicando perspectivas particularizantes pelas quais se o olha e se o
diz, o que resulta na polissemia controlada (o exagero ¢ a injuria). No discurso
autoritario, o referente estd "ausente", oculto pelo dizer; ndo ha realmente
interlocutores, mas um agente exclusivo, o que resulta na polissemia contida
(o exagero é a ordem no sentido em que se diz "isso ¢ uma ordem", em que o
sujeito passa a instrumento de comando). Esse discurso recusa outra forma de
ser que ndo a linguagem (Orlandi, 1987, p.15).

Percebemos que nos discursos ludico e polémico ndo ha uma contencao, podendo-
se trabalhar a polissemia com maior expansao, sendo a énfase dada ao primeiro, focando-
se no absurdo, o exagero, € com controle no polémico no qual o exagero seria a injuria.
Ja no discurso autoritdrio mais caracteristicos dos anuncios publicitarios o foco ¢ a
contencdo da polissemia, cujo exagero seria a imposi¢ao.

O discurso ¢ o lugar no qual em que ha relagdo entre lingua e ideologia,
principalmente quando partimos da ideia de que a lingua produz sentido para os sujeitos
e essa ideologia pode-se fazer presente com tom de autoridade e ¢ a forma do sujeito se
sentir pertencente a um grupo. Discurso ainda pode ser entendido como uma agdo do

sujeito no contexto ao qual esta inserido.
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Trabalharemos também com dois conceitos que sdo fundamentais a esta pesquisa
que sdo: ideologia e interdiscurso. Termos esses que podem ser usados em andlise de
textos tanto verbais, ndo verbais € mistos para que possamos perceber essas nuances no
texto.

Podemos dizer que discurso ¢ uma constru¢do social e s6 pode ser observado
considerando seu contexto historico-social e suas condigdes de produgdo. E nele que
lingua e ideologia se relacionam, portanto, ndo ha sujeito sem ideologia nem ideologia
sem sujeito.

O texto local no qual se materializa o discurso ¢ também portador da ideologia
que explicita ou ndo acontece por varios motivos ¢ um deles é o carater historico do
discurso. Sobre essa questdo da ideologia como ela pode se manifestar na estrutura do

texto vejamos o que diz Gregolin:

A '"ideologia" ¢ um conjunto de representagdes dominantes em uma
determinada classe dentro da sociedade. Como existem varias classes, varias
ideologias estdo permanentemente em confronto na sociedade. A ideologia é,
pois, a visdo de mundo de determinada classe, a maneira como ela representa
a ordem social. Assim, a linguagem ¢é determinada em ultima instancia pela
ideologia, pois ndo ha uma relagdo direta entre as representagdes e a lingua
(Gregolin, 1995, p.27).

O discurso ndo ¢ um mondlogo tem aspectos importantes dentro da sua
constituicdo enquanto elemento de comunicagdo sdo aspectos internos, por exemplo:(o
que diz e como diz?) e externos (por que diz o que diz). H4 uma visdo dentro do discurso
ideologico e cabe a nos professores explicitarmos como essa questdo se materializa no
texto. A formagao ideoldgica ou as condig¢des de produgdo do discurso estdo atreladas ao
contexto historico da sociedade na qual esse discurso se realiza, isto torna relevante o
olhar que se lancga para a ideologia vigente (Pécheux, 1990).

Como esta pesquisa trabalha questdes ideologicas subjacentes ao texto € relevante

tratarmos do conceito de interdiscurso, entendido como:

aquilo que compreende o conjunto das formacées discursivas e se inscreve no
nivel da constituigdo do discurso, na medida em que trabalha com a
ressignificagdo do sujeito sobre o que ja foi dito, o repetivel, determinando os
deslocamentos promovidos pelo sujeito nas fronteiras de uma formagdo
discursiva (Leandro Ferreira, 2001, p. 17).

Vamos ter num dado discurso a retomada de outros discursos na constitui¢ao de
um sentido que mantém alguma relacdo de sentido. Quando a autora coloca a

caracteristica do discurso ser repetivel ndo quer dizer que serd algo tal qual foi dito
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anteriormente, mas reconfigurando, digamos assim, preservando a sua inten¢do
discursiva e porque ndo dizer ideoldgica. Dois géneros textuais podem, por exemplo,
trazer uma relagdo de interdiscursividade, mas mantendo a sua intencao ideologica.
Acreditamos que as duas teorias Analise do discurso e Letramento sdao de suma
importancia para que o aluno perceba que o género textual ¢ utilizado com uma intengao,

tem uma fung¢ao social, além disso um viés ideologico por parte do produtor.

3 LETRAMENTO SOCIAL NAS ESCOLAS

Os estudos sobre letramentos no Brasil vieram a ser realizados na década de 80,
com o objetivo de analisar as praticas sociais da leitura e da escrita, segundo apresenta
SOARES (2003). Entretanto, tal compreensdo era limitada quando partia-se do
pressuposto das diversas situacdes comunicativas que fazem parte do cotidiano dos
alunos, sobretudo na ascensdo tecnoldgica que engloba novos meios de interagdo antes
desconhecidos. Frente a essa problemadtica, apds varias pesquisas, os estudiosos chegaram
a conclusdo de que ndo h4 apenas letramento, no singular, mas fato ¢ que existem
letramentos, no plural, bem como desenvolveu-se a teoria dos letramentos multiplos, dos
letramentos multissemidticos e dos letramentos criticos e protagonistas, assim como
apresenta Rojo (2009).

A escola, como principal agente de letramento, deve trazer em seu espago
educacional abordagens didaticas e metodoldgicas que versem sobre as mais variadas
formas dos letramentos em sua pratica. O que se percebe ¢ que ha, dentro de tal ambiente,
a supervalorizacdo de uma cultura, afetando diretamente o “molde de ensino”, em
detrimento da marginalizagdo de outros. H4 a diferenca do que ¢ aceito, o que esta dentro
dos padrdes linguisticos, que envolve inclusive a leitura de textos candnicos, como a
representacao daquilo que € valorizado. Em contrapartida, o que foge disso, ¢ descartado
constantemente nos fazeres pedagdgicos na sala de aula.

Nos estudos para identificar os motivos dos fracassos escolares, a autora Soares
(2021, p.21)), apresenta uma possivel justificativa que muitos defendem sobre a
“deficiéncia cultural”, que ndo conseguem identificar um equivoco na estrutura social,
mas defendem “uma “superioridade” do contexto cultural das classes privilegiadas, em
confronto com a “pobreza cultural” do contexto em que vivem as camadas populares”.
Essa compreensdo evidencia a dificuldade que existe em aceitar as diferentes

manifestagdes culturais, principalmente quando elas sdo ligadas aos que possuem menor
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aquisi¢ao financeira. Logo, € possivel compreendermos que infelizmente ha um processo
discriminatorio até mesmo em um espaco que deveria ser igualitario e democratico, onde
todos sdo acolhidos e valorizam seu conhecimento de mundo.

Sobre a influéncia do sistema capitalista nas institui¢des educacionais, Soares

(2021) vai nos dizer que

A escola, quando inserida em sociedades capitalistas, assume e valoriza a
cultura das classes favorecidas; assim, o aluno proveniente das camadas
populares encontra nela padrdes culturais que ndo sdo os seus, e que sdo
apresentados como “certos”, enquanto os seus proprios padrdes sdo ou
ignorados como inexistentes, ou desprezados como “errados” (Soares, 2021,
p. 24).

Tal realidade, mostra-nos que, se ha fracasso escolar, ele estd intrinsecamente
relacionado com a perspectiva segregatoria do sistema que rege a sociedade e que cria
modelos do que ¢ considerado relevante, plausivel e a0 mesmo tempo ja elimina
quaisquer variagdes destes. Dessa forma, o letramento social vem criticar o atual método
adotado nas escolas para ensinar a ler € a escrever, assim como ensinar a reconhecer seus
usos no dia a dia. Por isso, o presente artigo tomara, também, os estudos do letramento
sob a perspectiva social para trabalhar os géneros (aniincio publicitdrio e meme) que
juntos trabalhardo criticamente e contribuem para um processo reflexivo diante do
sistema capitalista que impera e conduz os padrdes dentro e fora da escola em nossa

sociedade.

4 GENEROS: ANUNCIO PUBLICITARIO E MEME

Os géneros Anuncio Publicitario e Meme, segundo a teoria bakhtiniana, se
enquadram nos géneros primarios, cujas finalidades estdo atreladas as situacdes
comunicativas do cotidiano, que permite a informalidade. O antncio publicitario possui
como principal objetivo promover uma ideia ou um produto para persuadir seus leitores
a segui-lo e/ou consumi-lo. Sao inimeras as estratégias para que o fim seja alcancado,
dentre eles o discurso, visto que sua veiculagdao se dara por intermédio dos meios de

comunica¢do de massa, logo o alcance ¢ maior e, por isso, tudo relacionado a ele ¢é

o~

milimetricamente idealizado. O meme possui uma conotacdo de humor e critica e
veiculada na internet; quanto a sua estrutura, ela adota uma linguagem hibrida, sintética

e semiotica (repleto de significados e significacao).
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Os dois géneros escolhidos no presente artigo possuem em comum a escolha
estratégica em sua composi¢ao. Enquanto um esta querendo persuadir, o outro quer levar
o leitor a entender a critica e refletir sobre o que esta posto. Seus discursos sdo repletos
de intencionalidade, sem nenhuma neutralidade, e que podem ser utilizados em diversos
contextos, dialogando entre si ou ndo, mas, estrategicamente, selecionamos um exemplo
de cada partindo do mesmo contexto em que foram construidos para dialogarmos sobre
suas perspectivas e realizamos uma leitura, segundo a analise do discurso, sobre o que

esta sendo apresentado.

5 AIDEOLOGIA E O LETRAMENTO NOS GENEROS

Como dito anteriormente, os géneros que aqui serdo apresentados possuem em
comum o momento de publicagdo: Periodo de Black Friday, més de novembro. De
antemao, precisamos compreender cada um deles. Inicialmente, analisaremos o género
anuncio publicitario da empresa Mercado Livre, existente desde o ano de 1999% na
Argentina, e que ganhou grande notoriedade no cenério consumerista no meio tecnoldgico
devido a celeridade na entrega dos produtos de diversas categorias (cama, mesa, banho,
eletronicos etc.) e por possuir um site dinamico, autoexplicativo e acessivel, além de
ofertar cartdo de crédito. Além de diversos beneficios ofertados para os consumidores de
diversos paises, inclusive no Brasil, onde o aniincio em questao foi veiculado, a empresa
adere a campanha da Black Friday no més de novembro, ampliando ainda mais suas

vendas.

4 https://www.mercadolivre.com.br/institucional/nos-comunicamos/noticia/tudo-sobre-o-mercado-livre/
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BLAC

FRIDA

VOCE SAlI GANHANDO

SIM OU SIM

Fonte:https://abramark.com.br/wp-
content/uploads/2021/11/249323520 10159780804193506 6013750030495196353 n-300x300.jpg.webp

A imagem usa como plano de fundo as cores da empresa que ja sdo sugestivas
quanto ao més em que esta sendo publicado. Amarela, muito utilizada no marketing,
possui seu uso com o objetivo de chamar a atencao do publico; A cor preta, relaciona-se
diretamente com a campanha black (preto em inglés) e que pode ser interpretada também
como uma referéncia ao “apagamento” dos altos precos. Foi colocado em destaque o
nome da campanha, visto que muitos trabalhadores esperam esse periodo para adquirir o
que precisam devido ao entendimento que o mercado publicitario divulga de grandes
descontos imperdiveis, nunca vistos.

O texto verbal no tom branco, além de mostrar o destaque sob o plano de fundo
preto também permite a interpretacdo de que sob o preto de juros, altos pregos, surge
embranquecido, claro e com fins de trazer paz, solucdo para quem precisa comprar, a
campanha Black Friday (literalmente traduzido do inglés como sexta-feira preta).

Ainda sobre a linguagem verbal, abaixo do nome da campanha surge a afirmativa:
Vocé sai ganhando sim ou sim. Devido as tantas mentiras nesse periodo, pois hd empresas
que ndo diminuem verdadeiramente os precos e se aproveitam da “inocéncia” da
populagdo e ludibriam com tarjas, geralmente em tom amarelo ou vermelho, anunciando

inimeros descontos, mas, ao passar o dia da campanha de promog¢do 0s precos
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permanecem estdveis, muitos consumidores passaram a questionar: Sera que vou
realmente sair ganhando com essa compra? Tendo em vista essa realidade, os
responsdveis pela criagdo desse anuncio ja autoafirmam que haverd ganho sim, se
comprarem no mercado livre, j4 usando seu poder de persuasdo para convencer 0s
consumidores.

No género em tela, podemos recuperar a no¢do de formagdo discursiva, pois o
tema em questdo “Ter para ser” € recuperado tanto no antincio quanto no meme, atraveés
de elementos semidticos e, por conseguinte, ideologicos, ja que a fungdo primordial ¢
levar o interlocutor a aderir a ideologia do consumismo.

Em paralelo a esse cenario, outros géneros sao veiculados e divulgados nas midias

para comentar esse periodo de grande consumo. Consoante a isso, 0 género meme, com

tom humoristico, resgata por meio de um processo reflexivo-critico a tematica.

/ ODESCONTO EMAIOR!S
] n

Fonte:https://aws1.discourse-
cdn.com/nubank/original/3X/8/0/80a04cbfff07ff6£fd352671392e4501f0941c8d2.jpeg

O meme que escolhemos traz a imagem de Julius, um dos personagens mais
conhecidos da série Everybody Hates Chris (Todo mundo odeia o Chris). Esse
personagem ¢ conhecido por ser o famoso “pao duro” (aquele que faz de tudo para
economizar dinheiro), mesmo tendo dois empregos (o que € bem destacado por sua esposa

Roxele). Ele ¢ pai de trés criangas e reside na periferia do Brooklyn. Ao longo de toda
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série, Julius conta cada gasto realizado em sua casa e tenta ter controle de tudo para que
seu dinheiro seja poupado até mesmo na hora de fazer a feira, pois ele sempre guarda
ticket com descontos para sua esposa usar esses cupons ¢ fazer a feira, dessa forma sobra
mais dinheiro para pagar as contas. No meme, usam uma imagem do personagem
sorrindo, pois economizar ¢ seu maior prazer e a frase utilizada (se ndo comprar o
desconto ¢ maior!) ¢ dita inimeras vezes quando sua esposa lhe mostra antincios de
descontos nos jornais.

Essa fala dele também resgata a inseguranga que os consumidores tém sobre
estarem saindo ganhando ou estarem sendo enganados pelas empresas, pois, diante de um
cendrio capitalista, a apelacdo no meio mididtico sobre a necessidade de consumo vai
além da real necessidade individual, propagando a no¢do da importancia do ter algo e
comprar sempre como se isso fosse valorizar o sujeito que adquire cada vez mais produtos
e gasta constantemente. Ndo ¢é a toa que segundo dados divulgados pela CNN Brasil®
mostram que 4 entre 10 brasileiros estio com nomes negativados e cadastrados no SPC
Brasil (Servico de protecdo ao crédito). Apesar desse tom mais humoristico, 0 meme,
nesse contexto, serve para, em um tom mais suave, conduzir os brasileiros a uma reflexao
sobre o consumo exacerbado.

Com o meme também podemos fazer uma correlacdo com ideia do discurso
autoritario, pois esta explicita uma ordem dada ao sujeito e se ela ndo fizer essa adesao
tera consequéncias vdrias, sendo a mais importante delas ¢ a ideologia de ndo pertencer
ao grupo que precisa adquirir um bem para se sentir incluido em algum grupo social.

Como a proposta desta pesquisa € também apresentar uma sequéncia didatica de
como trabalhar esse tema em sala aula envolvendo a ideologia, formacao do discurso e o
letramento social, faz-se necessario retomar o conceito que ¢ “fornecer aos alunos todas
as informagdes necessarias para que conhegcam o projeto comunicativo visado e a
aprendizagem de linguagem a que esta relacionado” (Noverraz, Dolz e Schneuwly, 2004,
p. 97)

As vantagens do uso do trabalho com a sequéncia sdo inumeras, segundo
Schneuwly e Dolz (2004), eles propalam que o uso de sequéncias didaticas serve para

organizar o ensino de géneros textuais:

5 https://www.cnnbrasil.com.br/business/4-em-cada-10-brasileiros-estao-inadimplentes-apontam-spc-e-

cndl/
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[...] uma sequéncia de mdédulo de ensino, organizados conjuntamente para
melhorar uma determinada pratica de linguagem. As sequéncias didaticas
instauram uma primeira relagdo entre um projeto de apropriagdo de uma pratica
de linguagem e os instrumentos que facilitam essa apropriagdo (Schneuwly e
Dolz, 2004, p. 51).

O trabalho com o género, através da sequéncia, ¢ muito frutifero em sala de aula,
pois possibilita didlogo com os saberes e interesses dos alunos, com objetivo de incentiva-
los a participar do seu processo educativo com maior protagonismo, principalmente no
que tange a compreensao, a leitura e a interpretagdo de géneros textuais.

Como estratégia inicial, podemos apresentar a leitura e interpretagdo dos géneros
anuncio publicitario ¢ meme. Paralelo a isso, pedimos para que os alunos produzam
paréagrafos de texto escrito ou de forma oral a compreensao deles acerca dos temas nos
dois géneros, identificando a ideologia e percebendo o impacto social do anuncio e da
propaganda em sociedade. Num segundo momento, podemos solicitar aos alunos que
tragam exemplos do seu cotidiano no qual a ideologia apregoada pelo sistema capitalista
se faz presente em situagdes reais, como propagandas que sdo bastante visiveis ao
cotidiano deles.

Numa etapa final, podemos pedir para que estudantes tragam recortes de outros
anincios e memes € tecam, por escrito, os impactos sociais e ideoldgicos que estes
géneros podem trazer para sociedade, lembrando que em todas as etapas a intervencao do
professor ¢ de suma importancia principalmente na identifica¢do do letramento, formacao

do discurso e a ideologia embutida nos textos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com géneros textuais na sala de aula traz ao professor uma carga de
responsabilidade muito grande, principalmente quando esses textos tém uma ideia neles
embutida. Fazer com que o aluno perceba que essa ideia esta ligada a uma ideologia ¢ um
papel fundamental, pois o género textual esta nesse contexto a servico de uma funcao
social e que ela esta atrelada a um juizo de valor e que as formagdes discursivas estdo em
solidariedade ao contexto histdrico no qual esse texto circula.

As ideias aqui levantadas ndo tém nenhuma pretensao de encerrar a discussdo e
estratégias sugeridas aos professores, trata-se de uma investigagdo que acreditamos
necessitar de correcdes e acréscimos, visto ser um tema muito rico na area da AD. Vimos

que o consumo carrega a ideologia de que consumir ¢ um ato de democracia na
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perspectiva do Black Friday materializado tanto na propaganda quanto no meme,
deixando uma ideia de liberdade na qual os individuos possam se incluir.

A formagdo discursiva tanto na propaganda quanto no meme sdo construidas de
formas diferentes, por conta dos géneros empregados, mas o objetivo € o mesmo,
convencer, persuadir o interlocutor sobre a ideia do consumo como acesso democratico
aos bens que circulam no contexto capitalista.

Através do uso das sequéncias didaticas, o trabalho proposto, utilizando os
géneros anuncio publicitirio e meme, visa trabalhar no aluno nao apenas o fator da escrita
ou da oralidade, mas sobretudo possibilitar a ampliagdo do processo interpretativo por um
viés reflexivo-critico. Com a estratégia de trazer para a sala géneros textuais comuns do
seu cotidiano, possibilitando um aprendizado fluido e significativo. Apds o processo de
producao individual dos estudantes, temos um aluno capaz de analisar nao apenas o que
foi proposto, mas que também sabe agir criticamente diante das situagdes sociais e que
analisa o discurso segundo o que foi dito, porém principalmente o que nao foi dito,

entretanto € possivel inferir por meio da intencionalidade daquele que o faz.
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A IMPORTANCIA DE APLICACAO DE PRATICAS LETRADAS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E DA ESCRITA BASEADAS NAS
PROPOSTAS DE SOLE E MENEGASSI

Marcio de Mélo®
Morgana Farias de Luna

Rosilene Felix Mamedes

RESUMO

O objetivo desse artigo foi comparar o nivel de proficiéncia leitora dos estudantes de uma
escola do municipio de Bayeux com foco nas habilidades e competéncias de leitura e
comparando os dados de 2022 com os de 2023. No desenvolvimento utilizou-se como
recurso metodoldgico, a pesquisa qualitativa, cujos procedimentos a caracterizam como
uma pesquisa-agao participativa, social e com base empirica, com envolvimento ativo do
professor-pesquisador com a comunidade pesquisada, embasamentos em documentos
norteadores como PCNs e BNCC. Foi evidenciada que apos aplicagdo do plano de acao,
usando as estratégias de leitura de Sol¢ e Menegassi os alunos sdo capazes de melhorar
significativamente seu desempenho tanto na escrita quanto na leitura. A pesquisa
demonstrou que com a aplicacdo de iniciativas de estratégias de leitura, bem aplicadas,
impulsionam o aprendiz a superar os obstaculos que aparecem na construcao do
conhecimento, além de despertar um deleite em aprender que sera afetado ndo apenas na

disciplina de lingua portuguesa, mas se projetara em todas as areas de seu aprendizado.

Palavras-chave: proficiéncia leitora; estratégias de leitura; competéncia comunicativa.

1 INTRODUCAO

Ao delinear a proposta para o curriculo de lingua portuguesa, tanto os PCNS como
a BNCC, os dois, delimitam que o ensino deve pautar em contextos de interagdes a partir

dos géneros textuais. Isso implica dizer, que desde 1998, os PCNs ja orientavam para que
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as aulas metalinguisticas fossem abolidas que o docente deveria partir do que os alunos
trazem consigo e conduzi-los ao dominio das praticas letradas.

No entanto, embora essa orientagao nao seja algo recente, a organizacao textual
insertada nos modelos convencionais e tarimbada pelos especialistas ¢ a bastante
aplicada, bem como também, ¢ a que mais se afasta suficientemente do padrio,
transgredindo pela postergagdo das regras que conduzem a lingua materna. Na verdade,
ha um desconhecimento e uma auséncia de metodologias que atendam o ensino da lingua
a partir da sua funcdo, sem significar necessariamente, a extin¢gdo do ensino de normas.
O ensino a partir da fungdo ndo significa que a lingua ndo deve ser ensinada, pelo
contrario, mesmo porque o sujeito conhece a lingua e suas funcionalidades, o quanto
falante nativo, o que cabe a escola/ professor ¢ conduzir este ensino de modo que o falante
domine as diferentes praticas sociais orais/ escritas.

Um dos agravantes para esses equivocos tanto no ensino, quanto na informalidade
generalizada do uso da lingua se d4, segundo Martins e Silva (2021), “devido a constante
evolucdo tecnoldgica ocorrida na sociedade tem provocado transformagdes significativas
em nossas praticas letradas.

A comunicacao linguistica também nao ficou eximida, pois os falantes passaram
a ser minados diariamente por novas palavras, novos hébitos linguisticos € um completo
apagamento do uso da palavra escrita. Quando que usamos textos formais? Quando que
escrevemos? Lemos? Hoje as midias digitais e sua forma peculiar de escrita domina a
sociedade, e, consequentemente, sondam os mais jovens com um modo de escrever e de
linguagem especifico. Como maior agravante € que a escola e as metodologias do ensino
de lingua materna ndo acompanharam o ritmo acelerado da lingua mediada pela
globalizacdo, tecnologias e novos habitos sociais. Em meio a tudo isso, em qual lugar o
ensino da lingua estd? Como lidar com a lingua o quanto fungdo e os géneros textuais e
mesmo assim, conduzir os alunos para o dominio da lingua formal?

Nesse sentido, nos inquieta a fungdo das avaliagdes externas e seus reflexos na
qualidade de ensino, uma vez que, os indices do IDEB compreendem agdes que, de forma
direta, promovem um movimento na cultura da escola. Por outro lado, faz-se necessario
desenvolver métodos de ensino para que os alunos possam melhorar seu desempenho
tanto na escrita quanto na leitura.

Este artigo tem por objetivo comparar o nivel de proficiéncia leitora dos estudantes
de uma escola do municipio de Bayeux no tocante as habilidades e competéncias de

leitura, comparando os dados de 2022 com os de 2023. J4 para objetivos especificos:
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discutir a problematica da leitura e escrita, debater a importancia de aplicagdo de praticas
letradas para o desenvolvimento da leitura e da escrita com base na BNCC e confrontar o
nivel de proficiéncia leitora no ano de 2022, apds aplicagdao de estratégias de leitura

baseadas nas propostas de Solé e Menegassi, em 2023.

2 DESENVOLVIMENTO

A problematica da leitura e da escrita vem sendo recorrente nos estudos
linguisticos e nas pesquisas que se debrucam sobre a qualidade do ensino no Brasil.
Percebe-se que mesmo sendo um tema bem discutido ainda nao se esgotou, haja vista ha
uma lacuna entre o que se pesquisa, as evidéncias cientificas e o que vem sendo posto em
pratica pelos docentes nas aulas de lingua portuguesa.

O que se deseja com este trabalho ndo é achar solugdes “milagrosas”, haja vista
ao longo dessa pesquisa se foi retomado teorias ja existentes que apontando caminhos ja
conhecidos, mas que ainda ndo estdo sendo posto em pratica como se deveriam. Nesse
sentido, nesse topico, iremos trazer o debate sobre os géneros textuais, praticas letradas
em condi¢des de ensino-aprendizagem, a luz dos documentos oficiais e tedricos,
sobretudo, Soares (2020) com a obra Alfaletrar, que propdes que alfabetizacdo e o
letramento devem ocorrer de forma simultanea, ou seja, os alunos devem ser ao mesmo
tempo enfatizados no ciclo da alfabetizagdo e introduzidos na leitura. Nesse sentido,
iremos problematizar o ensino fundamental I, como um dos pilares para a aquisi¢do da
proficiéncia leitora. Mas, como, na realidade, o que temos € progressdao dos alunos de
modo que eles ndo sejam retidos, acaba por causar o “efeito domind” no fundamental 11,
com alunos ndo alfabetizados completamente, que ndo conseguem ler, e, em muitos casos
com sérios problemas na alfabetizacao.

Nesse sentido, cabe-nos trazer a baila da discussdo para este tema o Bakhtin

(2016) com a teoria da linguagem e dos géneros discursivos, para ele

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. Nao € de surpreender que o
carater e os modos dessa utilizacdo sejam tao variados como as proprias esferas
da atividade humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua.
(Bakhtin, 2003, p. 279).

Ja conforme Antunes (2003, p. 26-27), as atividades em torno da escrita nas

escolas ainda sdo limitadas, sendo alguns de seus problemas:
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A pratica de uma escrita mecanica e periférica centrada, inicialmente, nas
habilidades motoras de produzir sinais graficos e, mais adiante, na
memorizagao pura e simples de regras ortograficas: para muita gente, ndo saber
escrever ainda equivale a escrever com erros ortograficos. [...] A pratica,
enfim, de uma escrita improvisada, sem planejamento e sem revisdo, na qual o
que se conta ¢, prioritariamente, a tarefa de realiza-la, ndo importa “o que se
diga” e o “como de faz.” (Antunes, 2003, p. 26-27).

Assim, como apaziguar a relagao entre o ensino de lingua materna, a linguagem
em uso, conteudos proposto e dindmica da escola? Por que ainda ndo encontramos o
caminho? A resposta para essas questdes ¢ trivial, esta no senso comum do debate, uma
vez que os professores parecem ndo terem entendido o seu papel, e nem tampouco as suas
formagdes parecem darem conta do recado. O que temos, parece-nos que a escola anda
na contramao da teoria que vem sendo bem difundida desde os PCN’S (1998) e enfatizado
pelas teorias e pela BNCC (2018). Nao estamos aqui falando de algo novo, pelo contrario,
estamos retomando algo que vem sendo debatido, e os pesquisadores vém clamando para
ser posto em pratica, basta ver o grande numero de trabalhos escritos, dissertagdes de
mestrados profissionais, como as do PROFLETRAS, que tem o papel essencial de fazer
com que o professor formado em Letras reflita sobre sua pratica. Como dito, ha muito
material, teoria, modelos de sequéncias didatica, como a de Solé, que usamos em nossa
intervengdo, mas todo esse trabalho tem tido pouco impacto na pratica. Em suma, o que
temos em sala sdo repeti¢cdes de modelos que ndo vém dando certo.

Assim, trazer os géneros textuais para o debate € trazer a linguagem em uso, fazer
com que o sujeito tenha o dominio, ndo s6 da diversidade textual, mas que saiba produzir

em diferentes situagdes, sejam orais ou escritas. De acordo com Marcuschi (2010, p .47):

[...] para dizer de outro modo, em outra modalidade ou em outro género o que
foi dito ou escrito por alguém, devo, inevitavelmente, compreender o que foi
que esse alguém disse ou quis dizer. Portanto antes de qualquer atividade de
transformacdo textual, ocorre uma atividade cognitiva denominada
compreensdo. Essa atividade, que em geral se ignora ou se da por satisfeita e
nao problemadtica pode ser a fonte de muitos problemas no plano da coeréncia
o processo de retextualizagao (Marcuschi, 2010, p. 47).

Logo, “para escrever bem ¢ preciso, antes de tudo ter o que dizer, conhecer o
objeto ao qual vai discorrer (Antunes, 2003, p. 70)”. E ¢ nesse liame entre o dizer e o
escrever, que tem a égide da leitura, se o aluno ndo possui a proficiéncia leitora, se ele
ndo domina essa habilidade, consequentemente, estard fadado ao fracasso na escrita
também. Nesse sentido, os PCNs (1998, p.43) assevera que “a leitura ¢ algo desafiante e

desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara uma autonomia e independéncia”. De
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acordo com os PCNs o leitor proficiente “[...] € alguém que, por iniciativa propria, € capaz
de selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a
uma necessidade sua”. (Brasil, 1998, p. 70)

Tornar o aluno proficiente na leitura, ndo ¢ uma das tarefas mais faceis, visto que
exige a aquisi¢do de habilidades para que ela saia do lugar de decodificador do alfabeto,
para um leitor proficiente. E nesse caminhar que este aluno lida com diferentes
dificuldades que vao desde a auséncia dessas habilidades necessarias, até a solidao do
aprendizado em casa, sem que tenha o apoio de pessoas mais velhas e proficientes para
que o ajude nessa caminhada de descobertas.

Um outro agravante para o contexto da escola publica se da no fato de que os
alunos, em geral, serem filhos ou terem como responséveis pessoas que nao sao letradas,
ndo conseguindo, assim, auxilid-los nas tarefas de casa. E comum, por exemplo, as
atividades de casa voltarem no dia seguinte sem serem feitas. Em muitos casos, o tinico
lugar que o aluno tem acesso a leitura formal € na escola.

Assim, sabe-se que o sujeito € reprodutor do seu meio, ele ¢ agente social, sim,
mas tende a espelhar-se e reproduzir o que se vé, nesse sentido, um rebento que se
desenvolve em um lar, onde ndo ha a leitura, tende a nao ter estimulos. Diferentemente
do aluno da rede privada que ao nascer, ja ganha livros de historias infantis, seus pais,
como letrados que sdo, ja o acostuma com a contacdo de historia, auxilia nas atividades,
e, ainda pagam refor¢co para auxiliar nas atividades. Todo esse acompanhamento
destinado a aprendizagem das criancas rende como resultado, favorecendo, assim, que ela
desenvolva a habilidade da leitura ainda na educacao infantil, como ¢ o caso de criangas
que leem aos quatro ou cinco (04 ou 05) anos de idade. Em contrapartida a esta realidade,
temos na rede publica, alunos que saem do fundamental I sem a proficiéncia leitora.

Entendendo a importancia das praticas letradas para o desenvolvimento da leitura

e da escrita a BNCC (2018)

A leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.)
e ao som (musica) que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.
(Brasil, 2018, p.70)

A BNCC amplia o conceito de leitura, contemplando o além do texto escrito,

concebendo como texto imagens, filmes, som, como ¢ o caso da musica, nesse sentido,
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texto ¢ tudo aquilo que tem sentido e ¢ passivel de compreensdo. Sobre a Leitura o texto,
Bakhtin (2006, p. 410) diz que:

A leitura (na execu¢ao) de um dado texto, o contexto extratextual, entonacional,
dos valores pode realizar-se apenas parcialmente, ficando em sua maior parte,
particularmente em suas camadas mais substanciais e profundas, fora do texto dado para
a percepgdo ao qual ele confere um fundo dialogante. E a isto que se resume, até certo
ponto, o problema do condicionamento social (transversal) de uma obra. Um texto —
impresso, manuscrito ou oral, isto €, atualizado — ndo € igual a obra em seu todo (ou ao
“objeto estético"). A obra também engloba necessariamente seu contexto extratextual. A
obra parece envolver-se na musica entonacional e valorativa do contexto em que ¢
compreendida e julgada (este contexto, claro, varia conforme as épocas da percepcao da
obra, o que cria sua nova ressonancia).

Nesse sentido, tais postulados reafirma a interagdo que se d4 no momento que
lemos ou que produzimos um texto, com tudo que envolve o extratextual, ou seja, o
externo interfere na interpretagdo que o leitor da ao texto. Isso se da devido as suas
vivéncias, a sua bagagem, o que ja traz consigo, como exemplo, podemos trazer uma
crianca que desconhece determinado tema ou objeto, como que ela vai produzir algo?
Como entender textos fragmentados sem que haja uma contextualizagdo? Por isso, que
apds o advento dos PCNS (1998) condena-se praticas de leitura e/ou produgdo
descontextualizadas, visto que a fragmentagdo do texto ndo colabora para a interpretagao,
e, nem tampouco se pode mais da temas isolados sem que haja uma solicitagdao
contextualizada a partir de um género textual, como exemplo, temos 0 modelo do ENEM,
que traz textos motivadores para posterior producdo textual da redagdo. Para Kail (2013,

p.75) afirma que:

Adquirir a linguagem consiste, para a crianga, em aprender e em por em ato as
unidades essenciais de sua lingua materna. Nao ¢ apenas o conhecimento das
pecas da linguagem que caracteriza a habilidade linguistica. As criancas
aprendem a se comunicar em situagdes sociais com os intuitos de pedir algo,
de chamar a atencao, de argumentar, de manter a conversa e de fazer um relato.

Dessa maneira, a linguagem esta imersa em toda na vida humana, e ela faz parte
do jogo de interagdo que se d4 em nossa rotina, desde as pequenas relagdes de
comunicacdo. Dessa forma, até mesmo quando silenciamos, pois mesmo que nao se faga
o uso da palavra, estamos interagindo com as diferentes vozes que habitam em nosso eu,

mesmo no siléncio da palavra oralizada. Para Bakhtin “o falante termina o seu enunciado
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para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua compreensdo ativamente responsiva’.
Sendo assim, agir responsivamente significa agir sobre a comunicagao, a palavra uma vez
emitida ndo volta do mesmo jeito, ela ¢ ressignificada pelo TU e pelo contexto de
producao. Dessa forma, a relagdo do Eu e do Tu ocorre de uma forma dialdgica, em que
a mensagem ¢ emitida pelo EU, seja por meio de textos orais ou escritos, e o TU ao
receber a mensagem, ele vai processa-la a partir do seu lugar social, agindo sobre ela,
criando, assim, uma teia discursiva, dessa forma ‘“as relagdes sociais se estabelecem
(Bakhtin, 2006).”

Assim, para Bakhtin (2006, p. 114) “a palavra dirige-se a um interlocutor: ela ¢
funcdo da pessoa desse interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo
social ou ndo, se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao
locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mie, marido, etc.). E exatamente
nessa adequagdo que se da a relativizagdo do género do discurso”, para Bakhtin, ao

abordar os gé€neros do discurso ele diz que:

Nao ha razdo para minimizar a extrema heterogencidade dos géneros do
discurso e a consequente dificuldade quando se trata de definir o carater
genérico do enunciado. Importa, nesse ponto, levar em consideragdo a
diferenca essencial existente entre o género de discurso primario (simples) e o
género de discurso secundario (complexo). (Bakhtin, 2006, p. 281).

E ainda, “a inter-relacdo entre os géneros primarios e secundarios de um lado, o
processo histdrico de formagao dos géneros secundarios do outro, acima de tudo, o dificil
problema da correlagdo entre lingua, ideologias e visdes do mundo. (Idem)

Ao tecer sobre as esferas comunicativas, Bakhtin (2006, p.284) afirma que:

Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos quais
correspondem determinados estilos. Uma dada fungdo (cientifica, técnica,
ideolodgica, oficial, cotidiana) e dadas condigdes, especificas para cada uma das
esferas da comunicagéo verbal, geram um dado género, ou seja, um dado tipo
de enunciado, relativamente estavel do ponto de vista tematico, composicional
e estilistico.

E ainda,

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras palavras,
todos os nossos enunciados dispdem de uma forma padrdo e relativamente
estavel de estruturagdo de um todo. Possuimos um rico repertorio dos géneros
do discurso orais (e escritos). Na pratica, usamo-los com seguranca ¢ destreza,
mas podemos ignorar totalmente a sua existéncia tedrica (Bakhtin, 2006,
p-301)
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Dessa forma, conceber o ensino a partir dos postulados dos géneros textuais ¢
trazer para o seio escolar, o lugar na linguagem, entendendo o aluno como sujeito
discursivo que age na sociedade através da linguagem e que ¢ mediada pelas praticas
letradas. Nesse sentido, negar isso ao aluno ¢ nega-lo o direito constitucional da
aprendizagem significativa a partir das suas condi¢des sociais e do seu lugar como sujeito
social que o é. Posto isso, cabe ao professor direcionar o ensino a partir dos postulados
dos documentos oficiais PCNs e BNCC, além de trazer para si a responsabilidade de
atrelar a teoria a pratica, proporcionando, assim, um ensino pautado nos postulados da
praticas letradas a partir da interagdo entre os sujeitos presentes na agdo comunicativa,

seja ela oral ou escrita.

2.1 DISCUSSOES

No ano de 2022 os alunos de uma escola do Municipio de Bayeux apresentaram
as seguintes fragilidades quanto ao nivel de proficiéncia em leitura e interpretagdo para

os ultimos anos do ensino fundamental.

FRAQUEZAS

* Os alunos nao conseguem identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa;

» Os alunos ndo s8o capazes de estabelecer relactes ldgico-discursivas presentes no
texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

» Os alunos tem dificuldades em reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de

uma determinada palavra ou expressao;

Os alunos ndo conseguem identificar a tese de um texto;

Os alunos ndo conseguem distinguir um fato da opinido relativa a esse fato;

Os alunos ndo s8o capazes de identificar a finalidade de textos de diferentes géneros;

Os alunos em suas escritas usam palavras ou expressdes com tragos da oralidade

{variacdo linguistica);

+ 0Os alunos apresentam dificuldades guande ao uso de sinal grafico que marca a silaba
tonica da palavra;

* Os alunos nao tem sucesso ao usarem virgula ou ponto final;

» Os alunos tem dificuldades em reconhecer o efeito de sentide na palavra ou expressio;

« Os alunos cometem desvios decorrentes da convencao ortografica;

Fonte: Baseado em estudos de Melo(2023)

No ano de 2023, foram aplicadas as estratégias de leituras como base na proposta
de Sol¢é (1998) e Menegassi (2005), esses autores propdem que as estratégias devem ser
ensinadas com a mediacdo do professor, utilizando-se de estratégias antes da leitura

(motivagdo, ativagdo dos conhecimentos prévios do aluno), durante a leitura
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(levantamento de hipoteses, verificagdo, perguntas sobre o texto) e depois da leitura
(verificagdo das hipdteses). Solé afirma (1998, p. 70) que “ao abordar esses contetudos e
garantir sua aprendizagem significativa, contribuimos com o desenvolvimento global dos
meninos € meninas, além de fomentar suas competéncias como leitores.”

No primeiro momento, foi trabalhado o Desafio (que Solé denomina motivagao),
empenhamos- nos em ativar os conhecimentos prévios dos alunos, fazer previsoes,
inferéncias e leitura compartilhada, através de aulas expositivas, atividades escritas
voltadas para o SAEB e BNCC, a fim de que o aluno pudesse tirar dividas e expressasse
oralmente a sua aprendizagem. J& o segundo momento foi destinado a realizag@o de varios
simulados semelhante ao da Prova Brasil/SAEB, com foco na problematica.

De acordo com Sol¢ (1998, p.89), podem-se dividir as estratégias de leitura em
trés grupos, ambos relacionados ao momento em que o leitor delas faz uso: estratégias
antes da leitura, estratégias durante a leitura e estratégias depois da leitura.

Do ponto de vista do uso das estratégias metacognitivas de leitura, o leitor as
utiliza para avaliar ndo o conteudo do texto, mas seu processo de compreensdo. Sobre o
assunto, Leffa (1996, p.64), explica: “o comportamento metacognitivo caracteriza-se pela
reflexdo do leitor, ndo sobre o contetido do texto, mas sobre o proprio processo de
compreensao.”

As estratégias com base nos estudos de Solé (1998, p. 90), juntamente com as
Menegassi (2005), contribuiram para a formacdo de um leitor proficiente. Destarte,
consoante Menegassi (2005), “estratégias sdo procedimentos conscientizou inconscientes
utilizados pelo leitor para interpretar o texto e resolver problemas que encontra durante a
leitura (MENEGASSI, 2005, p. 41).” Ainda assim, o aludido autor ndo as define como
igualando de carater conscientes ou inconscientes, todavia, aponta quatro como essenciais
para que se tenha compreensao.

Quanto as estratégias de leitura € necessario explicar que elas nao sdo utilizadas
de forma fixa, nos momentos antes, durante e depois da leitura; podendo a mesma
estratégia ser utilizada em qualquer um desses momentos. Como afirma Menegassi (2005,
p. 57): “Todas elas, assim como as demais estratégias ja estudadas, ocorrem de forma
concomitante e recursivamente.”

Dessa forma, obteve-se os seguintes resultados:
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D13 Variagao linguistica* Vi * 81%

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. Il 22% 90%

D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. | 15% 75%

D7 Identificar a tese de um texto. I 25% 80%

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolhadeuma W 22% 5%
determinada palavra ou expressdo.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que |V 29% 6%
constroem a narrativa.

D15 Estabelecer relacbes légico-discursivas presentes no texto, |V 18% T0%

marcadas por conjuncbes, advérbios, etc.

Fonte: Baseado em estudos de MELO, (2023)

Essas estratégias foram ensinadas no dia a dia, a fim de que os discentes pudessem
construir ou ampliar seu repertorio, exercitando-se de modo que o processo de construgao
de sentido ocorresse de fato e que a compreensao fosse algo concreto.

E consideravel realgar que o trabalho realizado com estratégias de leitura fomentou
sem excec¢do a execucdo sempreum passo a frente, de maneira bem planejada, com foco
nos resultados satisfatérios, quer seja nos resultados das avaliagdes externas ou nas

avaliagcOes internas vivenciadas na sala de aula.

3 PROCEDIMENTOS METOTOLOGICOS

Nesta pesquisa utilizou-se como caminho metodologico, a pesquisa qualitativa,
cujos procedimentos a caracterizam como uma pesquisa-acao participativa, social e com
base empirica, com envolvimento ativo do professor-pesquisador com a comunidade
pesquisada.

Segundo Thiollent (2007 p. 14), a pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa
participativa, social e com base empirica, na qual sdo propostos tanto o envolvimento
ativo do pesquisador com a comunidade pesquisada, no qual ambos estardo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo, quanto acdes de natureza concreta e objetiva para
solucionar um problema apresentado pela comunidade.

Os Instrumentos de pesquisa seguiram rigorosamente todas as exigéncias
preconizadas pela Resolugao n° 466/12 do Conselho Nacional de Satde do Ministério da
Satde, registrado parecer n° 5.399.592 Comité de Etica em Pesquisa do Centro

Universitario de Jodo Pessoa — CEP/UNIPE.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A comparacao da avaliagdo de 2022 com a avalia¢ao de 2023, ap6s aplicagdo do plano
de acdo, usando as estratégias de leitura de Solé e Menegassi demonstraram que 90% dos alunos
conseguiram identificar a finalidade de textos de diferentes géneros, 75% conseguiram
distinguir um fato da opinido relativa a esse fato, 80% dos alunos ja sdo capazes de identificar
a tese de um texto, outro nimero consideravel e que 75% dos aprendizes sabem reconhecer o
efeito de sentido numa palavra ou expressdo, enquanto isso, 76% tem a habilidade de identificar
o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa, por tltimo, 70% tem
condig¢des de estabelecer relagdes 16gico-discursivas presentes no texto. Os PCN’s (1998, p.20)
destacam que "pela linguagem se expressam ideias, pensamentos ¢ intengdes, se estabelecem
relagdes interpessoais anteriormente inexistentes e se influencia o outro alterando suas
representacdes da realidade e da sociedade e o rumo de suas (re) agoes".

Partindo desse pressuposto, averigua-se que tanto para ocorréncias concretas de uso da
lingua como para o progresso da capacidade critica frente as premissas oriundas da cultura
social dos alunos, pautado num projeto pedagogico, contribuem para a garantia de acesso aos
saberes linguisticos fundamentais para o exercicio da cidadania. Os PCN’s sdo alicercados em
concepgoes tedricas que propiciam o uso competente da linguagem no tocante a leitura e escrita,
com eixo na teoria dos géneros do discurso, onde a lingua ¢ concebida como viva, produzida
na historia e, ao mesmo tempo, produtora da histéria dos homens (Rojo, 2000, p.95).

Por outro lado, cabe aqui, destacar a BNCC, documento norteador que serviu de norte
para a aplicacdo das praticas pedagogicas desse estudo, assegurando o direito do estudante por
meio de competéncias, que de acordo com o SAE (2021), nada mais € do que a mobilizagdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver questdes do cotidiano, do mundo
do trabalho e para exercer a cidadania.

Diante dos resultados, verifica-se um grande avango e nos mostra que com a aplicacao
de iniciativas tais como foram aplicadas aqui, impulsionam o aprendiz a superar os obstaculos
que aparecem na constru¢do do conhecimento, contudo, os alunos participantes desse processo,
despertardo um deleite em aprender que sera afetado ndo apenas na disciplina de lingua

portuguesa, mas se projetara em todas as areas de seu aprendizado.
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo relatar acdes e resultados de um projeto pedagdgico interdisciplinar
realizado em uma escola municipal de Jodo Pessoa-PB, a partir das praticas educacionais
desenvolvidas por professores de Lingua Portuguesa, de Inglés, de Artes e de Educacao fisica.
Neste trabalho, desenvolvemos atividades de leitura e de interpretacdo das cangdes Sebastiana,
Na base da chinela, Chiclete com banana, Cantiga do sapo, O canto da ema, Meu passarinho
fugiu, de Jackson do Pandeiro, visando a valoriza¢do da cultura nordestina representada na
musica do cantor e compositor citado, enfatizando o didlogo das obras com as vivéncias sociais,
bem como a desconstrucao de preconceitos a respeito da fala nordestina. Como aporte tedrico,
fundamentamo-nos em. Aristoteles (1998), Bakhtin (2011), Candido (1995); Cosson (2009);
Thiesen, (2008); nos Pardmetros Curriculares Nacionais, PCN (1998); na Base Nacional
Comum Curricular, BNCC (2018), entre outros. Os resultados alcangados foram satisfatorios,
pois houve participagdo efetiva dos educandos, aumento significativo no desempenho do
aprendizado, pois realizamos avaliacOes continuas mediante atividades qualitativas e
quantitativas, reconhecimento das obras de Jackson do Pandeiro enquanto artista, verificado
por meio das apresentagdes orais e das performances artisticas dos alunos durante a execucao

do projeto.
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1 INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, a musica circula facilmente nas redes sociais, também
tem suas nuances de expressao no dia a dia de criangas, adolescentes, jovens e adultos, e ¢
considerada por eles como uma atividade prazerosa (Mesquita, 1986). Nesse cendrio, sentimo-
nos motivados a elaborar uma proposta de trabalho diferenciada, interdisciplinar, que fosse
desenvolvida junto a comunidade escolar, ressaltando a importancia de reconhecermos o valor
cultural e ideoldgico das cangdes nordestinas.

Também percebemos a necessidade de implantarmos temas que fazem parte do contexto
de vida dos nossos alunos e pretendemos demonstrar que a musica pode contribuir para a
formagdo cidada e para a desconstru¢do de preconceitos, produzindo, assim, o bom
relacionamento sociocultural de nossos estudantes, se for abordada de forma critica e reflexiva.

Planejamos utilizar a musica como estratégia de expressao cultural, emocional e artistica
por ser um género apreciado em todas as classes sociais, em todas as modalidades e faixa
etarias. Nao se pode pensar na Educagdo com a simples visdo reducionista de ensinar a ler,
escrever e tdo somente com o vislumbre da formagdo profissional. Mais que isso, a escola
precisa comprometer-se com a cidadania, formando seres humanos plenos e pensantes, que
certamente terdo maiores oportunidades na vida em sociedade (Brasil, 1998).

Dessa forma, na percepcao de uma Educagdo que busca a formacao plena do aluno, ha
uma gama de possibilidades de a¢des e trabalhos que podem ser realizados com foco na criagao
de oportunidades (Brasil, 1996). Isso deve ser feito sempre por meio do incentivo a criatividade
e ao conhecimento de boas experiéncias realizadas em outras localidades, que certamente
podem ser adaptadas ao contexto local de cada municipio, como ¢ o caso da presente proposta.

Nessa perspectiva, esta proposta didatica busca disseminar a cultura local e regional do
Nordeste junto aos discentes por meio da musica e da poesia de um artista paraibano. Para tanto,
se faz necessario despertar nos educandos o interesse € o conhecimento da origem e dos ritmos
nordestinos. desenvolvemos atividades de leitura e de interpretagao das cangdes Sebastiana, Na
base da chinela, Chiclete com banana, Cantiga do sapo, O canto da ema, Meu passarinho
fugiu, de Jackson do Pandeiro, visando a valoriza¢do da cultura nordestina representada na
musica do cantor e compositor citado, bem como desconstrucao de preconceitos a respeito da
fala nordestina.

Como aporte teorico, fundamentamo-nos em. Aristoteles (1998), Bakhtin (2011),
Candido (1995); Cosson (2009); Thiesen, (2008); nos Parametros Curriculares Nacionais, PCN
(1998), na Base Nacional Comum Curricular, BNCC (2018), entre outros. Os resultados
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alcangados foram satisfatorios, pois houve participacdo efetiva dos educandos, aumento

significativo no desempenho do aprendizado, verificado.

2 METODOLOGIA

O desenvolvimento das ag¢des ocorreu de maneira aplicada, com a realizagdo dos
seguintes momentos: visita ao Museu Memorial Jackson do Pandeiro, apresentacao da biografia
do autor, construcdo de cordéis e isogravuras a partir das cang¢des do artista, oficinas de leitura
e interpretagdo, roda de didlogos, concurso de desenho e apresentacdo de dancas no evento
cultural de culminancia.

As acdes do projeto foram desenvolvidas nas salas de aula, tendo um momento de
culminancia para partilhar os trabalhos realizados. Nesse momento, a comunidade local foi
convidada para participar das apresentagdes. Todas as atividades foram registradas por meio de
fotos, anotagdes e gravagdes de video para compor o relatorio final a ser apresentado a
Secretaria da Educagdo e Cultura de Jodo Pessoa como requisito para a premiagdo Escola Nota
10.

De acordo com Thiesen (2008), a interdisciplinaridade surge como um meio de buscar
evitar a fragmentacao da disciplinaridade em sala de aula, utilizada como instrumento que busca
a legitimidade da ciéncia e do conhecimento. Nessa perspectiva, executamos esse projeto
pedagdgico interdisciplinar envolvendo a comunidade escolar, por meio de construcdo e
reconstru¢do do conhecimento através do patrimonio historico e cultural do artista Jackson do
Pandeiro.

Dessa forma, objetivamos mobilizar os alunos para o participar das agdes propostas,
incentivando-os a expressar suas ideias e fazer com que interajam, compartilhando novos
conhecimentos, realizando periodicamente dindmicas grupais para sensibilizar os integrantes
da escola, objetivando mudangas de comportamento, com o trabalho em equipe e viabilizar um

clima de harmonia e de entendimento entre seus participantes.

3 REFERENCIAL TEORICO

A musica e a literatura dialogam entre si por suas formas intrinsecas de expressao,
representadas de maneira poética e artistica, por meio de recursos estilisticos inerentes aos
géneros em questdo. Desde a Antiguidade o texto literario relaciona-se a musica, bem como a

musica relaciona-se ao texto literario, mais precisamente, a poesia. Essas artes assemelham-se
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pela musicalidade, pela estrutura do género textual e pelo lirismo, geralmente expresso por
melodias produzidas com instrumentos musicais diversos.

A histoéria nos revela vestigios desta relagcdo. De acordo com Rodrigues (1990), a poesia
€ a musica na antiga Grécia exerciam fun¢do de um estatuto espiritual e cultural superior. Orfeu,
musico e poeta, simbolo mitico desta profunda unido das duas artes, amansava as feras com o
seu canto, animava as pedras, fazia mover as arvores e pacificava os homens.

Na Antiguidade grega e romana, seria inaceitavel que um poema fosse dito em voz alta,
sem que se fizesse acompanhar de musica: para tanto, o texto materializava-se em frases de
métrica favoravel ao canto, e mediante regras mais ou menos uniformes, procurava-se atrair o
ouvinte pela palavra e pela musica ao mesmo tempo.

Para o filosofo Aristoteles, as artes sao imita¢des da natureza, do carater, da acao e das
emocdes humanas; sdo representacdes da maneira de viver, segundo cada cultura. A esse

respeito, Aristoteles (1998, p. 18) afirma:

Aqueles que criam imagens representam muitos objetos pelo uso de formas e cores
(...), outros o fazem pelo uso da voz, como em todas as artes mencionadas acima, que
fazem imita¢des usando ritmo, linguagem e melodia, separadamente ou em conjunto.
As musicas da flauta, da citara e de outros instrumentos com efeito semelhante, como
a flauta de Pan, usam melodia e ritmo apenas, enquanto a danga usa o ritmo sem
melodia (de fato, os dangarinos, pelo ritmo de seus gestos, imitam carateres, emogdes
e acdes).

Nesse sentido, podemos ratificar que o poeta representa, de maneira artistica, tudo que
percebe ou que vivencia em uma sociedade. Aristoteles (1998) defende que o oficio do poeta
nao ¢ contar o que aconteceu na realidade, mas o que poderia acontecer, por necessidade ou por
probabilidade. Assim, o poeta descreve as circunstancias, os objetivos, as agdes humanas,
mediante uma perspectiva singular, por vezes subjetiva, para configurar ideias, discursos ou
cultura sociais.

A literatura e musica representam sentimentos, costumes, crengas, conhecimentos de
mundo, bem como informagdes inconscientes que ndo conseguimos expressar por palavras. De
acordo com Cosson (2009), a literatura torna o0 mundo mais compreensivel, liberta os saberes,
traz brilho as leituras, expressa ideias latentes que por vezes nao temos consciéncia nem
condigdes de externar. Ela nos humaniza por vivenciarmos experiéncias dos outros, por sentir
os sentimentos dos outros. O autor afirma que “a literatura € plena de saberes sobre o homem e
o mundo” (Cosson, 2009, p. 16).

Semelhante a outras artes, a literatura esta relacionada a sociedade e aos individuos que

nela estao inseridos, expressando sua cultura, suas concepgdes politicas, religiosas, entre outras.
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Para Candido (1995, p. 175), “ndo ha equilibrio social sem literatura”, ela é de fundamental
importancia para representacdo e manifestacdo de pensamentos, de emocgdes. Sua funcdo
humanizadora nos permite enxergar e sentir as necessidades individuais e sociais do
semelhante.

Nessa perspectiva, para Bakhtin (2011), as atividades de interagdo humana, configuram-
se através dos géneros discursivos porque esses representam o contexto social e histérico de
determinada situacao e objetivo comunicativo. O autor elucida os componentes que constituem
essa modalidade e ressalta que, embora contenha uma abundante heterogeneidade, a variedade
de géneros presentes na sociedade e os que irdo surgir propiciam enriquecimento das
comunicagdes humanas, gerando iniimeras probabilidades de uso da lingua, de acordo com o
proposito comunicativo.

O autor, Bakhtin (2011, p. 262), também esclarece que “a riqueza e a diversidade dos
géneros do discurso sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana e porque em cada campo dessa atividade ¢ integral o repertorio de géneros
do discurso”. Ou seja, a medida que os individuos necessitam utilizar a lingua, oral ou escrita,
constroem seus enunciados, simples ou complexos modificando-os, transformando-os em
outros tipos de enunciados padronizados, cada um com contetido tematico, estilo e estrutura
composicional particulares.

Para Cosson (2009, p. 17), “a experiéncia literaria nao s6 nos permite saber da vida por
meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia”. Ou seja, a obra
literaria nos proporciona a aproximagao com o nosso semelhante, com a situagdo vivenciada,
mesmo sem estar presente no cenario.

Dessa forma, a partir das vivéncias pessoais ou de um grupo social, o artista literario
reproduz as situagdes que envolvem a humanidade, em diversos aspectos, de acordo com a
visdo de mundo idealizada por individuos ou segundo suas proprias intengdes ideologicas.

Nessa perspectiva, percebemos que, a partir do trabalho com o género discursivo
cancdo, contribuimos com o processo de desenvolvimento de competéncias e habilidades
leitoras dos nossos discentes, pois “a musica € a expressao artistica que se materializa por meio
dos sons, que ganham forma, sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva
quanto das interagdes sociais, como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no
dominio de cada cultura” (Brasil, 2018, p. 196).

O desenvolvimento do Projeto suscita a busca e a producdao de conhecimento por meio

de tematicas ja estabelecidas no calendario escolar da rede, a partir disto cabe a escola a sua
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sistematizacdo e dinamizacdo do processo de ensino-aprendizagem dentro de um viés
curricular.

Para tanto, faz-se necessario compreender o papel social da escola e como este se
encontra atrelado a formalizagdao ¢ sistematizacdo dos conhecimentos, atendendo nao s6 ao
curriculo, mas também a diversidades encontradas no espago escolar.

Nesse entendimento, o Projeto de Jackson do Pandeiro proporciona a vivéncia e o
conhecimento inerente ao processo educacional. Para tanto, a forma como os conteudos
encontram-se imbricados com as disciplinas curriculares aparece na arte da musicalidade e
corporeidade, na vida e obra do artista por meio da histdria, na interpretagdo de suas letras por
meio da linguagem e nas suas caracteristicas por meio de sua influéncia regional, entre tantos
outros aspectos que se exprime em um processo cultural de conhecimento.

Deste modo, faz-se necessario a contribuigdo para o processo de desenvolvimento
cultural das escolas publicas, uma vez que “em uma sociedade dividida em classes como a
nossa, o0 movimento cultural segue no sentido de estratificar diferentes culturas em funcdo de
sua origem de classe, produzindo a fragmentacao cultural” (Lopes, 1997, p. 98).

Também ¢ valido ressaltar que esse projeto se torna essencial na comunidade escolar,
pois refere-se ao desenvolvimento cognitivo dos educandos, pois o envolvimento com uma
proposta de trabalho diferente instiga, problematiza e direciona o educando a refletir sobre a
relagdo teoria e pratica do conhecimento.

A relacdo entre o processo educativo e os projetos interdisciplinares no ambito escolar
se entrelaga e manifesta-se de modo construtivo, favorecendo as varias formas de
conhecimento. Com isso, vé-se na interdisciplinaridade um caminho a ser percorrido e
desmistificado, uma vez que os processos de escolarizacdo vém se modificando e exigindo
novas formas e métodos para se trabalhar em sala de aula. De acordo com Thiesen, (2008, p.

545) expde que:

O movimento historico que vem marcando a presenga do enfoque interdisciplinar na
educacdo constitui um dos pressupostos diretamente relacionados a um contexto mais
amplo e também muito complexo de mudangas que abrange ndo sé a area da educago,
mas também outros setores da vida social como a economia, a politica e a tecnologia.
Trata-se de uma grande mudanga paradigmatica que estd em pleno curso.

Percebe-se neste trabalho a possibilidade de enriquecimento cultural, uma vez que os
géneros musicais expoentes de Jackson do Pandeiro passarao a fazer parte do repertorio musical
dos educandos desta comunidade escolar. Vale salientar que a legislacdo educacional do nosso

pais preconiza a inser¢do de qualquer manifestagdo Cultural no espaco escolar.
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Nesse direcionamento, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB de n° 9394 de dezembro de

1996, torna publico que:

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.

Portanto, conforme esta lei brasileira propde, a produgdo e o desenvolvimento do
processo educativo se fazem presentes no ambito social e educacional podendo ser explorado a
partir de diversas formas de manifestacao artistica. Dessa forma, esse trabalho torna-se

relevante para a formacao dos estudantes, e, consequentemente, para a comunidade escolar.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro momento, visitamos o Memorial Jackson do Pandeiro, em Alagoas Grande,
com as turmas dos 8° ¢ 9° anos e, posteriormente, desenvolvemos atividades em sala de aula,
apresentando a biografia do autor para promover o conhecimento cultural e a valorizacdo do
artista paraibano escolhido para ser homenageado pela escola.

Realizamos, no segundo momento, analises linguisticas e literarias das cangdes
Sebastiana, Na base da chinela, Chiclete com banana, Cantiga do sapo, O canto da ema, Meu
passarinho fugiu, , observando as variagdes da lingua na regido local, interpretando-as também
por meio de encenacdo e de dangas nordestinas, como forr6 e quadrilha.

Em outro momento, organizamos uma oficina de isogravura e de produgdo de painéis
mediadas pelo professor convidado José Maria, de Artes e pelos professores de Lingua
Portuguesa responsaveis por essas turmas.

Por fim, promovemos o evento cultural de culmindncia com as apresentacdes dos
trabalhos produzidos durante o desenvolvimento das a¢des do projeto com a finalidade de
valorizar a cultura popular nordestina e suas manifestagdes, buscando a conscientizacdo dos de
toda comunidade escolar acerca do respeito aos valores pertencentes a uma sociedade.

A partir das atividades aplicadas, constatamos que os resultados alcangados foram
satisfatorios, pois houve participacdo efetiva dos educandos, aumento significativo no
desempenho do aprendizado, reconhecimento das obras de Jackson do Pandeiro enquanto
artista, verificado por meio das apresentagdes orais e das performances artisticas dos alunos

durante a execucao do projeto.
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, a escola, enquanto instituicao de ensino,

formadora de cidaddos conscientes e criticos, necessita entender que ela

tem a fungfo de criar condi¢des para que todos os alunos desenvolvam suas
capacidades e aprendam os conteudos necessarios para construir instrumentos de
compreensdo da realidade e de participagdo em relagdes sociais, politicas e culturais
diversificadas e cada vez mais amplas, condi¢des estas fundamentais para o exercicio
da cidadania na constru¢ao de uma sociedade democratica e ndo excludente. (Brasil,
1998, p. 32).

Assim, a escola possui um papel crucial no progresso da cidadania, da democracia,
quando exerce suas fungdes, de fato, preocupando-se com seus educandos, de modo que as
praticas pedagodgicas proporcionem eventos de letramentos para viabilizar a formacdo
intelectual e profissional dos estudantes. Tendo em vista as concepgoes de leitura e de escrita
pautadas nas interagdes entre os sujeitos sociais, com base no dialogo, partindo da historicidade,
da cultura local.

Nesse sentido, o reconhecimento, a aceitagao do outro ¢ dos seus conhecimentos nos
ensina a exercer a empatia, a buscar solucao para as diversas dificuldades existentes, tanto no
contexto escolar quanto no social, proporcionando, assim, o didlogo, as a¢des colaborativas,
democraticas e solidarias (BRASIL, 2018).

Portanto, acreditamos que a valorizacdo das diferentes culturas, do conhecimento de
mundo dos educandos viabiliza o fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem, visto

que os sujeitos sociais possuem suas formacoes historicas, culturais e ideologicas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das praticas educacionais e do relato acima, percebemos que a escola exerce,
de fato, o seu papel de educar para a vida quando deixa de ser apenas transmissora dos
conhecimentos curriculares e alinha suas propostas pedagogicas a demandas da comunidade
escolar, das praticas sociais, partindo das vivéncias locais, buscando a valorizag¢ao cultural de
cada regido para que os valores, as crengas e as identidades sejam respeitadas. Valores esses
que estdo inseridos na cultura brasileira por meio de discursos de musicas populares e de
diversas manifestacdes culturais na sociedade contemporanea.

Na sociedade atual, hd mais interesse em ouvir musica, estar em redes sociais que
estudar componentes curriculares. Porém, a escola pode, por meio de projetos diversificados,
despertar em seus estudantes o desejo de conhecer de participar efetivamente. Dessa forma, a

escola deve ser um espacgo de percepcao dos problemas sociais que envolvem os educandos,
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como os citados anteriormente, e precisa planejar acdes, criar estratégias e abertura para

discussdo e busca de melhorias para tais problemas.
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JOGOS PEDAGOGICOS COMO ESTRATEGIAS DE ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA PARA APRENDIZAGEM DA ORTOGRAFIA

Nadja Maria de Menezes Morais’
Jose Pessoa de Lima'®

Rosilene Felix Mamedes

RESUMO

Este artigo tem por objetivo discutir sobre a importancia dos jogos para o Ensino da Ortografia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O processo de ensinagem da Ortografia na Lingua
Portuguesa pode ser uma tarefa desafiadora, especialmente para os jovens aprendizes que ainda
estdo desenvolvendo suas habilidades de alfabetizagdo. Por isso, resolvemos ampliar a
discussdo acerca desse assunto porque entendemos que ¢ pertinente, principalmente, para os
professores que estdo atuando em sala de aula. Dessa forma, este estudo tem como base a
pesquisa bibliografica. E, como aporte tedrico, alicergamos-nos em: Artur Gomes de Morais
(2022), Taciana Almeida (2022), Stanislas Dehaene (2012). A partir da revisdo bibliografica
este artigo visa detalhar os beneficios e as estratégias eficazes que podem ser empregadas para

melhorar as habilidades ortograficas dos alunos.

Palavras-chaves: jogos pedagdgicos; professores; ensino de lingua portuguesa; ortografia.

1 INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo discutir sobre a importancia dos jogos para o Ensino da
Ortografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O processo de ensinagem da Ortografia
na Lingua Portuguesa pode ser uma tarefa desafiadora, especialmente para os jovens aprendizes

que ainda estdo desenvolvendo suas habilidades de alfabetizagdo. Por isso, resolvemos ampliar
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a discussdo acerca desse assunto porque entendemos que ¢ pertinente, principalmente, para os
professores que estdo atuando em sala de aula.

A ortografia ¢ um componente fundamental da alfabetizacdo, crucial para uma
comunicacdo escrita eficaz. No processo de escrita do portugués, a proficiéncia ortografica ¢
essencial devido ao rico sistema ortografico da lingua, que inclui uma variedade de acentos e
regras fonéticas especificas. O dominio da ortografia ndo s6 ajuda na fluéncia da leitura, mas
também na clareza e precisao da escrita.

Apesar dos diversos estudos apontarem para a relevancia da ortografia ser feita de forma
reflexiva em sala de aula, ainda temos essas discussdes acontecendo dentro das escolas de
maneira muito fragil, ndo porque os pedagogos nao sabem ou ndo estao dispostos a aprenderem,
mas pelo fato de ndo conhecerem como a nossa ortografia ¢ organizada e o que realmente ¢
necessario uma crianga aprender sobre o sistema ortografico, além disso, temos outro ponto que
esta relacionado as atividades e estratégias que se mostram eficientes para se trabalhar em sala
de aula com as regularidades e irregularidades da ortografia.

As formacdes continuadas nos anos iniciais muita das vezes nao ¢ feita de forma
sistematica e aprofundada, apesar de ser muito cobrado o ensino da ortografia em todos os
niveis de escolaridade. Para ajudar nesse processo temos os jogos pedagdgicos que auxiliam no
processo educativo das criangas e oferecem inimeras vantagens no contexto do ensino da
ortografia: engajamento e motivacdo, reforco sistemadtico, aprendizagens diferenciadas,
Feedback Imediato.

Para entendermos melhor toda esta discussdo embasamos este artigo a luz dos teoricos
da linguagem como: Artur Gomes de Morais (2022), Taciana Almeida (2022), Stanislas
Dehaene (2012) e através dos documentos normativos como a Base Nacional Comum
Curricular (2018).

Desse modo, optamos em fazer uma pesquisa bibliografica visando detalhar os
beneficios e as estratégias eficazes que podem ser empregadas para melhorar as habilidades

ortograficas dos alunos.

2 METODOLOGIA

A natureza de nossa pesquisa em termos metodoldgicos, se caracteriza por ser uma

pesquisa bibliografica que visa detalhar os beneficios e as estratégias eficazes que podem ser

empregadas para melhorar as habilidades ortograficas dos alunos.
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Para Prodanov e Freitas (2013, p. 54), a pesquisa bibliografica, coloca o pesquisador em
contato direto com toda a producdo escrita de um assunto estudado. Para os autores, “Na
pesquisa bibliografica, ¢ importante que o pesquisador verifique a veracidade dos dados

obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradicdes que as obras possam apresentar”.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 ENSINO DA ORTOGRAFIA

A ortografia nos anos iniciais do ensino fundamental ¢ um assunto de extrema
importancia, tento em vista que ela constitui um componente essencial para o desenvolvimento
das habilidades de escrita e leitura dos alunos. A aquisicdo de uma ortografia correta nos
primeiros anos de escolarizagdo ndo apenas facilita a aprendizagem da escrita, como também
desempenha um papel relevante no desenvolvimento cognitivo e na alfabetizagdo dos
estudantes.

Conforme Morais (2003), a ortografia ndo ¢ apenas uma convengao grafica, mas uma
ferramenta que reflete o conhecimento linguistico e cognitivo dos falantes. O aprendizado
ortografico envolve a memorizacdo de regras e padrdes, bem como a compreensdo das
excecoes.

Morais ainda esclarece que

[...]1 O objeto “norma ortografica” como o conjunto de convengodes que fixa as formas
sob as quais as palavras devem ser grafadas. Nao usamos a expressdo “normas
ortograficas” como sindnimo de regras de ortografia, ja que a norma em questdo inclui
tanto casos regulares como irregularidades. Tampouco falamos de “sistema
ortografico”, ja que entendemos que a ortografia ndo constitui um sistema notacional,
como o de escrita alfabética, mas, sim, uma “norma” que, respeitando as propriedades
daquele, define quais os grafemas (letras ou digrafos) devem ser usados. (Morais,
2007, p.19).

Dessa forma, o estudioso tenta deixar claro que o ensino da ortografia ndo ¢ um sistema
como € 0 nosso sistema de escrita alfabética, mas defende a ideia de que o ensino da ortografia
¢ uma norma que deve ser ensinada dentro das escolas de maneira eficaz e prazerosa.

Ainda, segundo Morais (2022, p. 13) “desde 1980, diversos estudos investigaram como
as criangas escrevem, observando os desvios nas escritas e propuseram classificagdes das
relagdes entre a fonemas e grafemas”. Desse modo, podemos inferir que quando uma crianga

aprende a ler e escrever corretamente desde cedo, ela adquire uma base so6lida para expressar
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suas ideias de maneira clara e precisa, o que é essencial tanto no contexto escolar quanto na
vida cotidiana.

Outro ponto a ser destacado ¢ que o ensino da ortografia esta intimamente ligado ao
desenvolvimento da leitura. A habilidade de reconhecer e escrever palavras corretamente ajuda
na construcao de um vocabulario visual, facilitando a leitura fluente e a compreensdo de textos.
Criangas que possuem uma boa compreensdo ortografica tendem a ler com mais rapidez e a
entender melhor o contetdo, o que promove um aprendizado mais eficiente e agradavel.

De acordo com Morais (2022) na década de 1980, com os estudos mais aprofundados
sobre o letramento e alfabetizacdo, trouxeram para os professores um acesso maior sobre as
informagdes acerca de como trabalhar com uma didatica reflexiva para o ensino da ortografia.

Segundo o estudioso

Durante um certo periodo (ainda hoje ha quem caia nessa crenga!.), acreditava-se que
apenas expor o aprendiz a bons modelos de escrita era o suficiente para que ele
escrevesse sem erros ortograficos. E logico que, quanto mais acesso tivermos aos
materiais escritos, sobretudo aos impressos, mais possibilidades teremos de escrever
corretamente, pois podemos recorrer a imagem das palavras ja lidas e memorizadas
em nosso léxico mental, para poder escrevé-las. Algumas pesquisas trouxeram
evidéncias de que as criangas de contextos socioecondmicos mais favorecidos, onde
ha maior circulagao de material escrito, tendem a apresentar um desempenho superior
ao das criangas de classes populares (Morais, 2022, p.28).

A disparidade que encontramos nas pesquisas sobre o aprendizado do nosso sistema de
escrita perpassar por questoes relacionadas as classes sociais as quais os individuos estdo
inseridos, nos faz refletir sobre a funcao social da escrita dentro desse contexto.

Sabemos que o ensino ortografico contribui para o desenvolvimento cognitivo das
criancas. O processo de memorizacao e aplicagdo das regras ortograficas envolve habilidades
como a aten¢do e a memoria de trabalho, por isso, quando estimulamos essas habilidades
cognitivas, elas tendem a dominar a ortografia de maneira mais assertiva e consequentemente
sentir-se mais confiantes em suas habilidades de escrita e leitura, o que pode levar a um maior
engajamento nas atividades escolares.

Dessa forma o ensino da ortografia nos anos iniciais do ensino fundamental ndo s6
melhora a escrita, como também fortalece as habilidades de leitura, o desenvolvimento
cognitivo e a autoestima dos alunos. Mas para isso, os professores precisam ter conhecimentos

das estratégias que sdo eficazes para o aprendizado da escrita convencional.
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3.2 ESTRATEGIAS DE ENSINO DA ORTOGRAFIA

Sabemos que o ensino de lingua portuguesa em sala de aula tem suas complexidades e
por isso temos que ter recursos que nos ajude a desenvolver o ensino ortografico de forma
prazerosa para que, desse modo, a crianga ndo desmotive ou pense que ¢ dificil aprender a nossa
lingua.

Os jogos de ortografia sao instrumentos eficaz para tornar o aprendizado mais dindmico
e prazeroso. Quando, promovemos momentos em sala de aula de interagdo e o trabalho em
equipe através dos jogos, os alunos ndo apenas aprendem as regras ortograficas, mas também
desenvolvem habilidades sociais e colaborativas.

Por isso, se faz necessario compartilharmos as praticas exitosas que colaboram para que
os alunos compreendam os contetidos trabalhados. Dessa forma, fica claro que os jogos
pedagogicos sdo ferramentas fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, motor e
linguistico.

Nesse sentido, este trabalho tem a intencionalidade de compartilhar duas praticas
pedagdgicas, que foram desenvolvidas dentro da sala de aula (5° ano) e que acreditamos que
contribuem para promover o aprendizado da ortografia de forma ludica e envolvente, além
disso, amplia a possibilidades do professor trabalha nas criangas o reconhecimento e escrita

correta das palavras.

3.3 PRIMEIRA PROPOSTA DE JOGO

Bingo ortografico

Para comecar este jogo o professor deve fazer uma breve explicacdo sobre a importancia
da ortografia. Em seguida devera distribuir uma folha de papel A4 para os alunos e pedira que
facam uma tabela de acordo com o modelo abaixo.

Na sequéncia, o professor ja deve ter escrito as palavras que os alunos apresentam
dificuldades e colocara dentro de uma caixa, dando continuidade explicard as regras do bingo.
Por fim, o professor deve concluir corrigindo no quadro as palavras ditadas e em seguida pedira
para que as criangas confiram a sua escrita. Se o docente achar necessario podera pedir as
criangas que escolham 4 palavras e construam uma frase.

Tempo necessario para este jogo devera ser entre 30 e 40 minutos.
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MODELO DE JOGO 1 - BINGO ORTOGRAFICO

BINGO ORTOGRAFICO

Segue aqui os recursos didaticos necessarios:
Cartelas de bingo com palavras previamente selecionadas.
Fichas ou marcadores

Caixa para colocar as palavras dentro

Ao aplicar este jogo o professor tem a oportunidades de ensinar a ortografia nos anos
iniciais do ensino fundamental de forma ladica. Essas Estratégias como favorecem um

aprendizado significativo que conforme Ausebel, € o que as criangas levam para a vida.

Gragas aos estudos desenvolvidos nas tltimas décadas, os jogos estdo tendo maior
espago nas salas de aulas, e os professores estdo percebendo que esses recursos podem
potencializar “as possibilidades de aprender e o investimento e o prazes das criangas
e dos adolescentes no processo de conhecer” (Borra, 2007, p. 43).

Por isso, o ensino da ortografia nos anos iniciais do ensino fundamental ¢ muito
importante para o processo de alfabetizacdo, letramento e o desenvolvimento integral das
criancas. Dessa forma, os professores precisam pensar em estratégias eficazes que ajude aos
alunos a superarem os desafios da nossa gramatica, garantindo assim uma educagdo de
qualidade.  Investir no ensino ortografico ¢ avancar no aprendizado dos alunos,
proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para uma comunicagdo eficaz e um
desenvolvimento cognitivo vigoroso.

A segunda proposta de jogo ¢ o Caca-palavras Ortografico, que devera ser entregue pelo
professor as criangas, através de material impresso (caderno ou folha), ou por meio da
tecnologia (tablets). A sugestao para esse jogo ¢ que tenha a durabilidade de (20 minutos) dentro

da sala de aula.
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Para o procedimento metodologico o professor deverd distribuir as folhas/tablets
contendo o caga-palavras para os alunos. Explicar as instrug¢des e dar um tempo limitado para
que encontrem as palavras. Concluir verificando quais alunos conseguiram encontrar todas as
palavras corretamente.

Fica aqui os recursos didaticos necessarios:

Folhas de caga-palavras com palavras relacionadas as regras de ortografia estudadas.

Tablets

Lapis

E importante pensar que ao elaborar uma proposta que busque oferecer um jogo &
necessario adapta-los aos conteudos ministrados em sala de aula, a faixa etaria de idade dos
alunos e aos conhecimentos dos discentes, ja que, se forem muito faceis pode desestimular as
criangas, e, se forem muito dificeis, pode leva-los a frustagoes.

Por fim, apresentamos a Terceira proposta de jogo que € a uma atividade em grupo. O
procedimento metodoldgico para este jogo deverd, primeiramente ser elaborado cartazes
contendo palavras escritas de forma correta e incorreta, em seguida, dividir a turma em grupos
e distribuir os cartazes para cada grupo. Os grupos deverdo identificar e corrigir as palavras
escritas de forma incorreta. Para concluir a atividade cada grupo devera apresentar suas
correcdes e discute com a turma. O tempo devera ser ministrado a critério do professor. Por
fim, o professor devera realizar uma revisao das palavras e regras trabalhadas nos jogos, depois,
perguntar aos alunos o que eles aprenderam e como se sentiram participando dos jogos.

Os Materiais que serdo utilizados:

Cartazes com palavras escritas de forma correta e incorreta.

Canetas marcadoras.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo objetivou apresentar uma discussdo acerca da importancia dos jogos como
ferramenta mediadora para o ensino da ortografia da lingua portuguesa. Os jogos pedagdgicos
oferecem uma abordagem dinamica e eficaz para o ensino da ortografia na lingua portuguesa.

Ao aproveitar estes instrumentos didaticos os educadores podem aumentar a motivacao
dos alunos, proporcionar experiéncias de aprendizagem personalizadas e reforgar as habilidades
ortograficas. Incorporar dentro das praticas pedagogicas o uso de estratégias que envolvam os
jogos de ortografias, pode tornar a aula mais leve e interativa, levando assim, a melhores

resultados de aprendizado.



85

A medida que os professores vdo sendo imersos a formagdes continuadas sobre como
trabalhar em sala de aula com a ortografia e a tecnologia, eles poderdo proporcionar as criancas
novas oportunidades para enriquecerem seus aprendizados referente a ortografia em portugués.

Logo, este estudo ndao tem a pretensdao de esgotar a discussdo sobre a tematica, pelo
contrario, visamos fomentar a discussao para que mais e mais professores possam conhecer as

diferentes possibilidades de ensinar o nosso sistema linguistico.
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O FECHAMENTO E NUCLEACAO DE ESCOLAS NO MODELO DA NOVA
GESTAO PUBLICA

Elizabeth Mendes!!

Janieli Barbosa Pereira'?

RESUMO

Este artigo analisa o modelo gerencialista nas politicas de fechamento e nucleagdo de escolas
urbanas e rurais no Brasil, abordando o neoliberalismo ¢ a Reforma do Estado, como referéncia
para a gestdo do setor publico, no que se refere a educacdo publica do pais. Com o discurso de
eficiéncia e eficicia, otimizagdo de tempo e espago, além de contencdo e cortes de gastos com
despesas publicas, os governos adeptos ao neoliberalismo, com o modelo da Nova Gestao
Publica, imprimem aspectos de empresas privadas nas repartigdes publicas educacionais,
aplicando o fechamento de escolas indiscriminado, nos setores urbanos e rurais, sendo este
tltimo o mais atingido, pois, envolve questio agrérias capitalistas. E intengdo deste trabalho
mostrar que os padrdes capitalistas, determinados pelo Banco Mundial, no Brasil, tem
alcancado consenso entre governos federais, estaduais e municipais na efetivacdo de suas

praticas e medidas impopulares na administragdo publica.

Palavras-chave: gerencialismo; educacdo; fechamento de escolas.

1 INTRODUCAO

A pesquisa pretendeu analisar, nas politicas publicas educacionais, indicios de uma
visdo neoliberal a partir de modelos gerencialista, experimentados nos setores privados e
trazidos para o ambiente publico com énfase nas justificativas capitalistas de contengdo e
otimizacdo de tempo, espaco, mao de obra, entre outros, nos setores educacionais no estado da
Paraiba, com foco no municipio de Queimadas, abordando as politicas de fechamento e/ou
nucleacao de escolas municipais campesinas nos ultimos anos, a partir de reformas estruturais

na educacgdo, onde a escola torna-se palco de transformagdes.
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Para dar suporte a este estudo, fizemos um estudo bibliografico e documental, onde,
André S. Martins, David Harvey, Jodo M. M. Pereira, Asa C. Laurell, entre outros nomes,
discutem sobre as condi¢des politicas vividas do nosso pais, a partir da Segunda Guerra
Mundial, até aos dias de hoje.

Podemos de inicio, afirmar que as politicas de fechamento/nucleagdo tratam-se, de uma
politica de gestdo gerencialista deliberada pelo poder publico brasileiro com abrangéncia
estadual e municipal. Para este trabalho, daremos foco ao sistema municipal queimadense, que
vem mostrando consonancia com as politicas gerais desse tema.

E possivel observar nas politicas de desenvolvimento educacional dos governos, nesse
caso do governo municipal, projetos e programas, sob o principio de eficiéncia, eficacia e
produtividade, sendo implementados sob a égide gerencial de desenvolvimento e controle
social, no contexto maior da reforma de Estado, ou seja, as nucleagdes das escolas estdo
intrinsicamente ligados ao projeto educacional do neoliberalismo.

O processo de nucleagdo de instituigdes de ensino, somado a municipalizagdo do ensino
fundamental vem causando o fechamento de milhares de escolas, especialmente as escolas
localizadas em regides rusticas, nos ultimos anos, em todo o pais. Traremos, no corpo do
trabalho (Tabela 1, 2, 3 e 4), os nimeros que evidenciam essa afirmacdo e elementos de
compreensdo do processo de nucleacdo de escolas urbanas e rurais, € da municipalizagdo do
ensino fundamental.

Ao longo deste trabalho, tentaremos compreender, de um modo geral, as questdes de
nucleagdo como sendo o proprio fechamento de escolas, sendo estas rurais ou ndo rurais, porém,
daremos mais atencao as escolas rurais do municipio de Queimadas, pois, nos chama a atengao
a rapidez com que esse processo se da, nessa localidade, além de ser uma proposta prevista no
Plano Municipal de Ensino.

Além da inquietagdo pessoal e profissional, trata-se de expor aqui um debate que vem
ocupando a agenda nacional de educagdo, dada a importancia econdmica, cultural e social da
Educagao do Campo no atual contexto brasileiro e por esta modalidade de ensino estar
conquistando paulatinamente espago na agenda da educacdo no Brasil, em meio a muitas
tensdes e duros embates entre instituicdes e movimentos sociais campesinos no Estado
brasileiro contra as reformas excludentes do neoliberalismo.

Apo6s 1990 a Educagao do Campo tem ganhando mais forga e algumas leis e diretrizes
foram aprovadas, de modo que garanta os direitos desses povos a uma educacdo

contextualizada, no entanto, os fechamentos e nucleacdes continuam acontecendo a bel prazer
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de gestores municipais e suas secretarias de educacdo, sem considerar essas leis que tentam
inibir essas agdes, regidos por motivagdes do modelo gerencial.

Dito isto, sabemos que nao podemos deixar de considerar as transformagdes
econdmicas, politicas e sociais ocorridas em cenario mundial € com influéncia em nosso pais,
especificamente, no que concerne a reforma do Estado brasileiro e aos desdobramentos na

gestao publica e na area de educacgao.

2 SOBRE O NEOLIBERALISMO (NOVA GESTAO PUBLICA)

Sob a denominagdo Nova Gestao Publica, o modelo gerencialista de gestdo objetiva
agregar principios, valores e estratégias provenientes da administracao privada (racionaliza¢do
de tarefas, separacdo entre os niveis estratégico e operacional da decisdo e agdo; gestdo por
objetivos/resultados; remuneragdo por desempenho, etc.) a gestdo publica. Mas, antes, vamos
entender melhor de onde surgiu tudo isso.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, era preciso assegurar a paz e a tranquilidade e firmar
acordos de classe entre capitalistas e trabalhadores, a fim de reestruturar as formas de Estado e
as relagdes internacionais, de modo a “impedir um retorno as condicdes catastroficas que tanto
ameacaram o poder capitalista na grande crise dos anos 1930”, conforme nos diz Harvey (2008,
p-19).

Segundo o mesmo autor, no periodo pos-guerra, emergiu na Europa uma variedade de
Estados Socialdemocratas, democratas cristdos e dirigistas, até os EUA e Japdo passaram a
seguir doutrinas democraticas liberais de Estado os quais tinham em comum “a aceitagdo de
que o Estado deveria concentrar-se no pleno emprego, no crescimento econdmico € no bem
estar dos cidaddos, e de que o poder do Estado deveria ser livremente distribuido ao lado dos
processos de mercado [...]” (Harvey, 2008, p.20).

Nesse sentido, o periodo pos-guerra, compreendido entre 1945 a 1973, “teve como base
um conjunto de praticas de controle de trabalho, tecnologias, habitos de consumo e
configuragdes de poder politico econdmico, e de que esse conjunto pode com razao ser chamado
de fordista-keynesiano” (Harvey, 1989, p.119). Esse periodo foi chamado de “A Era de Ouro
do Capitalismo” pelo historiador Hobsbawn (1995, p.14)

Até depois da Segunda Guerra Mundial, seguiram-se cerca de 25 ou trinta anos de
extraordinario crescimento econdmico e transformacdo social, anos que

provavelmente mudaram de maneira mais profunda a sociedade humana que qualquer
outro periodo de brevidade comparavel. Retrospectivamente, poderiamos ver esse
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periodo como uma espécie de Era de Ouro, e assim ele foi visto quase imediatamente
depois que acabou, no inicio da década de 1970.

Partindo do pressuposto de que uma das caracteristicas do capitalismo ¢ a exploracao
do trabalho e o desenvolvimento desigual estre as classes, e nesse caso, entre paises dominantes
e paises dominados, na década de 1970 a era de ouro chega ao fim, pois, a acumulagdo de capital
nos Estados Unidos e na Europa (paises dominantes) geram a crise desse periodo, afetando a
todos por meio da combinagdo do alto nivel de desemprego e inflagao acelerada (HARVEY,
2008, p.23).

Os principios neoliberais formulados ainda na primeira metade do século XX!?

passaram a ganhar terreno nesse contexto de crise econdmica, propalando a concepcao de que

as raizes da crise estavam localizadas no poder excessivo e nefasto dos sindicatos e,
de maneira mais geral, do movimento operario, que havia corroido as bases de
acumulagdo capitalista com suas pressodes reivindicativas sobre os salarios e com sua
pressdo parasitaria para que o Estado aumentasse, cada vez mais, os gastos sociais
(Anderson, 1995, p. 10).

Segundo Anderson (1995, p.11), a solucdo para a crise era “manter um Estado forte,
sim, em sua capacidade de romper o poder dos sindicatos e no controle do dinheiro, mas parco
em todos os gastos sociais € nas intervencdes econdmicas”’. Podemos, pois, inferir que, na
perspectiva neoliberal, coibir os movimentos representativos da classe trabalhadora resultaria
em condi¢do favoravel ao avango do mercado. Cabendo ao Estado reduzir os gastos sociais e

ndo interferir na economia. Ou seja,

[...] eliminar a intervencdo do Estado na economia, tanto nas fungdes de planejamento
e condugdo, como enquanto agente econdmico direto, através da privatizagdo e
desregulamentacao das atividades economicas [...] combater o igualitarismo, pois a
desigualdade ¢ o motor da iniciativa pessoal e da competicao entre os individuos no
mercado [...] os neoliberais querem um Estado forte capaz de garantir um marco legal
adequado para criarem as condigdes propicias a expansao do mercado (Laurell, 2002,
p-162).

Nesse sentido, a crise do Estado capitalista, atingiu niveis mundiais e as desigualdades
se agravaram profundamente, j4 que as negociacdes trabalhistas ndo atendiam a todos. De

acordo com Harvey (1989), o aprofundamento da crise do Estado de bem-estar social, entre

13 Um grupo pequeno de defensores do neoliberalismo, junto a Friederich Von Hayek, criou a Mont Pelerin
Society, cuja doutrina neoliberal opunha-se profundamente as teorias de Estado intervencionista e de bem estar,
como a de Keynes, que foram evidenciadas nos anos 1930 em resposta a Grande Depressao. Devido ao
compromisso do grupo com a liberdade pessoal, os seus membros denominavam-se ‘liberais’. A denominagao
‘neoliberal’, por sua vez, marcava a adesdo aos principios do livre mercado (Harvey, 2008).
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1965 e 1973, tornou cada vez mais evidente a capacidade do fordismo e do keynesianismo de

conter as contradigdes inerentes ao capitalismo.

A rigidez dos compromissos do Estado foi se intensificando a medida que programas
de assisténcia (seguridade social, direitos de pensao, etc.) aumentam sob pressdo para
manter a legitimidade num momento em que a rigidez na produgdo restringia
expansdes da base fiscal para gastos publicos (Harvey, 1989, p.136).

Assim, de 1973 a 1975, ocorre uma profunda crise fiscal e de legitimagdo. A
forte deflagao do periodo indicou que as finangas do Estado estavam muito além dos seus
recursos (Harvey, 1989). A situagdo do Estado de bem-estar social permitiu que o
neoliberalismo representado por Hayek, conquistasse espago no cenario politico, de acordo com
Peroni (2003, p.27), sendo assim, evidenciada a 16gica do pensamento liberal de que “o mercado
deve ser protegido contra o Estado”.

De acordo com Harvey (2008), a primeira experiéncia neoliberalista ocorreu no Chile,
com o golpe de Pinochet em 1973, sendo apoiado por corporagdes dos Estados Unidos, pela
CIA e pelo Secretario de Estado americano, contra o governo de Salvador Allende. Essa

experiéncia

Reprimiu com violéncia todos os movimentos sociais e organizagdes de esquerda e
desmontou todas as formas de organizagdo popular (como os centros comunitarios
dos bairros mais pobres). O mercado de trabalho foi ‘liberado’ de restricdes
regulatdrias ou institucionais (o poder sindical, por exemplo) (Harvey, 2008, p.17,
parénteses do autor).

O projeto neoliberal, embora tenha seu inicio consolidado com a ditadura do general
Pinochet, foi aprofundado pelos governos de Tatcher na Inglaterra (1979), Reagan nos EUA
(1980), Khol na Alemanha (1982), conforme nos mostra Martins (2009). Esses governos
edificaram a nova sociabilidade, pois “aprofundaram as condigdes para reordenamento do
capitalismo, marcando o inicio da mais dura e abrangente ofensiva da economia politica do
capital sobre a classe trabalhadora nos mais recentes anos de nossa historia” (Martins, 2009,
p.31).

A defesa da ‘liberdade’ do individuo e do mercado, no processo de constru¢ao de novas
referéncias de sociabilidades, sob orientacdo de Hayek, sdo decisivas, quando incorporadas ao

projeto neoliberal. Nesse sentido,

A correlacdo de forgas favoravel ao projeto neoliberal nos diferentes paises foi crucial
na desfiguracdo do conceito de ‘direitos sociais’ e introdugdo em seu lugar de
‘servigos sociais’ que tanto podem ser cobertos pelo aparelho estatal, pela iniciativa
privada ou pelos mecanismos de parcerias (Martins, 2009, p.55)
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Segundo Harvey (1989; 2008), Anderson (1995) e Martins (2009), o Neoliberalismo
mostrou que sua grande forca tem limitagdes, uma vez que ndo conseguiu assegurar a
estabilidade da economia mundial, no sentido de recuperar o crescimento como nos anos de
ouro. Entdo, pela fragilidade apresentada pelo neoliberalismo, criou-se um quadro propicio a
revisdo do modelo de sociedade vigente, nos ultimos anos do século XX.

Esse quadro gerou um movimento que foi traduzido

[...] pela busca da redefini¢do de aspectos pontuais no plano econémico ¢, no plano
politico, pela tentativa de se criar um compromisso social novo e mais maduro do que
aquele vivido nos anos 1980, capaz de conter a explicitagdo dos antagonismos de
classe e administrar os conflitos intra e enter classe em estado latente, em varias partes
do mundo, convertendo-os em padrdes aceitaveis para a ordem capitalista (Martins,
2009, p. 59-60).

O autor supracitado apresenta outros aspectos para o processo de revisao do
neoliberalismo ortodoxo, destacando aspectos que parecem ter sido decisivos. O primeiro diz
respeito & ampla organizacdo da sociedade civil e o equilibrio entre essa instancia e a
aparelhagem estatal, percebendo-se a importancia da participa¢do popular como articuladora
da nova sociabilidade e ndo como algo nocivo, como era a 6tica da ortodoxia neoliberal.

Nesse sentido, Martins (2009, p.60) diz

[...] cada vez mais foi se tornando evidente a necessidade de recomposigdo da base
social para se assegurar a manutengao das relagdes de poder estabelecidas. Neste caso,
a nogdo de democracia como ‘instrumento’ também emprestada da teorizagdo
hayekiana, foi retomada com extremo vigor, mas sob uma outra roupagem, diferente
daquela propugnada pelas formas identificadas a (sic) ortodoxia neoliberal.

O segundo aspecto esté relacionado a eliminagdo ou a precarizacao e focalizagdo das
politicas sociais, como defendia Friederick Hayek, que pareciam ndo ser o melhor caminho,
pois aquelas sociedades apresentavam um grande potencial de mobilizagdo popular. Sendo
assim, para redefinir as politicas sociais seriam necessdrias “mudangas significativas na
organizacao da sociedade civil e, principalmente, em sua relagdo com a aparelhagem estatal de
modo a preparar os cidaddos para uma nova dindmica de vida e de pardmetros de protegdo
social” (Martins, 2009, p.60).

O ultimo autor citado assinala pontos convergentes entre as forgas politicas que
operavam em paises europeus ou na periferia do sistema, em Estados de elevado grau de
industrializacdo e ocidentalizagdo, foram “as definicdes do modelo ‘alternativo’ de Estado e de
desenvolvimento comprometido com a tentativa de compatibilizar a economia de mercado com

justica social” (Martins, 2009, p.61, destaques no original).
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Nesse movimento o Banco Mundial passa a protagonizar o papel de salvador das
pdtrias, pois, tem a missdo de acabar com a pobreza e com as desigualdades sociais nos paises
menos desenvolvidos. E, em periodo de revisao do neoliberalismo ortodoxo, sua dindmica sofre

algumas alteragdes:

O crescimento gradativo da sua carteira de empréstimos foi acompanhada da extensao
das suas areas de atuac@o, que passaram a abranger além dos setores originais de
infraestrutura e energia, também, politica econdmica, educagdo, satde, habitagdo,
administragdo publica, meio ambiente, desenvolvimento rural ¢ urbano, meio
ambiente, construgdo e reconstrucdo de Estado (Pereira, 2018, p. 2188, a repeti¢do do
termo ‘meio ambiente’ esta de acordo com o original; o grifo é nosso).

Sendo assim, o Banco Mundial aparece para socorrer os paises de terceiro mundo a
partir de acordos firmados pelo interesse das partes. De acordo com Pereira (2018, p. 2189),
“Os contratos de empréstimo do Banco Mundial trazem condicionalidades (exigéncias) sobre
o que os governos dos Estados clientes devem ou ndo fazer em matéria de politica econdmica
e politicas publicas em geral”.

Nessa perspectiva, para que o Banco pudesse entrar com providencia, o governo do
Estado deveria “aceitar” as condi¢des dessa relac¢do, pois a eficacia das acdes do BM necessita
de coercao com persuasao, de modo que visdes de mundo e interesses mutuos entre a sociedade
civil e o aparelho de Estado fossem construidas por fora e por dentro dos espagos nacionais
(Pereira, 2008, p. 2190, destaque do autor).

Para 0 BM o papel legitimo do Estado ¢é

garantir a estabilidade macroeconémica e o ambiente propicio a competitividade,
manter a ordem publica, investir em capital humano (educagdo primaria ¢ saude
basica), fornecer infraestrutura produtiva, proteger o meio ambiente, controlar a
natalidade e gerir previdéncia social (Pereira, 2017, p. 400).

Lembrando que, de acordo com Pereira (2018, p. 2189) o Banco Mundial ¢ abordado
aqui como um ator politico, intelectual e financeiro, e na sua condicdo de emprestador,
formulador de politicas, indutor de ideias e prescritor do desenvolvimento capitalista. Entdo,
cada pais ‘beneficidrio’ deve seguir as ‘instrucdes’ de seu credor sob pena de serem certificados
como bom ou mau negociadores. “Nesse sentido, ¢ frequente que governos utilizem as
recomendacdes ou condicionalidades do Banco para respaldar a implantagdo de reformas
impopulares” (Pereira, 2018, p. 2190).

Nesse sentido, podemos observar que os principios do modelo gerencialista em relagao
a contencdo de despesas, racionalizacdo de tarefas, otimiza¢do do tempo e dos recursos
publicos, no que se refere a reformas impopulares, o fechamento e/ou nucleagdo de escolas ¢
defini¢do desse termo, pois, junto a isso, temos uma condi¢do de aceitagdo das

pessoas/institui¢des envolvidas.
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3 O PROCESSO DE FECHAMENTO E/OU NUCLEACAO ESCOLAR NO BRASIL

A politica de fechamento/nucleagado de escolas ao longo de todo pais atinge institui¢des
rurais e urbanas, publicas ou privadas. Na pratica, esse processo de nucleagdo corresponde a
desativagdo da escola por cinco anos, € ao posterior fechamento. Essa atividade dos governos
corresponde ao que Martins (2009) nos fala sobre a substituicdo dos direitos sociais pelos
servicos sociais.

Na nucleacdo, na primeira fase do ensino fundamental, se configura como o
deslocamento de criangas e jovens das redes municipais e estaduais de ensino, localizadas em
bairros/comunidades que apresentam baixo nimero de matricula ou sdo caracterizadas como
isoladas, devido a precaria infraestrutura em relagao as escolas de bairros/comunidades vizinhas
melhores aparelhadas.

Na segunda fase do ensino fundamental o processo se assemelha, porém, os estudantes
sao deslocados para as instituigdes de ensino localizadas na cidade — no caso das escolas rurais.
Destaca-se que muitas secretarias de ensino vém reorganizando suas respectivas redes escolares
em um processo de nucleacdo que centralizaria essas instituicdes em areas urbanas, criando
uma concentra¢ao educacional urbana.

A diligéncia de nucleagdo escolar ¢ mais alarmante nas regides ndo urbanas, pois, existe
um processo subliminar, de interesse capitalista, de evacuacdo dos povos das regides rurais, por
questdes agrarias. Esse fato coloca em perigo a sucessdo familiar das pequenas e médias
propriedades, e, por conseguinte, nas areas urbanas, que a cada dia crescem mais
desordenadamente, causando bolsdes de miséria e aumento da violéncia, entre outras mazelas.

Segundo o Parecer CEB 23/2007, que ainda aguarda homologacdo do Ministério de
Educacdo, os primeiros motivos alegados por aqueles favordveis a nucleagcdo sdo: “baixa
densidade populacional determinando a sala multisseriada e a unidocéncia; facilitagdo da
coordenagdo pedagogica; racionalizacdo da gestdo e dos servigos escolares e melhoria da
qualidade da aprendizagem” (p.6).

Podemos perceber que as alegacdes favoraveis ao processo de nucleagdo vao de

encontro as determinagdes do Banco Mundial, pois, como nos mostra Pereira (2018, p. 2191)

[...] no ambito das politicas sociais ¢ da administracdo estatal, o ajuste prescrevia
como meta a redugdo do déficit piblico mediante o corte de gastos com pessoal e
custeio da maquina administrativa, a redugdo drastica de subsidios ao consumo
popular, e reducdo do custo per capita dos programas, a reorientagio da politica social
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para a saude primaria e educacdo basica como minimos sociais e a focalizacdo do
gasto em grupos em extrema pobreza.

Nesse sentido, ap0ds a vigéncia da Constituicdo Federal de 1988, mais especificamente,
a partir da aprovagdo das politicas de reforma de Estado do Governo Fernando Henrique
Cardoso (FHC) — governo marcado pela efetiva implantagdo de politicas neoliberais no Brasil,
e que no quesito educagao priorizou a quantidade em detrimento da qualidade, surge o FUNDEF
(Fundo Nacional de Educacao Fundamental). Criado para vigorar por 10 anos (96 — 2006),
“nasce de um forte alinhamento do Governo FHC com os organismos internacionais, em
especial, com o Banco Mundial, na perspectiva da focalizagdo do Ensino Fundamental e na
descentralizagdo” (Pinto, 2018, p. 855).

A Emenda Constitucional 14/1996, que criou o fundef, determina a dedicacao de
recursos financeiros para o ensino fundamental publico, e seu substituto, o fundeb, criado pela
Emenda Constitucional 53/2006, determina financiamento para toda a educagao basica publica,
e cria uma ‘quota municipal, de modo que esse ente federativo pudesse abarcar melhor o seu
publico, sendo esses recursos determinados pelo numero de alunos matriculados em sua rede
de ensino especifica.

Nessa logica, os municipios buscam implantar estratégias de ampliacdo das matriculas
em seus estabelecimentos de ensino, e inserem o programa de alimentagdo, transporte e livro
didatico escolar para todos os estudantes, entre outros programas do pacote de reformas
educacionais, de modo que todos estejam matriculados, frequentando a escola e os indices de
evasdo e repeténcia se dissipem. Garantindo assim, uma maior arrecadacdo financeira e
cumprindo com as determinagdes do credor desse empreendimento.

Por isso, 0 nexo das nucleacdes estd diretamente conectado aos principios da Nova
Gestao Publica, que resulta no fechamento compulsdrio de escolas em todos os estados e
municipios de todo o pais.

A luz do que foi exposto sobre politicas neoliberais e a Reforma do Estado, bem como
as determinagdes do Banco Mundial, para haver desenvolvimento econdmico no Brasil através
de politicas educacionais de conten¢do de gastos. Vejamos como isso se configura no Estado
da Paraiba.

De acordo com dados do INEP, no Brasil ocorreu o fechamento de 13.000 escolas,
representando 6,66% entre escolas urbanas, rurais e privadas, nos ultimos 8 anos (2010 —2018).
No Nordeste esse nimero ¢ de 13.512 escolas fechadas, aproximadamente 17,46% do total de
escolas no mesmo periodo, € na Paraiba o total de escolas fechadas ¢ de 1.393 unidades, quase

21,91%. Podemos observar os dados na tabela 1, abaixo:



TABELA 1: NUMERO DE ESCOLAS (URBANAS, RURAIS E PRIVADAS) NO BRASIL E NO
NORDESTE, NO PERIODO 2010 — 2018

UF 2010 2014 2018 TOTAL] %
(2010-2018)

BR 194.939 188.673 181.939 13.000 6,66%
NE 77.370 70.210 63.858 13.512 17,46%
AL 3.358 3.220 3.060 298 8,87%
BA 20.910 19.137 17.228 3.682 17,60%
CE 9.468 8.196 7.702 1.766 18,65%
MA 13.829 12.877 11.950 1.878 13,58%
PB 6.357 5.602 4.964 1.393 21,91%
PE 10.294 9.631 8.660 1.634 15,87%
PI 6.785 5.530 4.651 2.134 31,45%
RN 4.001 3.744 3.522 479 11,97%

Fonte: INEP
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De acordo com a Tabela 1, podemos perceber que o fechamento de escolas aconteceu

em todo o pais. No Nordeste, a Paraiba ¢ o segundo estado no ranking de maior nimero de

escolas fechadas, com 21,91%, perdendo, apenas para o Piaui, que atingiu a marca de 31,45%.
p P p q g

Sdo numeros alarmantes.

E possivel aprofundar a problematica ao compararmos os numeros de escolas urbanas e

rurais fechadas nos ultimos anos, conforme podemos acompanhar na Tabela 2, logo abaixo:

TABELA 2 - NUMERO DE ESCOLAS RURAIS E URBANAS, NO BRASIL E NO NORDESTE, NO

PERIODO 2010 - 2018

ESTABELECIMENTOS 2010 2014 2018 TOTAL %
(2010-2018)
BRASIL
URBANO 115551  121.132  124.330 18.779 7,06%
RURAL 79.388  67.541  57.609 121.779 27,43%
NORDESTE

URBANO 31939 32709  33.016 11.077 3,26%
RURAL 45431 37501  30.842 | 14.589 32,11%

Fonte: INEP
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Na Tabela 2, podemos perceber que o numero de escolas nas regides urbanas no periodo
de oito anos sofreu um acréscimo minimo e as escolas rurais houve uma diminui¢do muito
grande, tanto no Brasil como na regido Nordeste. A partir desses dados podemos deduzir que
algumas escolas fechadas nas é&reas rusticas foram nucleadas nas cidades e outras,
simplesmente, foram extintas.

O municipio de Queimadas, na Paraiba, vem sofrendo esse processo com muita
ligeireza, nos ultimos anos. Com um agravante, esse processo esta previsto no Plano Municipal
de Educagdo, quando trata da necessidade de nuclear escolas localizadas em areas rurais, com
0 objetivo de acabar com salas multisseriada ¢ melhorar a qualidade do ensino. O modelo

gerencialista da gestdo municipal pode ser observado nesse roteiro.

4 A PRATICAGERENCIALISTA DA NOVA GESTAO PUBLICA NO
FECHAMENTO/NUCLEACAO ESCOLAR NO MUNICIiPIO DE QUEIMADAS - PB

Seguindo o entendimento das politicas publicas de contengao de gastos e otimizagao de
espaco e tempo racionalizacdo de tarefas, estratégias operacionais, gestao de resultados, etc., o
fechamento de escolas com prioridade para as escolas das areas campesinas no municipio de
Queimadas, esta assume uma postura bastante rigorosa quanto a esse tipo de gestdo. Vejamos,
na Tabela 3, como  esse municipio tem se comportado nos ultimos anos em relagdo as

nucleacdes e fechamento de instituigdes de ensino.

TABELA 3 — QUANTIDADE DE ESCOLAS ATIVAS NO MUNICIiPIO DE QUEIMADAS - PB

TOTAL URBANA TOTAL RURAL TOTAL
ESTADUA MUNICIPA PRIVAD ESTADUA MUNICIPA PRIVAD
L L A L L A
2013 25 3 10 12 62 0 62 0 87
2014 24 3 8 13 59 0 59 0 83
2015 24 2 8 14 55 1 54 0 79
2016 25 2 9 14 53 1 52 0 78
2017 24 2 9 13 44 1 43 0 68
2018 26 2 9 15 42 1 41 0 68
2019 - 6 4 - 32 0 42
*
51,72%
Fonte: INEP

*dado relativo ao nimero de escolas ativas hoje.

**niimero relativo as escolas reconhecidas no municipio hoje.
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A Tabela 3 nos mostra quantidades totais entre escolas publicas e privadas, mas existem
dados que causam duvidas, por exemplo, o nimero de institui¢des privadas e a existéncia de
uma escola estadual no setor rural. Efetivamente, o municipio ndo comporta 15 escolas privadas
e nem mesmo ha escolas estaduais em areas campesinas.

De qualquer modo, entre 2013 e 2018, o municipio queimadense teve 51,72% de seus
estabelecimentos de ensino encerrados. De acordo com o Plano Municipal de Educacao (PME)
2015 — 2025 de Queimadas havia 54 escolas ndo urbanas (informagao que contradiz os dados
do INEP) em 2014, onde atuavam 149 professoras (es) em classes seriadas e multisseriadas.

Condic¢do que serve de justificativa para as nucleacdes dessas instituigdes.

O municipio de Queimadas ndo possui areas de Assentamento, Remanescente de
Quilombo ou Comunidades Indigenas. As escolas sdo, em sua maioria, multisseriada,
o que implica na necessidade de um trabalho de nucleag@o de unidades escolares tendo
em vista um melhor atendimento ao alunado (Plano Municipal de Queimadas 2015 —
2025, p. 64).

A meta 1 do PME, discursa sobre universalizar a educa¢do infantil, mas, deixa claro a

intencao de nucleagdes para as escolas de ensino fundamental, no item 1.16

Fomentar o atendimento das popula¢des do campo na educagdo infantil nas
respectivas comunidades, por meio do redimensionamento da distribuicéo territorial
da oferta, limitando a nucleacdo de escolas e 0 deslocamento de criancas, de forma a
atender as especificidades dessas comunidades, garantindo consulta prévia e
informada (Plano Municipal de Educagdo de Queimadas 2015 — 2025, Meta 1; 1.16,
p. 102, grifo nosso).

Essa citagdo do PME afirma a garantia da consulta prévia e informada, mas as
populagdes atingidas tem o mesmo relato sobre isso de que nunca, em nenhum momento, foram
consultadas ou informadas. Em todos os casos, a noticia no ato da agdo.

Na Tabela 4, logo abaixo, temos dados da inspetoria de ensino do municipio de

Queimadas que nos traz informagdes mais proximas da realidade.

TABELA 4 — QUANTIDADE DE ESCOLAS MUNICIPAIS EM QUEIMADAS - PB

urbana Rural total FECHADAS NUCLEADAS
2017 6 59 65 13 1
2018 6 46 52 14 1
2019 6 32 38 27 1
TOTAL 54 =
51,85%

Fonte: Inspetoria Técnica de Ensino do municipio de Queimadas (2019).
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Na Tabela 4, podemos perceber que os percentuais entre os dados do INEP e os dados
da Inspetoria Técnica do Municipio sdo praticamente iguais. Mas, nos apresenta informagdes
mais proximas da realidade concreta que temos hoje no municipio, pois de acordo com os dados
da Inspetoria Técnica de Ensino, sdo 54 escolas fechadas em pouco mais de dois anos, sendo
que estudantes de, apenas, 15 escolas foram encaminhados para instalagdes dos prédios
nucleados, os demais foram encaixados em prédios ja lotados e sem estrutura nenhuma para
comportar 0 aumento no numero de seus estudantes.

Independente de dados verdadeiros ou falsos, a questdo € que as politicas de fechamento
e nucleagdo estdo de vento em popa, pois, enquanto estamos aqui conversando, mais duas
escolas foram desativadas e as criangas foram direcionadas para o estabelecimento mais
apropriado para o atendimento desses estudantes, sendo assim, os dados das tabelas
apresentadas ja estdo desatualizados.

Outra caracteristica da logica gerencial de eficiéncia ¢ a focalizagdo dos resultados que
combina com a proposta de nucleacdo, pois, turmas seriadas e numericamente maiores estao
propicias as avaliagdes externas, gerando um clima de competi¢do entre as instituigdes de
ensino, secretarias e professores. Além do mais, o municipio queimadense ¢ aderente as logicas
empresariais e mantém parceria com institui¢des privadas, como a Alpargatas e Editora Atica,
que trabalha com o programa Acerta Brasil, preparando os estudantes para as provas SAEB.

Mas, esta ¢ uma outra historia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Um fato incontestdvel ¢ a de que estamos vivendo uma época brutal de extorsao de
direitos sociais em substituicdo de servigos sociais no Brasil. Porém, ndo ¢ um privilégio s
nosso. Outros paises pobres também estdo no mesmo processo € cada vez mais, os donos do
capital financeiro tem determinado as regras para todos. Nesse sentido, cabe-nos ndo
esmorecermos, pois, a luta € ardua, mas, tem um proposito digno.

Como vimos, ao longo da exposigao deste trabalho, o neoliberalismo e seu novo modelo
de gestdo, na figura do Banco Mundial, atinge todos os 6rgdos publicos e seus setores,
desmantelando toda a coisa publica. E fazem isso de uma forma tdo violenta que por onde
passam deixam seu rastro de destruicdao. Pois, ¢ assim que a imagem de antigas escolas se
apresenta para os povos das comunidades/bairros atingidos com o fechamento dessas

instituigdes, e para quem passa no local.
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Muitos prédios estdo em ruinas, nada foi feito deles. Outros servem para outros
propdsitos, no caso de Queimadas, alguns se transformaram em postos de saude. Em outros
lugares essas areas sao usadas para o agronegocio e cultivo da monocultura de mercado.

Assim, os principios que norteiam a visdo gerencialista de gestdo afeta o governo
queimadense e paraibano como um todo, pois, como pudemos acompanhar nas tabelas e nos
documentos municipais as acdes e as justificativas estdo previstas. E, em consonancia com o
Banco Mundial “[...] a redugao drastica de subsidios ao consumo popular, redugdo de custo per
capita [...] reorientacdo da politica social para a saude primaria e educacdo basica como
minimos sociais [...]” Pereira (2018, p. 2191), os governos agem em prol de seus interesses,
mas, tem enfrentado os movimentos sociais, os sindicatos rurais e qualquer que se coloque
contrario aos ideais capitalistas, com grande violéncia e crueldade.

Percebemos, também, que o enfraquecimento dos povos dos bairros/comunidades
atingidas com o fechamento de escolas, acelera a desigualdade, pois este cidaddo ndo terd seus
direitos atendidos de acordo com suas necessidades e, assim, comecga a corrida pela
sobrevivéncia. Situagdo justificada na fala de Laurell (2002, p.162) “[...] combater o
igualitarismo, pois a desigualdade ¢ o motor de iniciativa pessoal e da competi¢do entre os
individuos no mercado [...]”.

No municipio de Queimadas, outros principios da Nova Gestdo Publica estdo em agao
e de forma acelerada. A secretaria de educagdo tem entregado aos setores privados os seus

trabalhos para que estes o fagam, alegando fazerem melhor.
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ABORDADAGEM SEMANTICA NOS LIVROS DIDATICOS

Samuel Amorim da Silva

Valdo Fernandes Cavalcante'

1 INTRODUCAO

A pesquisa realizada aponta as relagdes de sinonimia de acordo com a gramatica de
Lingua Portuguesa contrapondo-se as perspectivas do estudo semantico desenvolvido por Ilari
e Geraldi no livro semantica.

Nesse trabalho tecemos critica & semantica apresentada nos livros didaticos, tendo como
base de andlise Ilari e Geraldi. Contudo, esta proposta visa, solucionar lacunas encontradas nos
livros didaticos no ensino de Lingua Portuguesa nas escolas. Propor a que o professor se utilize
da pesquisa para desenvolver suas aulas dentro deste assunto. Propor ainda, que use métodos
que garanta, melhor aprendizado sobre a semantica lexical nas aulas de LP, a fim de que haja
um aproveitamento satisfatorio deste assunto por paté dos alunos.

O objetivo deste estudo ¢ analisar as formas com que os autores apesentam a sinonimia
tanto na gramatica pedagdgica quanto no texto “Semantica”, de Ilari e Geraldi.

Faz-se necessario este estudo diante de que na qualidade de professor de Lingua
Portuguesa € preciso que nos apreciemos da real aplicacdo do termo “sindnimo”, para que
possamos expressa-lo corretamente aos nossos educandos.

A gramdtica acima citada apresenta-se incoerente no que diz respeito a semantica
lexical, no qual mostra contradi¢cdes em relagao aos estudos semanticos de Rodolfo Ilari e
Geraldi.

A perspectiva semantica de Ilari e Geraldi aponta para diversos caminhos em busca da
solucdo para este problema, sendo todos eles analisadas para a defini¢dao de que a sinonimia de
palavras depende do contexto em que sao empregados.

Para concretizar o presente estudo foram realizadas pesquisas, seguidas de leitura,
andlise e discussdo em grupo, partindo dos textos escolhidos e relacionados com o tema
proposto encontrados na gramatica Pedagdgica de Mesquita e Matos e no texto Semantica de

Ilari e Geraldi.
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2 CONFRONTANDO SINONIMIA NOS LDs COM A TEORIA DE ILARI E GERALDI

O fendmeno sinonimico, segundo os estudos de Ilari e Geraldi ocorre a partir de um
determinado contexto situacional em que as palavras estdo empregadas. S6 ha sinonimia
quando as palavras desempenham a mesma fung¢ao de sentido. Afirmam que os sentidos que ha
na relacdo de termos nao sdo iguais, mas se aproximam. Conforme os supracitados autores, nao
existe relagdo de sentido igual entre as palavras temor e medo, em que aparentemente parecem
ser sindnimas entre si, ambas possuem sentido distinto. Tal idéia ndo ¢ apresentada pela GT ou
mesmo nos livros didaticos de lingua portuguesa. Afirmar que tais vocébulos sdo sindnimos ¢
afirmar uma inverdade absolutamente longe das teorias de Ilari e Geraldi nas pesquisas sobre
semdantica lexical apresentadas em seu livro - Semantica.

Abalizemos, pois as palavras seco e enxuto na andlise dos semanticistas. Se forem
tomadas soltas, presumidamente parecem ser sinOnimas, no entanto, ao emprega-las em
contextos diferentes poderemos verificar que ambas ndo apresentam significagdo igual ou
sentido iguais segundo o que nos afirma alguns livros didaticos, especialmente aquele que
tomamos por analise.

Se dissermos A camisa esta seca. E compararmos com a frase O prato esta enxuto.
Poderemos verificar que ha uma relagdo sinonimica bastante clara entre os vocabulos secos e
enxuto, pois a estrutura profunda faz-nos pensar a mesma coisa sobre o sentido destas.
Entretanto se compararmos a palavra enxuto em outro contexto em que ndo se pode empregar
a palavra seco, fica evidente que a relagdo de sentido ndo ocorre da mesma forma que ocorreu
nas frases em que foram citadas. Exemplo: A4 garota é enxuta.

As palavras medo e temor, ao que se pode verificar, existe um grau de incomparabilidade
entre estes termos. O primeiro diz-se de uma atitude de receio, pode ser empregado em relagao
a um ser animado ou inanimado, enquanto que o segundo termo diz respeito a uma atitude de
obediéncia e respeito e deve ser usado especialmente quando se refere a um ser animado. Esta
expressao ¢ bastante empregada em textos biblicos quando se refere a Deus como ser supremo
que exige dos homens temor e tremor diante Dele.

Observe os exemplos:

1. Paulo tem medo de Deus.

2. Paulo tem temor de Deus.
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A frase (1) diz que Paulo tem medo, pavor de Deus, ja a (2) Diz que Paulo tem respeito
por Deus, mostrando-se que ¢ servidor Dele. A relagdo de sentido ¢ bastante distinta entre as

duas palavras. O que nao caberia dizer que:

1. Paulo teve temor do ladrdo que apareceu em sua casa.

Uma declaracao ¢ bastante curiosa de Ilari ¢ Geraldi em seus textos sobre semantica
lexical no qual afirma ser impossivel haver, entre dois termos que sdo aparentemente iguais em
significagdo, haver sentido igual.

Os autores afirmam que o sentido de um termo ¢ o conjunto de contextos linguisticos
por essa razdo ¢ dificil encontrar sindbnimos iguais, de modo que palavras sempre tém uso
especifico e determinado, dentro de um determinado contexto situacional e linguistico. E o que
ocorre com as terminologias empregadas em um texto. Na politica de uso de termos adequados
sempre ¢ pertinente, quando estamos escrevendo um texto, escolher uma terminologia mais
apropriada aquela situagdo linguistica. Mesmo para ndo haver a repeti¢cdo das palavras em um
texto, optamos por vocabulos mais adequados aquela situa¢do, mas embora as usamos,
podemos verificar que ainda assim, elas ndo apresentam valor sinonimico igual ou mesmo
equivalente. O objetivo de usar palavras “certas” ¢ mais no sentido de ser preciso, conciso. A
partir dai poderemos verificar que as palavras que foram empregadas possuem sentidos
especificos. Em um texto que usamos argumentos de outrem nao caberia empregar na seguinte
estrutura, o termo dizer: Os autores dizem que ndo had sinonimos perfeitos quando queremos,

assim dizer, que eles afirmam e nao que eles dizem.

“... se como sugeriram varios autores, a significagdo de uma palabra € um conjunto de
contextos lingiliisticos em que pode ocorrer, entdo ¢ impossivel encontrar dois
sinonimos perfeitos. Palavras presumivelmente sindnimas sofrem sempre algum tipo
de especializacdo, de sentido ou de uso”. (Ilari e Geraldi, 2006).

O que acabamos de dizer a respeito de contextos lingliisticos remete a uma outra ressalva
necessdria; presumivelmente equivalentes, as expressdes sindnimas sdo, ainda, assim,
expressoes os locutores escolhem: a escolha ¢, no Casio, uma “procura da palavra exata...”.

No haverd relagdo de sentido entre os termos de uso técnico como separagdo, desquite
e divorcio. Que também, ao exemplo que foi citado, apresentam distinto significado porque sao
empregadas em contextos diferentes.

E notavel que os supracitados semanticistas usam frases do tipo “presumivelmente

equivalentes”, “intuitivamente haviam parecido sindnimas” e ainda “palavras que sdo
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presumidamente sindnimas. Com o intuito de afirmar (e ndo caberia usar a expressao dizer) que

a sinonimia ocorre essencialmente em frases que apresentem as mesmas situagdes de sentido.

3 ANALISE BASEADANO LD E GT

A despeito da LD que se toma para analise. Compreende-se que hd uma valorizagao dos
conceitos sobre o que ¢ sinonimia. Os conceitos registrados e apresentados nos livros didaticos,
especialmente aquele que se toma como base para a analise e pesquisa. (vale salientar e destacar
os registros das palavras pesquisa e analise tomaram sentidos opostos aqui, provando que nao
ha qualquer relag@o de sindbnimo ou sinonimia).

Assim conceitua sinonimia a GP que analisamos: “relacdo que se estabelece palavras
que apresentam sentido igual ou semelhante”. Abaixo do conceito, verifica-se uma relacao de
palavras e ao lado de cada uma, o autor coloca os seus conceitos tirados provavelmente de um
dicionario. Os textos da unidade também apresentam uma relagdo de terminologias associadas
a seus conceitos. Também ¢ pertenece observar que ao final da unidade no qual apresenta o
assunto sinonimo todos os exercicios pediam que o aluno colocasse ao lado de cada palavra um
conceito ou uma palavra sinonima. Ou destacasse os sindnimos num pequeno texto em forma
de poema. Interessante observar que o texto ndo apresentava palavras sindnimas, € sim
antonimas, de modo que o aluno que praticasse os exercicios nao poderia encontrar essa classe
de palavra.

Veja os exemplos colocados pelo LD:

Comico — burlesco, engragado, ridiculo.

Demolir — abater, arruinar, arrasar, arruinar, destruir.

Distante — afastado, remoto.

Magro — estreito, comprido.

Comida — alimento, refei¢cdo, repasto, culinaria, cozinha.

Ao observarmos cada um destes conceitos posicionados ao lado das palavras
poderemos verificamos que algumas ndo tem nada a ver com sinonimia, por exemplo, se
tomarmos a palavra comida e culindria como sendo sindnimas, logo vemos de cara que nao
existe nenhuma relacao de sinonimia entre as duas elas, aqui ndo caberia se quer que se formem
frases para defender o fato de ndo haver relacdo de sentido e significagdo. O mesmo ocorre com
comico e ridiculo, demolir e abater ou arrasar, distante e remoto. Mesmo assim, para melhor

esclarecimento do que se afirma, analisemos as seguintes estruturas:
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Jodo € comico em todas as suas falas.

Este conto é comico.

won=

Jodo ¢ ridiculo.
4. Este conto é ridiculo.

Observe que, a frase (1) apresentou relagdo de sentido com a frase (2), ao passo que (1)
ndo apresenta relagao de sentido com a frase (3), do mesmo modo ocorre com a nao relagio (2)
e (3).

Parece que a afirmacdo que se estd obtendo de Jodo ¢ que ele ¢ um garoto muito
engracado (1), de modo que na (3) afirma-se que ele se da ao vexame, nao possui boas
qualidades ou bom carater ou pode-se, ainda esta lhe caracterizando fisicamente. Dizer que o
conto ¢ comico ¢ o mesmo que dizer que ele € engragado, mas afirmar que o conto € ridiculo ¢
atribuir-lhe um carater de algo que ¢ chato, incoerente, etc.

Baseado na analise do LD pode-se notar que o livro que serviu de base ndo condiz com
as teorias apresentadas por Ilari e Geraldi. Nao existe relacdo entre conceito (sinonimia) e
contexto. Interessante observar que a andlise do livro didatico ou a gramatica tradicional ndo
apresenta, de forma reflexiva uma analise discursiva sabre a semantica e ainda peca, no que diz
respeito a metodologia empregada para o assunto através dos exercicios € dos conceitos
apresentados.

E preciso que o professor tenha embasamento teérico sobre o assunto, de forma que se
estabeleca caminho, critérios que o ajudardo a desenvolver o trabalho com a semantica em sala
de aula, no ensino de Lingua Portuguesa na escola.

Considerando o que diz a Gramatica Tradicional sobre sinonimia lexical, observa-se que
a analise dos sindnimos também nao foge a mesma do livro didatico, O que diferencia dos LDs
¢ que as GTs tratam este assunto de forma mais elaborada do ponto de vista da informagao, da
conceituacdo do que ¢ sinonimia lexical, enquanto que os livros ficam na superficialidade de

suas analises.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que ja foi analisado ¢ possivel dizer que a margem de andlise nos livros
didaticos investigados sobre os estudos semanticos, especialmente no que se refere a sinonimia
lexical, deixa muito a desejar. Deste modo ndo se podera conseguir almejar os resultados
desejados no processo ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa nas escolas, colocando

assim, em risco esse processo ¢ ameacando limitar discussdes pertinentes & sinonimia. Sabendo-
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se, pois, dos efeitos nocivos de uma ma aprendizagem ou de uma aprendizagem equivocada de
determinado assunto, podendo acarretar consequéncias drasticas no aprendizado de um
conteudo.

As analises de Ilari e Geraldi sobre semantica constituem-se numa forma para solucionar
as lacunas deixadas pelas gramaticas e os livros didaticos nas escolas que de fato ndo trataram
do assunto com aprofundamento, discussdo e seriedade, ndo se tem feito levantamentos de
hipoteses de termos que presumidamente seriam iguais ou equivalentes segundo a GT,
conforme o que foi visto e analisado. A forma de ensinar de maneira equivocada se perpetua
nos LDs e nas Gramaticas adotadas pelos professores de Lingua Portuguesa nas escolas. Se de
fato as lacunas continuarem e os professores de LP insistirem em algo que forja a verdade, e se
nao forem buscar métodos que possibilitem solucionar essas lacunas, possivelmente nao podera
haver mudangas no processo ensino-aprendizagem do aluno dentro do ensino de lingua,
colocando, pois, em risco, todas as constru¢des do saber humano no que diz respeito a sinonimia
lexical.

Cabe a pergunta: como fazer tais mudangas? O caos que se instalou no dmbito das aulas
de LP, s6 seré solucionado se houver comprometimento do professor de Lingua Portuguesa no
estabelecimento de métodos, procedimentos, estratégias, critérios que contribuam para o
processo ensino-aprendizagem em Lingua Materna, estabelecidos, dentro das teorias, que
possibilite levar os alunos ao conhecimento sobre a os sindnimos. Deste modo, o professor
estard ajudando que o aprendiz chegue ao mais alto grau do saber humano, no qual s foi
possivel através do envolvimento do professor de Portugués nos trabalhos em sala de aula,
assim o homem podera se articular através do instrumento da fala de maneira a conhecer todos
os seus mecanismos articulados que indiscutivelmente lhe servira para a vida.

Ao confrontar o conteudo deste trabalho, pode-se verificar que, os estudos semanticos
contribuem para o enriquecimento e aprofundamento e andlise, constituindo um suporte
necessario de pesquisa que ajudard ao professor de LP na aplicabilidade de teorias com base
nos estudos de Ilari e Geraldi. E ainda desperta-lo para buscar outras fontes de pesquisa que

tratam da sinonimia lexical nos livros didaticos de Lingua Portuguesa.
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UMA PERSPECTIVA DE APRENDIZAGEM DE LINGUA ESPANHOLA ATRAVES
DO GENERO TEXTUAL CANCAO

Samuel Amorim da Silva

Valdo Fernandes Cavalcante'

1 INTRODUCAO

O tema dos géneros textuais ou géneros discursivos tem sido bastante discutido no
ambito académico, nos congressos ¢ em foros realizados no Brasil e no exterior, com a
finalidade de se promover um debate voltado para a questdao do ensino de lingua nas escolas a
fim de que, desta maneira, se possa chegar a resultados bastante objetivos, claros e positivos no
tocante ao que se refere aos métodos de ensino de linguas nas unidades de ensino.

Ha uma gama significativa destas teorias e correntes que surgiram no meio académico
com o intuito de suprir lacunas e resolver os problemas enfrentados por muitos professores
diante do quadro de apatia dos alunos nas aulas de lingua estrangeira e dos péssimos resultados
que vem sendo observados processo ensino-aprendizagem.

Diante do caos em que notadamente poderemos observar, o aluno que estuda uma outra
lingua ndo consegue vislumbrar uma certa motivacao no qual lhe possibilite um aprendizado
mais interessante e proveitoso, de fato. Muitas vezes ele estuda porque se vé obrigado, ora pela
escola, ora pela familia. Por outro lado, em alguns casos, o professor, ndo consegue encontrar
apoio necessario, tanto por parte da escola, quanto por parte de uma ajuda tedrica documentada
que subsidie o seu trabalho com LE, de modo a aplicar uma aula mais palpavel, com resultados
concretos e satisfatorios. Para tanto ele precisa de um aparato tedrico-metodologico que lhe
possibilite um trabalho com mais seriedade e desprendimento.

Acreditamos que o primeiro passo, no qual se pode dar, para que essa realidade cadtica
seja mudada, ¢ o fato de haver, um comprometimento por parte do corpo pedagogico. Uma
tomada de consciéncia, pelo qual se possa refletir sobre a importancia que a lingua representa
para os dias atuais e a mudanga que pode ocasionar na vida do ser humano enquanto cidadao
atuante no mundo em que vive. Um dos pontos positivos € fazer com que o aluno apresente

interesse pela lingua meta. E preciso que o professor encontre as ferramentas necessarias que
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possibilitem resultados verdadeiramente positivos. Para isso, a linguistica aplicada a lingua
estrangeira vem oferecer sua contribui¢do, transformando-se, como via de regra em elemento
norteador para o docente.

Sentimos, portanto, a necessidade de uma mudanga radical e urgente no tocante as
praticas pedagogicas no ensino de lingua nas escolas. As pesquisas que vem sendo
desenvolvidas, nos tem dado uma contribui¢cdo sobremaneira positiva. Cabe afirmar que essas

correntes tém chegado a resultados bastante satisfatorios na pratica de sala de aula.

2 GENEROS TEXTUAIS

O ponto culminante desta pesquisa ¢ a questdo do uso apenas de um género textual ou
género discursivo, usado como método de ensino, por esta razdo faz-se necessario que
percorramos sobre o que vem a ser género textual. No mundo em que vivemos temos como
forma de sobrevivéncia a comunicagao de fato. Essa comunicagao ¢ inerente a todo ser humano,
por isso precisamos dela para alcancar todos os nossos objetivos vitais. Esa comunicagdo se da
através de uma relacdo que Ferdinand, estabelece na linguistica que sdo receptor-canal.

Os textos sao um meio para a comunicacao. A ideia ¢ materializada através da lingua e
dos textos. O leitor ¢ a pessoa responsavel pela interpretagdo de uma mensagem e tira as suas
proprias conclusdes e de certa maneira podem ter pontos de vistas distintos uns dos outros.
Exatamente porque os contextos sociocultural e psicoldgico de cada pessoa ¢ diferente.

Sem duvida o texto €, portanto o ponto de partida para aquisicdo de elementos
linguisticos e pragmaticos, com um alto poder de transformacao ideoldgico e discursivo de uma
pessoa. Cabe aqui destacar que os géneros textuais ndo podem ser confundidos com tipologias.
Os géneros sdo, portanto, as mais diversas produgdes, com finalidades especificas, com
objetivos bem definidos, para fins de comunicagao.

O nosso principal objetivo aqui ¢ fazer com que o aluno tome gosto pela lingua
estrangeira, obtendo bons resultados de aprendizado, tornando-o consciente que este
aprendizado s se € possivel se houver uma interferéncia textual. S6 se pode aprender lingua
por meio de texto. Alids, como foi que adquirimos o nosso proprio idioma? De fato, o aluno
tem que estudar texto, nao se pode aprender idiomas sem texto. Ele estd todo tempo presente
nas camadas sociais mais diversificadas.

Mas a nossa analise vai muito mais além daquilo que ja pretendemos afirmar. Embora a
barreira da empatia tenha resistido ¢ imprescindivel criar no aluno a consciéncia de que todo

texto apresenta um discurso, uma ideologia, um determinado pensamento do senso comum, um
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pensamento cultural. Isso faz com que ele ndo fique apenas na superficialidade dos géneros,
mas que mergulhe na profundidade destes, observando ndo somente suas estruturas linguisticas,
mas fazendo com que o aluno interaja com liberalidade, aprofundando-se em seu mais intimo
interior, pontuando elementos discursivos, mostrando o que eles t€ém a nos dizer. Tirando dele
ideias, unidades de significacdo, retextualizando de forma pratica estruturas fixas
ideologicamente posicionadas.

De sorte enxertados na atmosfera das ideias dos textos, os alunos vao encontrando suas
habilidades, aplica seus conhecimentos de mundo e de valores, muda seus conceitos,
preconceitos, e etc.

O género midia, como objeto deste trabalho viabiliza o ensino de lingua espanhola com
mais desprendimento e interesse, elemento ja verificado em aulas em que se fez uso deste
género. Através de uma pesquisa aplicada e de entrevistas formuladas aos professores que
utilizaram o género cang¢do. Todos foram unanimes em afirmar que os alunos mostraram mais
interesse aqueles que foram aplicados, associados a este género.

A proposta do projeto ¢ levar o professor despertar no educando um tipo de abordagem
discursiva, ideologica, e cultural, de modo que ele venha desenvolver as habilidades linguisticas
e pragmaticas da lingua meta. E um casamento perfeito proposto por este trabalho; detectar as
ideias e aprender a lingua e sua cultura, através de um tipo de texto que lhe pode proporcionar
um aprendizado menos exaustivo. Ai esta o segredo de se obter um aprendizado que garanta
resultados satisfatorios no processo ensino-aprendizado de LE.

Com o uso do género discursivo midia, o aluno podera ampliar o conhecimento das
areas de outras disciplinas como literatura, por exemplo, promovendo, assim, a
interdisciplinaridade discursiva.

Outro ponto que desejamos destacar ¢ estimular o aluno a4 confeccdo de suas ideias
através de retextualiza¢do usando a musica como célula tronco para outras obras que ele mesmo
possa criar em lingua estrangeira. O professor deve estimular no educando a producao textual
(falada ou escrita)

Os recursos auditivos devem ser levados em conta. Também deve ser importante que o
professor faga antecipadamente um planejamento da aula. Na confec¢do de exercicios de
fixacdo que promova o aprendizado. A gramatica ndo pode ser negligenciada. O educador pode

ainda usar da sua criatividade e agucar a criatividade de seus alunos.
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3 CONCLUSOES

Aprender outra lingua, como ja foi visto, embora idealize a questao do status social, €
também uma questao de cidadania. Neste aspecto nao se tem dado tanto valor merecido. Quiza,
quem sabe, essa a ideologia de status social tenha servido como empecilho para o exato valor
ao ensino de LE e efetivado a ideia de que o ensino de lingua estrangeira nas escolas ndo ¢ tao
importante como outras disciplinas curriculares.

No ambito da educagdo se tem dado bastante énfase, no novo modelo ideoldgico para a
educacdo, em que através de diversas teorias, todo o ensino deve estar voltado para a pratica
social dos educandos, pois devemos usar aquilo que captamos para exercicio da cidadania. Tudo
quanto aprendemos nas disciplinas que estudamos na escola, tem de ter uma significativa
funcionalidade nessa pratica social dos individuos, outrossim, ndo seria nada interessante
estuda-las. Como se sabe, existe a ideia de que a escola é responsavel pela inclusao do homem
na sociedade através do processo ensino-aprendizagem. A exemplo, notamos que ao aprender
as regras da matematica se instiga no educando a possibilidade do uso delas em seu dia a dia,
por isso o objetivo de se estudar essa disciplina na escola ¢ fazer com que se desenvolva no
educando, habilidades de apreensdo, das quais possa exercer o papel que cabe a cada um, o de
cidadania.

O mesmo ocorre com a linguagem: Nao se pode despreza-la. Ela tem a sua real
importancia. Nao s6 a linguagem, mas a lingua em si cumpre o seu real papel. O homem precisa
dela para se relacionar e p6-la em pratica. Com efeito, a linguagem ¢ também o instrumento de
cidadania. Para que todos ocupem o lugar de cidadao € preciso que ele se utilize dessa
linguagem. Fazendo uso da dessa lingua, de maneira a que possa se expressar
convenientemente. Transmitir as suas ideias de forma adequada, a fim de que, todos o
compreenda de maneira clara e objetiva. E por esta e outras razdes que muitos ilustres tedricos
teorizaram sobre a linguagem humana, tornando-a num objeto de estudo com a finalidade de
desenvolver as capacidades humanas relacionadas a lingua dos individuos, a fim de que as
lacunas existentes, as dificuldades, as discussdes sobre a linguagem fossem devidamente
solucionadas, de modo que houvesse um maior resultado de aspectos referentes 0 modo como
nos comunicamos. Tomando consciéncia de que precisamos nos envolver mais com as questoes
da lingua, E preciso mais comprometimento com respeito a metodologia em sala de aula no

ensino de outro idioma.
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A musica levada para a sala de aula ao que se pode verificar constitui um elemento de
relevancia no processo ensino-aprendizagem de uma lingua, pois ela vai de encontro dos
interesses psicossociais nos seres humanos.

Prova-se estaticamente que ao estudar uma lingua através do género midia o
aprendizado acontece em 80%. Portanto o professor deve estrategicamente colocar a risca a
pratica deste género, buscando sempre enriquecer as aulas com musicas de varios géneros

sempre mesclando, e aplicando junto a musica outros métodos em sal de aula.
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RESUMO

O atendimento educacional de alunos com necessidades especiais ¢ tarefa por demais delicada,
onde se devem utilizar meios efetivos de se conseguir, ndo apenas a formag¢ao dos alunos, mas,
sobretudo facilitar o aprendizado deste, de maneira satisfatoria, ndo apenas como mera pratica,
mas como fungdo de incluir alunos com caréncia de meios diferenciados de assimilacdo de
conteudos. Metodologicamente foi adotada a revisdo de literatura sistemdtica, no qual
essencialmente foram analisados e discutidos periddicos, anais de eventos, livros, e trabalhos
de conclusdo de cursos, que abordem o tema em questdo de modo a provar a hipdtese da
efetividade deste recurso como pratica educativa. O trabalho objetivou avaliar a importancia do
método ludico no processo de ensino e formagdo educacional de alunos com necessidades
especiais. O uso da ludicidade apresenta-se como ferramenta efetiva e eficaz no processo ensino
aprendizagem, pois além de permitir aos estudantes adquirirem conhecimento acerca de
determinado conteudo, conseguem melhorar as relagdes sociais por meio das interagdes

ocorridas nas atividades ludicas em sala de aula.

Palavras-chave: educacdo especial; escola inclusiva; ludico.

ABSTRACT

The educational service of students with special needs is a delicate task, where effective means

must be used to achieve, not only the training of the students, but above all to facilitate the
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student's learning, in a satisfactory way, not just as a practice, but as a function of including
students with a lack of differentiated means of assimilation of contents. Methodologically, a
review of systematic literature was adopted, in which essentially periodicals, annals of events,
books, and course completion work were analyzed and discussed, in order to prove the
hypothesis of the effectiveness of this resource as an educational practice. The objective of this
study was to evaluate the importance of the ludic method in the process of teaching and
educating students with special needs. The use of playfulness presents itself as an effective and
efficient tool in the teaching-learning process, since in addition to allowing students to acquire
knowledge about a certain content, they manage to improve social relations through the

interactions that take place in the ludic activities in the classroom.

Key-words: special education; inclusive school; playful.

1 INTRODUCAO

O ato de educar nao esta ligado a estratégias educacionais padronizadas, mas sobretudo
na capacidade constante de se buscar meios para levar conhecimentos aos estudantes, e fazer
com que eles mergulhem no universo educacional de modo, que se tornem agentes aprendentes,
sejam estes capazes de assimilar tais aspectos de forma mais generalizadas, ou mesmo
necessitarem de meios mais peculiares de recepcdo de ideias como ¢ o caso da educacdo
especial19.

Para tal, faz-se necessario esforgcos pedagdgicos que visem estratégias para promover
essa inclusdo, utilizando formas efetivas de aprendizagem, facilitando e aprimorando o
conhecimento, para que assim aconteca realmente a educagdo para todos. Nesse contexto, o
presente trabalho objetivou avaliar a importancia do método ludico no processo de ensino e
formagao educacional de alunos com necessidades especiais.

Ao brincar, a crianca tem a oportunidade de relacionar-se, pois ao participar de uma
brincadeira a crianga se socializa. A brincadeira ¢ prazerosa para toda crianga e integra os alunos

com necessidades educativas especiais no contexto escolar, tornando o ambiente escolar

YA concepgdo que o professor gestor e as professoras de educagdo especial tém acerca da drea da Educagio
Especial, também ¢ inquietante, pois ndo a veem como um campo epistemologico de conhecimento e pesquisa,
mas apenas como uma modalidade de atendimento e apoio aos alunos preconizados pela Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) o que fortalece ainda mais uma
percepcao de que ela ndo tem razio para existir, uma vez que a Educag¢ao Inclusiva ¢ hoje foco de todos os
movimentos e das politicas voltadas para as pessoas com necessidades educacionais especiais (Tambara, 2013,
p.150).
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saudavel, ludico e divertido, propicio para a inclusdo. E importante que a crianga descubra e
construa por si mesma os significados por meio de jogos e brincadeiras. O educador deve
proporcionar um ambiente acolhedor, objetos e recursos que oferecam situagdes desafiadoras,
motivando perguntas e respostas, estimulando a criatividade e a descoberta de acordo com a

necessidade de cada um.

2 PRATICA EDUCATIVA

A educagdo pode ser vista, como um fator de coesdo, que deve levar em conta a
diversidade dos individuos e dos grupos humanos, sendo o respeito pela diversidade e pela
especificidade dos individuos um principio fundamental das praticas educativas (Silva e
Carvalho, 2017).

De acordo com Silva e Carvalho (2017), “A importancia da educacdo fica expressa na
compreensdo das politicas publicas brasileiras como o alicerce ¢ a necessidade primaria para o
cumprimento da cidadania e acesso aos direitos sociais, econdomicos, civis e politicos”.

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, a partir dos anos de 1990 tem sido
vivéncia continua em escolas comuns de todo o pais, embora ainda sejam langadas criticas a
maneira como a perspectiva da educacao inclusiva20 foi sendo concebida e operacionalizada
no Brasil (Bezerra, 2012).

Para Patury e Cardoso (2014) o ludico ¢ um recurso pedagogico e social, € uma
ferramenta que o educador pode usar em sua pratica pedagogica. Este recurso o permitird
auxilio na dindmica da sala de aula, ao passo que permite descobrir a realidade social do qual o
aluno faz parte. Ainda conforme estes autores, “A ludicidade para o educando, o possibilitard a
estimular/revelar aspectos interiores, espontaneos e naturais, fundamentais para o
desenvolvimento de sua aprendizagem”. Oliveira (1985) discorre que a ludicidade21 ¢ um meio
para a constru¢ao de aprendizagens espontaneas de modo que, de posse desta ferramenta possa

o individuo estudante perceber-se mais inserido no contexto educacional e sentir parte dele.

3 LUDICIDADE NO ENSINO

20 A escola inclusiva tem como principio basico a ideia de que todos os alunos devem aprender juntos,
independentemente do seu perfil de funcionalidade (Vieira-Rodrigues; Sanches-Ferreira 2017, p.37).
2 Massa, (2015). Ludicidade: da Etimologia da Palavra 2 Complexidade do Conceito.



116

Alves (2011) apresenta sua inquietacdo acerca do processo ensino aprendizagem,
quando afirma: “Suspeito que nossas escolas ensinem com muita precisao a ci€éncia de comprar
as passagens e arrumar as malas. Mas tenho sérias duvidas de que elas ensinem os alunos a arte
de ver enquanto viajam”. Nesse contexto valem salientar quais estratégicas, as institui¢des de
ensino poderao utilizar frente aos desafios constantes no processo formativo educacional. Desse
modo ressalta-se a particularidades que possuem alunos com necessidades especiais de
aprendizado, o que solicitam por meios mais efetivos, ndo apenas em conseguir que os alunos
possam progredir tanto quanto aqueles que nao apresentem especialidades.

A viabilidade do processo educativo ocorre, portanto:

[...] como pratica social precisamente por ser dirigido pedagogicamente. Em outras
palavras, € o carater pedagdgico que introduz o elemento diferencial nos processos
educativos que se manifestam em situagdes histdricas e sociais concretas.
Precisamente pelo fato de a pratica educativa se desenvolver no seio de relagdes entre
grupos e classes sociais ¢ que ¢ ressaltada a mediacdo pedagogica para determinar
finalidades sociopoliticas e formas de intervencdo organizativa e metodologica do ato
educativo (Libaneo, 2001, p. 9).

Sobre este aspecto, as atividades ludicas podem atingir os resultados adequados se

empregadas corretamente. De acordo com Soares, (2010, p. 19):

A atividade ludica ¢ importante tanto para o aluno “normal” quanto para os portadores
de necessidades especiais, pois a brincadeira é uma agao social do ser humano, brincar
durante a infancia ¢ algo cultural, no qual todas as criangas devem passar por esse
processo de ludicidade, sendo assim através da brincadeira, do jogo, ocorre o processo
de inclusdo de forma natural, pois no momento da brincadeira as criangas se entregam
a acdo que esta acontecendo, do imaginario, do divertimento e interagem umas com
as outras (Soares, 2010).

Corroborando com esta ideia, Massa (2015, p.128) afirma que:

Vivenciar a educagdo ludica € estar presente e inteiro como docente e viabilizar o
mesmo para os seus alunos. E praticar uma educacio que integra, ao invés de separar
mente de corpo ou sentimento de razdo, considerando as diversas possibilidades.
Dessa forma, as manifestagdes ou praticas lidicas sdo além de um recurso formativo
uma possibilidade de autodesenvolvimento.

A ludicidade tem sido um assunto de discussdo na atualidade, no qual requer vasta
discussao teorica sobre seu significado e sua execugao. “Muitos autores trazem em seus estudos
discussdes a cerca da orientagdo ¢ definicdo do termo ludico e discutem sua eficacia na
formagao da crianga, no desenvolvimento humano, no desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem, como também, na formag¢ao docente (Patury; Cardoso, 2014)”.
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Acerca das atividades ludicas para a formag¢do de individuos com destaque as faixas

infantis de ensino, Soares, (2010, p.18), afirma que:

Qualquer tipo de atividade ludica seja ela brincadeiras, jogos, brinquedos cantados,
favorecem o processo de inclusdo, pois durante a brincadeira ha o processo de
integragdo entre as criangas, clas estdo aprendendo a compartilhar, a serem
cooperativas umas com as outras, a respeitar os limites impostos por elas mesmas que
participam da brincadeira ou jogo, “a ludicidade constitui um tragco fundamental das
culturas infantis (Soares, 2010).

3.1 FORMACAO DOS PROFESSORES PARA UMA EDUCACAO LUDICA INCLUSIVA

O processo de ensino aprendizagem requer sempre novos meios para levar o
conhecimento as diversas necessidades de cada estudante que requer meios mais efetivos diante
de suas particularidades. Nesse contexto o uso de ferramentas de ensino que consigam
apresentar resultados mais vantajosos, formando alunos com o conhecimento mais elevado
quando comparado a métodos tradicionais de ensino.

Para De Freitas (2017, p. 83):

A forga das praticas inclusivas que tém sido levadas a efeito desde as conquistas
cidadas trazidas pela Constituicdo de 1988 ndo podem ser esvaziadas por estratégias
de formagdo de professores que reduzem a diversidade as ordenagdes do
conhecimento biomédico e propdem explicar a presenga de surdos e outros
“diferentes” com a elucidagdo do que ha de “imperfeito” no corpo que destoa (De
Freitas, 2017).

Outro aspecto de relevancia se da para a formagdo de profissionais que atenda a
necessidade da formagdo de estudantes com caréncias especiais no modo de aprendizagem.

Acerca disto Conte et al. (2017) declara:

Do ponto de vista da praxis formativa, a chave da compreensao sobre as tecnologias
na educagdo € considera-las como produg¢ao social dindmica, pois tém condigdes para
incorporar as experiéncias com as diferencas como geradoras de novas percepgoes e
significados & sobrevivéncia e a existéncia humana. Dai podermos afirmar que a
questdo da deficiéncia ndo diz respeito apenas aos sujeitos com limitacdes fisicas,
cognitivas, emocionais ou com impoténcias em lidar com as multiplas linguagens,
mas abrange as dificuldades de acesso a educag@o, ao convivio social e ao trabalho
(Conte et al. 2017, p. 2).

Para Oliveira e Araujo, (2017), “a formagao de professores para educagao inclusiva tem
se tornado uma das prioridades das agendas internacional e nacional, sendo muitas as agdes

realizadas no sentido de preparar o professor para lidar com a questdo das diferengas”.
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Desta forma, entendendo que “a compreensdo que estes tém das dificuldades de seus
alunos pode ser diferente da que eles realmente apresentam e, desta maneira, as orientagdes
dadas nao serdo eficazes (Tambara, 2013, p. 150)”. Deve-se identificar qual a necessidade de
cada estudante para entdo, de forma efetiva executar meios educativos que alcancem os
resultados esperados diante de cada especialidade.

Heberle (2011, p. 36) trabalhando com jovens e adultos, destaca sua preocupagdo com

o futuro de praticas educativas com ludicidade quando discorre:

As atividades ludicas estdo ameagadas em nossa sociedade, mas cabe a escola e aos
docentes recuperar a ludicidade dos alunos. Para tanto, os professores precisam mudar
seus métodos de ensino, para que o valor da educacédo, que ha algum tempo se perdeu,
seja recuperado, e assim promover uma transformagio educacional. E uma tarefa
dificil e a longo prazo, mas com a mobilizagdo de toda a sociedade pode se tornar
possivel (Heberle 2011).

Vale salientar que o emprego destas técnicas ou mesmo atividades requer além do
preparo dos profissionais envolvidos, a identificagdao correta das atividades ludica para cada
situacdo encontrada nas salas de aula aliada a gestdo escolar e a estrutura da unidade de ensino

para viabilizar a materializagdo das técnicas ludicas e observacao dos resultados.

3.2 LUDICIDADE E SEUS RESULTADOS NA EDUCACAO INCLUSIVA

De acordo com Arnaiz, (2003) apud Mateus Cifuentes, (2017), o uso das praticas ideais
de inclusdo depende do contexto no qual estdo envolvidos, onde se deve considerar os
elementos como a heterogeneidade dos estudantes, suas atitudes e as competéncias de cada
professor, a hora de inovagdo com uso de texto ou outras ferramentas”.

Cruz Junior (2017, p.232) avaliando a relacdo entre jogos digitais e educagdo, afirma
que “mais do que manifestagdes da cultura passiveis de expressao por meio da linguagem, os
games representam uma linguagem autdnoma que traz consigo implica¢des para 0 modo como
os individuos assimilam, interpretam e engendram significados dentro e ao redor de seus

contextos ludicos de interacdo”. Nesse contexto, Brasil (1997) aduz que:

[...] um aspecto relevante nos jogos € o desafio genuino que eles provocam no aluno,
que gera interesse e prazer. Por isso, ¢ importante que os jogos facam parte da cultura
escolar, cabendo ao professor analisar e avaliar a potencialidade educativa dos
diferentes jogos e o aspecto curricular que se deseja desenvolver (Brasil, 1997, p.48-
49).
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De acordo com Vygotsky (2001) apud Costa et al. (2015, p. 113), “por meio da
ludicidade, a crianca aprende a colocar em pratica sua curiosidade, adquire iniciativa,
autoconfianga, desenvolve a linguagem, pensamento e a concentracao”.

A ludicidade alcanga resultados positivamente relevantes como afirma Scarin (2016):

As brincadeiras dirigidas proporcionaram momentos em que se fez palpavel a
condi¢do de aprendizes e professores a todos os envolvidos no contexto, uma vez que
alunos, professores, coordenadores, funciondrios e mesmo as futuras psicologas
puderam se beneficiar do momento da interveng@o como um canal através do qual se
viabilizou o langamento proficuo de sementes cujos frutos da aprendizagem foram
colhidos enquanto se exercitava a interag@o ludica (Scarin 2016, p.634).

Silva et al. (2016) avaliando o comportamento de criangcas com paralisia cerebral
identificou que “independentemente de sua gravidade motora, demonstraram atitude, acdo e

interesse pelo brincar” respondendo aos modelos ludicos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O atendimento as necessidades especiais de ensino ¢ tarefa delicada, pois implica no
uso de praticas educativas efetivas, que consigam mitigar a discrepancia na capacidade
cognitiva de aprendizado dos alunos ditos especiais. Desse modo, o uso da ludicidade
apresenta-se como pratica efetiva e eficaz no processo ensino aprendizagem, pois ao passo que
permite aos estudantes adquirirem conhecimento acerca de determinado contetido, conseguem
concomitantemente melhorar as relagdes sociais por meio das interagdes ocorridas nas

atividades ludicas em sala de aula.
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DESAFIOS PARA UM PROFESSOR DE GEOGRAFIA EM TEMPOS DE PANDEMIA

Carlos Augusto da Silva®?

Janieli Barbosa Pereira®’

RESUMO

O principal objetivo deste Artigo ¢ discutir sobre desafios enfrentados por um professor de
Geografia de uma escola publica do municipio de Cabedelo-PB, diante da pandemia causada
pelo Novo Coronavirus (Covid-19). Tendo em vista um cendrio jamais imaginado, onde o
mundo precisou “parar” em decorréncia de um virus assustador, o Novo Coronavirus (Covid-
19). Como consequéncia, foi suspenso um significativo nimero de atividades que costumam
ser realizadas pela sociedade. Isto, a fim de se evitar aumento das contaminagdes globais, que
chegaram a vitimar milhdes de pessoas. As escolas também “pararam” e suspenderam seus
trabalhos educacionais, no seu modo convencional, passando a ofertar atividades educativas de
forma remota, a distdncia. Capacitagdes instantaneas, para oferta de aulas em seus diversos
formatos e atividades que pudessem chegar aos alunos, em seus lares, da forma mais adaptada
e pratica possivel foram medidas necessarias. Nesse sentido, estamos trazendo até o leitor
desafios no processo de ensino e aprendizagem, partindo de estudos de Carneiro (2021),
Carvalho Filho; Gengnagel (2020), Nascimento (2021), Calado (2012), entre outros,
partilhando um pouco das percepg¢des do que foi vivenciado por um professor de Geografia de

uma escola publica, em tempos tao dificeis enfrentados pela Educagdo frente a pandemia.
Palavras-chave: pandemia; desafios; professor; escola publica; Cabedelo.

ABSTRACT
The main objective of this article is to discuss the challenges faced by a Geography teacher at

a public school in the municipality of Cabedelo-PB, in the face of the pandemic caused by the

New Coronavirus (Covid-19). In view of a scenario never imagined, where the world needed
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to "stop" due to a scary virus, the New Coronavirus (Covid-19). As a result, a significant number
of activities that are normally carried out by society were suspended. This, in order to avoid an
increase in global contamination, which came to victimize millions of people. Schools also
"stopped" and suspended their educational work, in their conventional way, starting to offer
their educational activities remotely, at a distance. Instant training, to offer classes in their
various formats and activities that could reach students, in their homes, in the most adapted and
practical way possible were necessary measures. In this sense, we are bringing to the reader
some challenges in the field of the teaching and learning process, based on studies by Carneiro
(2021), Carvalho Filho; Gengnagel (2020), Nascimento (2021), Calado (2012), among others,
sharing some of the perceptions of what was experienced by a Geography teacher at a public

school, in such difficult times faced by Education in the face of the pandemic.

Keywords: pandemic; challenges; teacher; public school; Cabedelo.

1 INTRODUCAO

Este tema justifica-se pela sua natureza e importancia visto que a pandemia do
Coronavirus (COVID-19) afetou e esta afetando a Educagdo, implicando nos seus resultados,
exigindo, entdo, uma adaptacdo nao somente dos discentes e seus familiares a nova realidade
educacional, mas também do corpo docente, da instituicdo escolar, como um todo, que vem
desdobrando juntos ao corpo docente para encontrar saidas imediatas e vidveis de promogao de
um trabalho pedagoégico de qualidade e que atenda demandas educacionais incluindo a
comunidade escolar.

Durante as atividades escolares desenvolvidas entre margo de 2020 e dezembro de 2021,
a educacdo brasileira e, sobretudo, a comunidade escolar de uma das escolas publicas do
municipio de Cabedelo-PB, precisou suspender temporariamente suas aulas presenciais e
demais atividades escolares em decorréncia da pandemia do Coronavirus (Covid-19), uma
doenga infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2.

Diante dessa doenca, medos e dividas surgiram para um significativo nimero de
pessoas. Como o professor poderia continuar as atividades profissionais, em um contexto
desse? Grande parcela dos profissionais das mais diversas areas de atividades se perguntaram
sobre isso, uma vez que tiveram seus meios produtivos interrompidos por orientacdes

governamentais na tentativa de barrar o avango do virus que teve sua origem em Wuhan, China,



125

por volta de novembro de 2021, e foi disseminado muito rapidamente pela Asia e Europa,
causando uma onda crescente de casos de infecgdo, internagdes ¢ mortes nesses continentes.

E nesse sentido, que este texto discute a respeito de meios de socializagdo do
conhecimento no processo de ensino e aprendizagem, em uma escola publica de Cabedelo, em
tempos de pandemia; o uso da internet, de aplicativos nos dispositivos moveis e em
computadores e estratégias voltadas para a viabilizacdo do processo de ensino e de
aprendizagem de alunos do Ensino Fundamental II, de uma escola publica de Cabedelo-PB, e
apresenta desafios vivenciados por um professor de Geografia, no processo de ensino e

aprendizagem durante a pandemia causada pelo Novo Coronavirus (Covid-19).

2 PROFESSOR, ALUNO, POSSIBILIDADES E DESAFIOS FRENTE A PANDEMIA

No Brasil, o primeiro caso diagnosticado de Covid-19 ocorreu em fevereiro de 2020. E
o problema logo ganhou proporg¢des assustadoras, quanto ao nimero de infectados, internados
e de mortes. Significativa parte das autoridades vendo a sociedade encurralada e fragil diante
do poder letal do virus, teve que colocar em agdo planos para barrar a disseminagdo da doenca.
Instituigdes precisaram se reprogramar € a maior parte das cidades passou pela suspensdo
temporaria das aulas presenciais, devido ao avanco da Covid-19, ocorrido entre fevereiro e maio
de 2020.

No Nordeste, mais precisamente, no Estado da Paraiba, em Cabedelo, as atividades
foram mantidas por meio de atividades remotas e em formato opcional, tanto para alunos quanto
professores, uma vez que ndo havia uma definicdo acerca de calendario escolar e o
estabelecimento de diretrizes voltadas a retomada das aulas presenciais, pois uma representativa
parte de pessoas acreditava que a qualquer momento as atividades desenvolvidas pela sociedade
no mundo inteiro, inclusive, no referente as escolas, poderiam voltar ao curso normal, o que
nao ocorreu.

Com esse quadro assustador, se projetava apenas para o final do ano de 2020, uma
possivel melhora do cendrio educacional, as Secretarias municipais e estaduais de Educacao
elaboraram planos de ofertarem regularmente, em sistema remoto, as atividades escolares, no
intuito de realizar o trabalho pedagodgico do ano letivo, compreendendo que algo deveria ser
feito para ofertarem o ensino a todos os alunos em formato remoto. Embora as possibilidades
de aplicativos e softwares ofertados no mercado, tanto pagos como gratuitos, a exemplos do

Google Meet, Google Docs, You Tube, ¢ Whatsapp foram as opgdes mais utilizadas.
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Em Cabedelo, devido situagdes diversas (sociais e financeiras), as familias dos alunos,
em sua maioria, ndo puderam dispor de estrutura adequada minima para o acompanhamento
das atividades escolares de forma remota, mesmo que tenham utilizado a rede social Whatsapp,
por tratar-se de uma plataforma mais acessivel a maioria da populagdo, mas outros entraves
prejudicaram uma eficiéncia das atividades, ja que os planos de internet dos usuarios era, em
grande parte, limitados (internet de dados pré-paga).

Outro fator limitador, nesse aspecto, era o uso compartilhado de um tunico aparelho
celular para muitos membros da mesma familia em questdo. E, no intuito de atender a uma
parcela do alunado que ndo tinha como acompanhar as aulas e atividades escolares remotas foi
organizado material impresso, na escola, para serem distribuidos aos alunos, o que ampliava as
chances dessas atividades chegarem a um maior nimero possivel de alunos.

A partir da elaboracao dos recursos e materiais didaticos para a oferta das aulas em
formato remoto, durante o periodo mais critico da pandemia e que exigia o isolamento social,
foi possivel ofertar ao alunado participante oportunidades para esclarecermos sobre contetidos
apresentados e assim, sanar dividas, discutir sobre os temas abordados durante a exibi¢ao dos
textos e imagens, outro recurso utilizado também, foram os videos explicativos a alunos que
apresentavam dificuldades na compreensdo de contetidos trabalhados.

Essa modalidade de ensino que se deu com as aulas remotas permitiu que a orientacao
pedagdgica sobre determinado tema pudesse chegar ao interessado (aluno) sem que ele
estivesse na escola, de forma presencial, o que colaborou significativamente para a manutengao
e promogao do conhecimento cientifico.

Nos primeiros meses (junho, julho, agosto e setembro) de atividades escolares havia um
numero consideravel de alunos participantes das atividades remotas. Nos meses seguintes, até
dezembro de 2020, comegamos a notar a evasdo, ou uma menor participacdo didria do alunado
“matriculado” na modalidade remota, sendo apenas, mais notada a presenga em periodos de
avaliacdao bimestral.

Durante o periodo de oferta das atividades escolares, iniciado em junho de 2020, os
docentes foram - ao longo do processo de adaptacdo as novas realidades, sendo orientados a
participarem de cursos de capacitacdo voltados as aulas ofertadas em modalidades a distancia
para estarem mais confortdveis ao ofertarem as aulas.

Dessa forma, foram realizados cursos voltados ao Facebook e ao Whatsapp, para
elaboracdo de canais e videos pelo You Tube, para a criacdo de salas de aulas no Google Meet,

entre outras plataformas sugeridas no decorrer do referido ano letivo com o proposito de
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capacitar o docente e de ofertar o maior numero possivel de atividades aos alunos de forma
eficiente e adequada e atraente.

De acordo com Nascimento (2021, p.49):

nao basta utilizar estes recursos e/ou plataformas digitais, mas € necessario incorporar
didaticas pedagogicas, conciliando os contetidos aos recursos apropriados, para
proporcionar uma aprendizagem que possibilite os alunos reflexdes e discussdes
acerca da aula realizada.

Assim, tornou-se evidente um esforgo, € um trabalho intenso elaborado pela Secretaria
de Educagdo do municipio de Cabedelo, na tentativa de assegurar o funcionamento do
calendario letivo e de manter o alunado de sua responsabilidade atuante e participativo de forma
protegida, dentro do seu lar, assistindo aulas em formato remoto ou, indo até a escola em
horarios agendados para receberem o material impresso, direcionado aos que optaram por esta
modalidade (material impresso na escola).

A evolucdo de sintomas de angustia, ansiedade entre outros, desenvolvidos por alguns
professores durante este periodo letivo de 2020, foi aumentando com o passar dos dias, pois,
era evidente a queda no numero de participantes das atividades remotas, mesmo com todo o
esforco da equipe pedagdgica para manté-los ativos, porque ja vinhamos vivenciando, antes
mesmo da pandemia, um cendrio de interrup¢dao de aprendizados, de letramento, de
alfabetizacao.

Observamos que ja existia uma luta docente constante para refor¢ar o entendimento dos
contetudos basicos, no caso de assuntos da Geografia, como Coordenadas, Paisagens, que sdo
conceitos apresentados no 6° Ano, assim, ficaria distante de atingirmos as expectativas, os
objetivos tragados, tendo em vista que trabalhamos com alunos oriundos do 5° Ano, e estes,
tiveram apenas uma professora para acompanha-los durante o periodo letivo de 2019, e a aula
a distancia dificultaria o processo com esses alunos.

Sendo assim, acreditamos que existe, “nesse contexto histoérico contemporaneo, a
necessidade de inserir no ensino de Geografia, novas tecnologias como ferramentas para
superar os desafios postos, tanto no que concerne ao ensino, quanto a aprendizagem dos alunos”
(Calado, 2012, p.16). Varios estudiosos nos convidam para a reflexdo a respeito do ensino de
Geografia, no sentido da melhoria da qualidade desse ensino, acreditam que precisamos pensar

sobre

a (re)significacdo do papel do professor de Geografia e suas praticas metodoldgicas a
partir do ponto de vista das suas percepgdes sobre propostas para melhorar a qualidade
do ensino de Geografia apontando uso das tecnologias e as metodologias ativas
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previstas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como uma proposta de
melhorar as praticas pedagogicas de ensino de Geografia nesse novo cenario global.
(Macédo; Moreira, 2020, p. 87)

Com vistas nesse entendimento e, em tempos de pandemia, indagacdes frequentes
tomaram conta da mente docente sobre como o conhecimento estaria chegando aos alunos? O
que era preciso chegar ao alunado em relacdo ao desenvolvimento da leitura e da escrita? E,
como ficariam os alunos e alunas que acompanhavam apenas as atividades impressas? Como
se processariam e ficariam as duvidas que surgissem? Eram mesmo eles apenas, e sozinhos,
tentando responder questdes elaboradas? Serd que havia alguém para ajudé-los, e de que forma
poderiam fazé-lo?

Estes e tantos outros questionamentos ficaram sem respostas, por um certo tempo. E
para ndo prejudicar os educandos, quanto a estagnacao no tempo, todos aqueles que realizaram
as atividades, ou ao menos algumas delas, deveriam ser promovidos para a série seguinte em
2021. Com a pandemia, a escola passou por sérios desafios, a sociedade vivenciou momentos
de medo, frustra¢do, mas também de superagao.

Para um professor de Geografia que ha anos vem ministrando suas aulas direcionadas a
um publico atento, sedento por conhecimentos e descobertas, mesmos com as dificuldades
corriqueiras enfrentadas pela escola comumente, como desinteresse de um certo nimero de
alunos e falta de apoio da familia, em determinados casos, presenciavamos interesse pela
aprendizagem da leitura, satisfagdo em solucionar as tarefas escolares, as interpretacdes textuais
lidas e analisadas em sala de aula.

Sentimos falta da troca de abragos, dos apertos de mao, dos sorrisos, das alegrias
estampadas dia a dia nos rostos dos alunos e professores, sentimentos, emog¢des e trocas afetivas
no mesmo espago e tempo, de certa forma, foram congelados. E como se o ambiente escolar
tivesse sido congelado. A partir, dai, mediante a realidade de pandemia, estdivamos nos vendo e
ouvindo a partir das telas de celulares ou de notebooks, envolvendo a todos em uma colecao de
sensagOes nunca antes imaginada ou vivenciada.

Também sentimos a falta dos planejamentos pedagdgicos presenciais, das apresentagdes
culturais e de Ciéncias, sem os abragos e sorrisos tdo0 comuns nas escolas, as brincadeiras tao
esperadas, a merenda tdo desejada, todos esses atos e costumes tdo comuns faziam parte de um
passado, nao muito distante, causando uma lacuna sentida por docentes e discentes. Pois, nos
ultimos dois anos (2020 e 2021) esses foram acontecimentos marcantes em nossas vidas.

Contudo, concordamos com Carneiro (2021, p. 16), quando afirma que:
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O uso da Educagdo a Distancia e do Ensino Hibrido deverd passar por processos
rapidos de aceleragdo, finalizando novas rotas de aprendizagem e, em decorréncia, a
urgéncia de praticas pedagogicas inovadoras para o acolhimento de uma nova geragdo
de alunos.

A necessidade de acolhimento desta “nova geragao” (op. cit.), nos coloca frente as
exigéncias de uma adaptagao docente visto que envolve uma dinamica de cobrangas constantes
num movimento rumo a uma transformacdo das nossas resisténcias. Frente as dificuldades
encontradas ao longo dos dois anos letivos (2020 e 2021), verificamos possibilidades em
ofertarmos contetidos de apoio didatico-pedagdgico aos alunos, neste ano de 2022, uma vez
que a partir das experiéncias vivenciadas durante o periodo da pandemia evidenciaram-se
resultados significativos quanto aos contetidos didaticos que estiveram disponibilizados aos
alunos.

Se de um lado reconhecemos um déficit educacional sofrido nesse periodo, por outro
lado, percebemos avangos quanto a divulgacdo de contetidos educacionais em plataformas de
video, videochamada, recursos do Whatsapp, Facebook, Google Meet, entre outras formas de
comunicagdo que passaram a ser disponibilizados: conteudos escolares, tira-duvidas, apoios
motivacionais, aproximagao virtual entre os participantes das aulas, bem como apoio referente
ao corpo docente, com os planejamentos pedagogicos. A pandemia apresenta-se impondo uma
nova realidade para a Educagdo e no contexto, do ensino remoto, Carvalho Filho e Gengnagel

(2020, p. 6) destaca que:

0 ensino remoto e a pandemia estdo em (re)construgdo e outras formas de ensino e
interacdes, entre alunos e professores, podem ser pesquisadas e realizadas, como
forma de adaptagdo a esta nova realidade e usos do ciberespago.Admitimos que
existem problemas em varias localidades/realidades/tempos para aplicagdo e
manutengao do ensino remoto para alunos e professores, no enquanto cabera analisa-
las mais profundamente em outros momentos.

Problemas na Educagao sempre existiram, em varias “localidades, realidades e tempos”,
como afirma o autor (op. cit.), o enfrentamento de dificuldades ndo ¢ algo novo nessa area.
Entendemos que mesmo antes da pandemia ja se observava uma queda na qualidade da
producdo escrita e ndo apenas, da producdo textual, mas também da interpretacdo de textos,
uma ocorréncia comum nos anos finais do Ensino Fundamental, agravada com a pandemia.

E nesse cendrio, que precisamos, como professores mediadores, acreditar nas
possibilidades educacionais trazidas pelos recursos tecnologicos, para extrairmos dessas
ferramentas, subsidios de promoc¢ao de novos aprendizados, instigando os alunos ao gosto pelos

estudos, direcionando-os rumo ao aprimoramento na sua produgdo escrita, nas leituras e

releituras (D1 Maio; Setzer, 2011), na apreciacdo de imagens, na adesdo aos modos de
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verificagdo de aprendizagens e nas varias formas de aprender, por meio dos dispositivos moveis,
dos tablets e notbooks (quando estes estiverem disponiveis ao alunado), pois, percebemos que:
“Os novos recursos tecnologicos [...] trazem novas formas de ler, de escrever e, portanto, de
pensar e agir” (Di Maio; Setzer, 2011, p. 221).

Temos consciéncia do valor de tais recursos, mas, ressaltamos que uma parcela
significativa do alunado n3o possui o aparato tecnoldgico para acessar no seu cotidiano,
interacdes escolares remotamente. E isso contribuiu para aprofundar as desigualdades sociais
escolares, colocando no campo do analfabetismo um contingente expressivo de sujeitos que
ndo puderam acompanhar as aulas neste modelo de ensino e consequentemente, ndo apenas eles
enfrentardo dificuldades, os docentes também imersos no processo de ensino, visando amenizar,

em curto espaco de tempo, as dificuldades de leitura e escrita sofridas pelos educandos.

3 METODOLOGIA

Para a realizagdo deste Artigo foi adotada uma metodologia baseada na pesquisa
descritiva, porque “reside no desejo de conhecer a comunidade, seus tragos caracteristicos, suas
gentes, seus problemas, suas escolas, seus professores, sua educacao...” (Trivifios, 1987, p.
110). A pesquisa bibliografica também foi adotada, pois, ela “se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses [...]. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores”
(Severino, 2007, p. 122).

As discussoes estdo embasadas em Carneiro (2021), Carvalho Filho; Gengnagel (2020),
Nascimento (2021), Calado (2012), dentre outros. A coleta de dados bibliograficos foi realizada
em artigos cientificos e Monografias disponiveis no Google Académico. Desse modo, a
pergunta de partida para a construcdo deste Artigo foi: Quais os principais desafios, no processo
de ensino e aprendizagem, para um professor de Geografia da escola publica de Cabedelo frente
a pandemia causada pelo Novo Coronavirus (Covid-19)? Trata-se de um Artigo que tem como
objetivo geral discutir sobre desafios enfrentados por um professor de Geografia da escola
publica do municipio de Cabedelo-PB, diante da pandemia causada pelo Novo Coronavirus
(Covid-19).

Os objetivos especificos sao: identificar os meios de socializagdo do conhecimento, da
cultura, no processo de ensino e aprendizagem, em uma escola publica de Cabedelo, em tempos
de pandemia; reconhecer a importancia do uso da internet, de aplicativos nos dispositivos

moveis e em computadores, de materiais impressos distribuidos e disponibilizados no referido
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contexto de ensino e aprendizagem; apresentar desafios vivenciados por um professor de
Geografia, no processo de ensino e aprendizagem durante a pandemia causada pelo Novo

Coronavirus (Covid-19).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Embora todo desafio gere receios, também pode promover a superagao dos obstaculos.
Desta forma, apesar das incertezas que enfrentamos durante as aulas remotas, participando de
formagdes de capacitagdes, buscando compreender novas técnicas de modalidades de ensino,
metodologias inovadoras para suprir as demandas do processo de ensino e aprendizagem, a
pratica pedagogica precisou continuar acontecendo, amparada nas ferramentas tecnologicas e
encontrando saidas para que as aulas chegassem aos educandos.

Percebemos e acompanhamos, mesmo distantes, desafios enfrentados pelo alunado,
dificuldades impostas pelas limitagcdes do acesso a internet e de recursos para este acesso, o
problema das jornadas de trabalho que ultrapassaram os horarios considerados normais para os
docentes, o preenchimento das cadernetas em plataformas sobrecarregadas e que geraram
insatisfacdo nos meios escolares, os momentos de desdnimo recorrentes mediante as perdas
percebidas, no que diz respeito a vida humana.

Com isto, notabilizamo-nos pelo compromisso de levarmos ao alunado estimulos para
continuar no processo de compreensdo e absor¢do do conhecimento; nos preparativos dos
contetdos escolares no campo da Geografia, nosso componente curricular, ampliando as
possibilidades para que o aluno pudesse acompanhar as aulas; nos percebemos fortes na
motivacao dos estudos e participacao dos educandos nas aulas remotas; buscamos superar as
angustias provocadas por uma situacdo complexa gerada pela pandemia causada pelo Novo
Coronavirus (Covid-19), que afetou todo um processo educativo da comunidade escolar no
mundo todo e, de um modo mais dramatico, dadas as adversidades expostas nesta leitura, em

escolas publicas do Brasil, a exemplo das ocorridas em uma escola publica de Cabedelo-PB .
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INTERACAO E APRENDIZAGEM NA SALA DE AULA

Sabrina Silva Souza?*

RESUMO

O presente artigo analisa como a interagdo em sala de aula, ou a auséncia dela, influencia de
forma significativa o processo de aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. O estudo foi
realizado a partir de um estagio de observacdo de 18 horas/aula na Escola Estadual Antonio
Carlos, localizada em Juiz de Fora/MG, como parte das atividades da disciplina Prdtica e
Saberes Escolares da Lingua Portuguesa. Foram observadas duas turmas do 9° ano, com cerca
de 38 alunos cada, com idades entre 13 e 14 anos. O objetivo foi compreender o comportamento
e o nivel de interesse dos estudantes nas aulas de lingua portuguesa, considerando o papel da
interacdo entre professora e alunos. A analise foi embasada em referenciais tedricos de Paulo
Freire, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Mehan e McDermott, que concebem o aprendizado como
um processo social e dialogico. Os resultados indicam que a auséncia de didlogo e de praticas
colaborativas limita o engajamento e o desenvolvimento critico dos estudantes. Ja as situagdes
em que a professora promoveu a participacao ativa revelaram maior envolvimento, curiosidade
e construcdo de sentido. Assim, o artigo destaca que a aprendizagem nao ocorre apenas pela
transmissdo de contetidos, mas pela constru¢do conjunta do conhecimento, mediada pela

interacdo e pela escuta ativa em sala de aula.

Palavras-chave: interacdo pedagdgica; aprendizagem; pratica docente.

ABSTRACT

This article analyzes how classroom interaction—or the lack thereof—significantly influences
students’ learning processes and overall development. The study is based on an 18-hour
observation internship conducted at Escola Estadual Antonio Carlos, located in Juiz de Fora,
Brazil, as part of the course Pratica e Saberes Escolares da Lingua Portuguesa. Two 9th-grade

classes were observed, each with approximately 38 students aged 13 to 14. The main objective
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was to understand students’ behavior and engagement in Portuguese language classes, focusing
on the interaction between teacher and learners. The theoretical foundation draws on the works
of Paulo Freire, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Mehan, and McDermott, who view learning as a
social and dialogical process. Findings reveal that the lack of dialogue and collaborative
practices limits students’ engagement and critical development. Conversely, moments of
participatory teaching fostered curiosity, motivation, and deeper understanding. The study
concludes that meaningful learning extends beyond content transmission; it emerges from the
shared construction of knowledge, guided by active listening and interaction within the

classroom.

Keywords: classroom interaction; learning process; teaching practice.

RESUMEN

Este articulo analiza como la interaccién en el aula, o su ausencia, influye de manera
significativa en el proceso de aprendizaje y en el desarrollo de los estudiantes. El estudio se
realizd a partir de una pasantia de observacion de 18 horas en la Escuela Estadual Anténio
Carlos, ubicada en Juiz de Fora (Brasil), dentro de la asignatura Practica y Saberes Escolares
de la Lengua Portuguesa. Se observaron dos clases de noveno grado, con aproximadamente 38
alumnos cada una, de entre 13 y 14 afios. El objetivo fue comprender el comportamiento y el
interés de los alumnos durante las clases de lengua portuguesa, considerando la interaccion
entre profesora y estudiantes. El analisis se fundamenta en los aportes tedricos de Paulo Freire,
Jean Piaget, Lev Vygotsky, Mehan y McDermott, quienes entienden el aprendizaje como un
proceso social y dialdgico. Los resultados muestran que la falta de didlogo y de practicas
colaborativas limita la participacion y el desarrollo critico de los estudiantes. En cambio,
cuando la profesora foment6 la participacion activa, se observé mayor motivacion, curiosidad
y construccion de sentido. Asi, el articulo subraya que aprender no consiste solo en recibir
contenidos, sino en construir el conocimiento colectivamente mediante la interaccion y la

escucha activa.

Palabras clave: interaccion educativa; aprendizaje; practica docente.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo pretende demonstrar como a interacao em sala de aula ou a falta dela
pode interferir, de maneira fundamental, no processo de aprendizagem e desenvolvimento do
aluno. O contetdo pratico do artigo se baseia em um trabalho de pesquisa feito pelos alunos da
disciplina Pratica e Saberes Escolares da Lingua Portuguesa, proposto pelo professor da area,
que consiste em um estagio de observagao de 18 horas/aula, em uma escola de Juiz de Fora.
Para preservarmos os envolvidos, ndo citaremos os nomes da escola, dos professores e dos
alunos. A escola escolhida é um Escola Estadual, localizada em Juiz de Fora/MG. No momento
da pesquisa, atendia a 1272 alunos, do ensino fundamental ao ensino médio nos turnos da
manha, tarde e noite. A referida escola possui em seu quadro de docentes, sessenta e seis
profissionais, sendo que seis sdo mestres, uma mestranda e dois doutores, 27 designados e
demais efetivos, desse total quatro sdo especialistas da educacio basica e atuam na supervisao
pedagogica. Através de uma andlise no Projeto Politico Pedagdgico podemos observar que a
maioria dos alunos, 47,9% integra o ensino fundamental do sexto ao nono ano e que pelo perfil
dos pais, 93% das familias dos alunos atendidos possuem renda em torno de 3 salarios-minimos.
A escola atende a 18 turmas do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano), e 17 turmas do Ensino
Meédio (1° ao 3° ano). De acordo com o PPP, reestruturado em 2018, a missdo da Escola é: o de
promover um processo educativo, em que o educando se desenvolva com dignidade para o
exercicio da cidadania, priorizando o trabalho pautado no respeito as diferencas para a
convivéncia em sociedade.

Também de acordo com o PPP, o perfil dos alunos tém caracteristicas relacionadas ao
contesto da sociedade moderna e atual, conectada na tecnologia, adepta da comunicagdo
rapida e dindmica das redes sociais e com grande acesso a internet como fonte significativa de
informagoes.

Foram duas turmas observadas para a realizacao deste trabalho de pesquisa, ambas do

9° ano diurnas, com 38 alunos cada, e idades que variam entre 13 a 14 anos.
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Cena da salade aula

Em uma turma de 35 alunos presentes, em um determinado dia, a professora levou 15
minutos para comecgar a aula, pois os alunos nao faziam siléncio e conversavam,
efusivamente, entre si. Apds o inicio da aula, a professora comegou a corregao de um
texto que ndo havia terminado na aula anterior. Iniciada a correcao, 15 alunos ficaram
de bracos cruzados e cabecga abaixada sobre as carteiras, alguns deles pareciam
dormir durante a aula. Cerca de cinco alunos, dentre os 35, pareciam prestar atencao
a aula, e os demais conversavam entre si. Essa cena prosseguiu por grande parte da
aula.

O objetivo de exposicdo dessa cena € construir uma compreensdo sobre o
comportamento ¢ interesse dos alunos na aula de lingua portuguesa, bem como a interagdo, ou
a falta dela, entre os alunos e a professora. Para embasar essa situagao interacional e relaciona-
la & aprendizagem, foi utilizado como fundamentagdo teodrica estudos de autores cujas ideias,
dialogam entre si: Paulo Freire, Jean Piaget, Lev Vigostsky, Mehan e McDermott. Os autores
citados demonstram, em seus estudos, uma preocupacdo decorrente com o processo de
aprendizagem entre alunos, sejam criangas, jovens e/ou adultos e como a interagdo entre

educador e educando ¢ importante para o desenvolvimento dos estudantes.

2 INTERACAO E APRENDIZAGEM EM PAULO FREIRE E EM VIGOTSKY

Para iniciarmos uma compreensdo sobre a cena acima e sobre o processo de interacao
entre aluno e professor, ¢ fundamental citar Paulo Freire e sua concepg¢ao de educagao dialogica.
O autor demonstra em seu livro A pedagogia do Oprimido a importincia do desenvolvimento
do dialogo no processo de aprendizagem-desenvolvimento em oposicao ao método bancario de
transmissdo de conhecimento. Discorre, também, sobre a importancia da palavra (meio para
que se faca o didlogo) e sobre a praxis, que abarca: reflexdo e agdo transformadora. A palavra
sozinha, sem reflex@o ¢ vazia, ndo tem poder, mas associada a a¢do tem o poder de mudar o
mundo, transformar mentalidades, pessoas, realidades. Do mesmo modo, uma relagdao
dialdgica, baseada na horizontalidade, pode ser usada como instrumento de transformacdo
social.

O didlogo, o uso da palavra, liberta o oprimido, porque ele passa a ter voz, podendo
expressar suas opinides. Para haver didlogo verdadeiro ¢ preciso que haja pensamento critico.
E sem didlogo ndo ha comunicagdo, por conseguinte, educagdo. Freire (1972) descreve, desse

modo, seu método, através do qual temas geradores ajudam no processo de criagdo do conteudo

pragmatico do educador-mediador. Freire (1972) propde que ¢ fundamental conhecer a
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realidade do educando e o contexto trazido pelo aluno a sala de aula para que o educador possa
falar na mesma linguagem que o educando e, desse modo, se faca entender. Porém, € preciso

cuidado e empatia, por parte do educador, na abordagem de temas mais delicados aos olhos do

educando. Freire (1972) defende que o papel do educador ¢ muito maior que o de transmitir
conhecimento. E importante tentar fazer com que o aluno tenha consciéncia da sua realidade,
para que possa transforma-la, através do pensamento critico.

Ja para Vigostky, a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento ocupa lugar de
destaque, principalmente, na educacdo. Segundo Moraes (2008), Vigotsky concebe que o
desenvolvimento e a aprendizagem sdo diferentes, porém articulados entre si, numa relagdo
dialética. Entre outras palavras: a aprendizagem influencia o desenvolvimento, assim como o
desenvolvimento influencia a aprendizagem. De acordo com Moraes (2008) Vigotsky considera
que a boa aprendizagem ¢ aquela que se adianta e conduz o desenvolvimento. Desta forma,
ele, além de valorizar a aprendizagem como a promotora do desenvolvimento humano, delega
a educagdo e ao ensino um importante papel nesse processo. Este pressuposto ¢ de fundamental
importancia para a educacdo escolar por colocid-la em um grau de extrema relevancia na
constitui¢do do desenvolvimento humano. Moraes (2008) afirma que Vigotsky defende que a
aprendizagem ¢ favorecida através do que denomina de zona de desenvolvimento proximal,
que ¢ estimulada, segundo o autor, nos trabalhos em grupo, nos quais o educando troca
informacdes com outro, € ambos se desenvolvem por meio de uma atividade colaborativa. A
atuacdo do professor na zona de desenvolvimento proximal do estudante podera promover o

seu desenvolvimento.

3 INTERACAO E APRENDIZAGEM EM PIAGET, MCDERMOTT E MEHAN

Somando a educag¢do dialogica de Paulo Freire a ideia de desenvolvimento colaborativo
que leva a aprendizagem, cunhada por Vigostsky, cabe abordar, do mesmo modo, as ideias de
Piaget, que analisa o desenvolvimento da educacdo através da qualidade de interagdo entre
sujeitos, que deve ser medida em termos de troca, como demonstrados na zona proximal de
Vigostky. A intera¢do em sala de aula, tema deste artigo, serd abordada sob as perspectivas de
estudo de Piaget, pelo autor Yves de La Taille. A interacdo em sala de aula, ou seja, o modo
como o professor conduz a aula e como o aluno participa dela pode ser prejudicada por alguns
motivos explicados por Piaget, como por exemplo, o modo como o educador trata o erro do

educando, o que faz toda diferenca no processo de interacdo, como mostrado a seguir.
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Os erros cometidos pelos educandos podem ser vistos de duas formas, uma negativa e
outra positiva. A primeira, de acordo com La Taille (1997), seria a condenagdo sumaria do erro,
traz uma ignorancia a respeito do carater interpretativo ou um desprezo a inteligéncia, fazendo
uma tabula rasa em relacao aos alunos. J& a segunda, a forma positiva de ver um erro ¢ que eles
podem dar pistas importantes sobre as reais capacidades de assimilagcdo dos alunos. Muitas das
vezes isso € ignorado pelo “professor bancario”, no conceito de Freire, e acaba prejudicando o
desenvolvimento do aluno, que ao errar e ser, por exemplo, repreendido pelo professor pelo seu
erro fica com medo de dar novas respostas, errar e ser repreendido novamente. Portanto, este €
um dos conceitos que deve ser trabalhado pelo educador, a forma de lidar com os erros dos
alunos, para que o aluno nao se sinta coagido no momento de dar a resposta, mas saiba que tem
o acolhimento e ndo a repreensao do professor. As tentativas dos alunos em acharem respostas
certas devem ser encorajadas e deve-se dar valor aos erros (advindos de um processo de
reflexdo), porém ¢ preciso alertar aos alunos que cometem um erro de que, embora a reflexao
tenha sido interessante, aquela ndo € a resposta correta. A exaltagdo do erro ndo pode iludir o
aluno, que deve ter a consciéncia de que nem todas as ideias t€ém o mesmo valor.

Mehan (1978) também aborda o carater interpretativo do erro apontando que “respostas
erradas resultam, frequentemente, de uma interpretacdo diferente do material conceitual
utilizado, e ndo da falta de conhecimentos ou da incapacidade de raciocinar de forma correta”.

Para R. McDermott (1977), relacdes de confianca reciproca sdo necessarias ao bom
funcionamento das salas de aula e favorecem aprendizagens bem-sucedidas. Do mesmo modo,
os fracassos podem ser vistos como resultado da falta de interagdo entre educadores e
educandos.

Na educagdo atual, muitas das vezes, a capacidade de refletir ¢ deixada de lado, e se o
individuo ndo reflete de maneira critica, ndo alcanga a autonomia. Por isso € tdo importante que

os professores encorajem a autonomia intelectual de seus alunos.

4 AINTERACAO E APRENDIZAGEM EM SALA DE AULA — UM ESTUDO DE CASO

A grande questdo que norteia o educador de linguas ¢ como tornar uma aula interessante,
utilizando dos recursos que dispde, como conseguir chamar a aten¢do do aluno, fazer com que
ele se interesse pelo assunto abordado e participe da aula. Apos observacdes teoricas sobre
interacdo, aprendizagem e desenvolvimento, serd demonstrado na pratica como essa relagao se

da através de observagoes feitas em duas salas de aula do nono ano do ensino fundamental da
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Escola Estadual pesquisada. Para tal, foram observadas 18 horas/ aula, além de entrevistas feitas
com alunos e com a professora de lingua portuguesa da escola em questao.

Pode-se observar em relacdo a dinamica em sala de aula, o modelo “bancario” de
educagdo, criticado por Freire, no qual o professor discorre sobre o conteido para os alunos,
que apenas ouvem o professor, sem muito didlogo ou questionamentos. Percebe-se uma
dificuldade grande do professor em manter a ateng¢do dos alunos para o conteido progmatico,
que ¢ muitas vezes passado no quadro, para copia dos alunos. Em sua maioria dispersos,
percebe-se que alguns alunos dormem durante as aulas, ficam no celular, ou mantém conversas
paralelas a aula, situagdes citadas no quadro presente na introdugao deste trabalho. O professor,
diante da desobediéncia de alguns alunos ¢ obrigado a dar uma adverténcia ou mesmo expulsar
o aluno da sala de aula que esta causando algum tumulto ou desrespeitando o professor.

Nas entrevistas feitas com sete alunos, sendo trés do 9° ano B ¢ 4 do 9° ano C,
constatamos que a maioria deles se sente desmotivada nas aulas de portugués, motivo pelo qual
justificaram as conversas paralelas e a falta de atengdo, durante as aulas. A causa da
desmotivacdo, segundo eles, estd na metodologia adotada pela professora, que ¢ baseada apenas
no emprego do conteudo e exercicios do livro didatico. Para que a aula se tornasse mais
interessante, trés deles sugeriram que ‘“‘as aulas seriam mais dindmicas, com atividades
diferentes, realizadas fora de sala de aula”. Outros acreditam que a professora poderia interagir
mais com os alunos “Se ela nao ficasse falando tdo alto, se ela fosse mais calma, a gente podia
colaborar com ela também, falando menos e fazendo menos bagunca, e ela poderia ser mais
legal e ser mais amiga da gente. O relacionamento entre professor e aluno tem que ser bacana
pra ser uma aula boa sendo ndo da”, cita uma entrevistada.

Esse fato relatado por uma aluna do 9° ano corrobora com a afirmagao de McDermott
(1977) que ressalta que os alunos podem se tornar hostis e ndo querer colaborar com o
andamento das aulas se ndo tiver uma boa relacdo com o professor. “Em resposta a autoridade
do professor, as criangas desenvolvem a sua propria organiza¢do da sala de aula, na qual os
objetivos se tornam ndo trabalhar e perturbar os procedimentos do professor (1977, p. 206) .

Em relagdo as dificuldades com gramatica e interpretacdo de texto, os alunos
concordaram que o mais dificil ¢ a gramatica e que sdo melhores em interpretagdo de textos,
ideia refutada pela professora, que mostrou exames em que os alunos foram melhor em
gramatica, porém, muito confusos quando tinham que interpretar textos € quando tinham que
fazer redacdes de géneros narrativos, como quando tiveram que redigir uma reportagem, por
exemplo, onde tiraram as piores notas. Um dos alunos ressaltou: “Eu ndo sinto muita

dificuldade com interpretacdo de texto, porque eu tenho uma proficiéncia em portugués, mas
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eu sinto que os outros alunos ndo conseguem entender, ndo conseguem acompanhar comigo o
que a professora td dizendo. Ela deveria ndo pensar em um sé aluno que ta entendendo tudo,
mas deveria pensar na sala inteira. Porque é a sala inteira que ndo ta entendendo.”

Porém, a professora trabalha bastante interpretacao de textos e ensino de gé€neros
textuais, em sala de aula, seguindo os modelos do livro didatico, porém, uma hipétese ¢ que se
a professora focasse em temas que fizessem parte do universo dos alunos, eles prestariam mais
atencao, como responderam em entrevista.

Ao serem questionados de como a aula de portugués poderia ser mais interessante, uma
das alunas ressaltou que “a aula seria melhor se a professora desse mais exemplos e saisse um
pouco do que td no livro, também poderia ter mais aulas praticas, ndo ficar so no quadro
passando matéria para gente copiar”. Outro educando entrevistado lembrou que o professor
também ja foi aluno, e que poderia lembrar dessa época e anotar as dificuldades que ele teve,
porque hoje os alunos podem estar tendo as mesmas dificuldades que o professor teve enquanto

aluno.

5 CONCLUSAO

Os processos de interagdo, em sala de aula, entre educador e educando sao de extrema
importancia para o desenvolvimento e aprendizagem do aluno. Como demonstrado em estudos
de Paulo Freire, Piaget, Vigostky, quanto maior a interagdo, a participagao do aluno e o didlogo
entre educador e educando, maior a autonomia, aprendizado e desenvolvimento do aluno.

O educador atual deve buscar, maneiras de tornar a sua aula mais interessante para que
haja uma participagdo efetiva do aluno, combatendo os modelos tradicionais da educacdo
bancéria. A ideia, reforcada por Freire, ¢ a de que com a abordagem, em sala de aula, de temas
afins aos educandos, haja a criacdo de novos didlogos e que o processo de aprendizagem possa
ser dividido entre aluno e professor, que passam a refletir juntos e expressar sua percepcao da
realidade.

Sobre as turmas observadas, podemos constatar que ambas tém dificuldade em
interpretacdo e producdo de textos, porém, demonstram, em grande parte da aula dispersos e
criando conversas paralelas, o que torna mais dificil a aten¢do e aprendizagem. Para que os
alunos passem a se interessar mais pelas aulas, a professora poderia adotar uma metodologia
dialogica, mais proxima dos educandos, com maior interatividade e com a adocao de textos que

prendam a atencdo dos alunos e que sejam mais proximos da realidade deles. Como sugerido
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pelos proprios alunos aulas diferentes do padrdo tradicional, com atividades externas, por

exemplo, os faria interessar mais e serem mais participativos.
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