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PREFACIO

Desde 2010 eu venho acompanhando o trabalho docente, seja por meio da formacéo
continuada ofertada pelas secretarias da educacdo, seja recebendo artigos académicos para
publicacdo, ou ainda, como coordenadora de grupos de trabalhos em congressos de educagéo.
Toda essa experiéncia me mostra o qudo grande € a figura do professor, que muitas vezes em
meio as suas dificuldades e limitagdes acabam por enfrentar desafios que nem sempre eles tém
respostas. E bem verdade, que tentar entender o problema educacional no Brasil é algo bem
maior do que o “chdo da escola”, como os professores gostam de chamar seu ambiente de
trabalho, porém, é verdade também, que o papel do professor é decisivo no fazer educacdo, e,
além disso, é primordial que a gente reflita que a educacédo, ndo jaz na escola, pelo contrario,
ela inicia na familia, quando a crianca precisa ser direcionada para atos e preceitos que a
constituirdo como cidada. E nesse sentido, que a figura da familia precisa ser trazida para o
espaco educacional, como parceira da escola, como apoiadora dos seus filhos.

Mas, como pensar em parceria onde muitas vezes temos familias desestruturadas?
Familias compostas por pais ndo letradas? Como esperar que 0s pais auxiliem aos seus filhos
nas atividades escolares, se muitas vezes eles lidam com o néo letramento ou até mesmo com
0 analfabetismo?

Ser professor é lidar ndo apenas com as suas limitagdes, mas dos outros, em prol de
ndo apenas passar 0 conteldo das disciplinas, porém é preciso entender o seu papel, qual o
seu lugar na vida dos seus alunos, pois muitas vezes ele € o Unico a esta proximo, a ser o aliado
no ensino- aprendizagem, ndo sé das disciplinas, mas guiando para o exercicio da cidadania,
na busca de melhores condicdes de vida, por meio da educacéo.

E nesse contexto que nasce a colecdo de 2024 da Contatos Empreendimentos
Educacionais, como forma de refletir a educacdo no carater interdisciplinar, em prol de
propiciar o debate amplo pelo ato de educar de forma significativa, com o olhar no outros,
entrelacando ndo apenas a figura professor e aluno, mas todos os agentes que fazem parte
desse amplo universo que faz parte da escola, e, consequentemente, do contexto amplo da

educacao.

Rosilene Felix Mamedes (Doutora em Letras, Mestra em Linguistica, Proprietaria

da Contatos Empreendimentos Educacionais)
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RECURSO VISUAL: GENERO NOTICIA COMO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA ESCRITA PARA ESTUDANTES SURDOS DO IPOJUCA- PE

Charlene de Lima Alexandre da Silval
Adilma Gomes da Silva Machado?
Maria Zilda Medeiros da Silva®

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar o uso de Recursos Visuais e se esses auxiliam o
aluno surdo na escrita de texto escrito, assim nesta pesquisa utilizamos o género noticia como
ferramenta de trabalho, com uma noticia da Prefeita Célia Sales do Municipio de Ipojuca-PE.
Temos interesse em investigar as contribuicdes do Recurso Visual como material pedagogico
e, se esse recurso contribui para a aprendizagem dos estudantes surdos de maneira a
desenvolver suas habilidades de leitura, interpretacdo e escrita da Lingua Portuguesa. Os
recursos visuais presentes no género noticia, ajudam os alunos surdos a desenvolver e
aperfeicoar a pratica de leitura, ampliar seu conhecimento vocabular e conhecimento
linguistico. Para tanto foi elaborada uma pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa,
com a intencdo de analisar as contribuicfes do género noticia no espaco de sala de aula
regular, tanto direcionada aos alunos surdos, quanto aos ouvintes, pois o0 surdo € um ser
pensante que usa a forma visual para se comunicar, para tanto faz-se necessario préaticas de
ensino que auxiliem com o aprendizado desses estudantes. Este trabalho, trata-se de uma
pesquisa qualitativa através de um estudo bibliografico, uma vez que pretendemos analisar
metodologias a partir das préaticas pedagogicas de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para surdos. A importancia dessa pesquisa se d& pela discussdo que permeia a educacdo de
surdos no municipio de Ipojuca-PE com a tentativa de melhorar o ensino e aprendizagem do
Portugués escrito como segunda lingua para os estudantes surdos inseridos no processo
educacional. Para tanto, nos apoiamos nas contribuicbes de Alves (2020), Brasil (Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002), Minayo (2007), Sampieri (2013), Santos (2017), Vigotski

! Docente efetiva Secretaria Municipal de Ipojuca-PE. Mestranda em Linguistica pela Universidade Federal da
Paraiba — PROLING/UFPB - charlene.limaalexandre@gmail.com;

2 Docente efetiva Secretaria Municipal de Conde-PB. Mestra em Linguistica e Ensino pela Universidade Federal
da Paraiba - UFPB. Jodo Pessoa/PB, Brasil. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1912-2852. E-mail:
adilmalibrasp@gmail.com;

3 Mestra em Linguistica e Ensino pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Jodo Pessoa/PB, Brasil.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8320-2606 E-mail: zilda.libras@gmail.com.



(2007), dentre outros autores.

Palavras-chave: ensino de lingua portuguesa escrita; género noticia; recurso visual; surdo.

1 INTRODUCAO

O recurso visual ¢ uma ferramenta importante para auxiliar os estudantes surdos na
apropriacdo escrita da Lingua Portuguesa (LP). Ja a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para
ser preservadas em seus aspectos culturais, exprime do surdo uma imerséo a percepcéo visual,
um aspecto primordial para dominar a lingua de forma eficiente, desde crianga ele aprende a
Libras e no ensino fundamental tém acesso a lingua escrita, aqui no Brasil ¢ a Lingua
Portuguesa.

A necessidade do docente conhecer seu publico, é fator inseparavel para preparacao
dos materiais didaticos e metodoldgicos que procure alcangar por meio do planejamento
prévio e organizar suas aulas, como o proprio titulo apresenta, o foco € atingir criangas surdas
que estdo no desenvolvimento da escrita de sua segunda lingua, como esses recursos serdo
melhor aplicados.

O surdo é um ser pensante que usa a forma visual para se comunicar, que se molda
através da visdo e assim entende o mundo a sua volta, como se é percebido e de conhecimento
dos docentes, entender qual o potencial e em que fase ele esta, quanto mais se debrucar para
educacdo de surdos, melhor serdo as estratégias para a comunicagdo, a escrita e seu
desenvolvimento autdbnomo e que seja possivel e real fazer a diferenca.

Toda a metodologia de ensino para os surdos deve ser ancorada em recursos visuais,
para que eles, desde a primeira infancia, possam potencializar o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem desses sujeitos que pensam de forma imagética, importante ressaltar que esses
recursos precisam estar ancorados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com
habilidades focos no 4° ano do Ensino Fundamental.

Os autores Ramos e Nunes (2013), que postulam e defendem a ilustragéo, inferem que a
imagem representa enredo, estabelece vinculo com o leitor, atrai o olhar de quem ler, cria uma
Otica diferente ao texto verbal, assim o imagético representa inimeras possibilidades de
sentidos e aguca o leitor surdo se antecipar aos textos apresentados para seu entendimento
previamente.

Conforme Alves (2020, p. 40) “o recurso imagético sempre esteve presente, porque

compreendo que o ensino deve partir do conhecimento prévio do aluno”, assim, a autora



defende que o uso das imagens na lingua visual d& ao leitor surdo a possibilidade de habilidade
antecipada da leitura escrita e assim como defende Vigotski, corrobora com a Zona de
Desenvolvimento Proximal.

A Lei de Libras n°® 10.436/2022 em seu paragrafo Unico enfatiza que a modalidade
escrita da Lingua Portuguesa deve ser utilizada e que a Libras ndo podera substitui-la, mesmo
sabendo que a estrutura da Libras é bem diferente da LP e isso ainda é bastante discutida nos
meios académicos e nas escolas, porém até o presente ndo se tem dados suficientes que
demonstrem que os estudantes surdos do Ipojuca-PE dominem a estrutura da LP.

Diante do exposto, esta pesquisa se dard ao longo dos anos para compreender, ajudar,
melhorar e primar por uma educagdo de exceléncia, com equidade, igualdade e de forma
humanizada para os discentes surdos na rede municipal de ensino do Ipojuca-PE.

O objetivo geral: analisar recursos Visuais que auxiliam o aluno surdo na escrita de um
texto verbal, a partir de uma noticia da Prefeita Célia Sales. E como objetivos especificos: I-
Observar como pode ser produzido um recurso visual para estudante surdo; 11- Descrever 0s
recursos visuais utilizados; I11- Utilizar a narrativa visual légico- didatica como auxiliar no
sentido do texto verbal; IV- Contribuir com docentes no ensino-aprendizagem por meio
imagético no género noticia.

Sua relevancia se da pela discussdo que permeia a educacdo de surdos no municipio e
ainda é discreta e carece de mais dados que demonstram melhorias no ensino e na aprendizagem
do Portugués escrito como segunda lingua para estes estudantes e assim colaborar para
melhoria.

O trabalho é um enfoque que sera feito observando a relacdo entre duas realidades do
estudante surdo com alunos ouvintes no mesmo ambiente, no que diz respeito a apropriacéo da

LP na modalidade escrita, se houve avango com o recurso visual.

2 REFERENCIAL TEORICO

Apresenta-se a seguir 0s autores e aporte tedrico que dardo sustentacdo a pesquisa aqui
descrita, como forma de propiciar o carater cientifico e a qualidade que um trabalho como este
requer.

Ao refletir sobre recursos visuais, Vigotski (2007) abarca em seus postulados a Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que apresenta a distancia entre o nivel real, de
problemas, o potencial e a colabora¢do de um adulto como facilitador de parcerias com a

crianca estabelecem uma relacdo de companheirismo.



Assim, o adulto se torna uma pessoa responsavel por essa interacéo, entende-se quando
0 surdo se apoia em outra pessoa para haver uma troca de conhecimento e de desenvolvimento
potencial e os recursos visuais trazem reflexdes antes de sua utilizacdo, ao pensar na
importancia do adulto como facilitador neste processo.

Entende-se que o trabalho com Imagens, potencializa o entendimento do surdo, favorece
a aprendizagem do conteudo e encontra éxito nos recursos visuais, assim, trabalha-se com o
potencial para que ele possa adquirir novos conhecimentos, o recurso didatico visual como
apoio traz essa melhoria imbrica engajamento da pessoa surda dentro da sala de aula e é
intrinseco ao seu conhecimento desde a sua inser¢do em sua lingua natural.

Conforme Vigotski (1987, p. 213), sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal

apresenta também e a crianca na escola:

Todas as principais novas fung¢fes que participam ativamente no ensino escolar estdo
associadas com as novas formacBes importantes dessa idade, ou seja, com a tomada
de consciéncia e voluntariedade. Estas sdo as caracteristicas distintivas de todas as
fungbes psiquicas superiores que se desenvolvem durante esse periodo (Vigotski,
1987, p. 213).

Outros autores defendem o uso da imagem como recurso visual no ensino-
aprendizagem do aluno surdo que também embasam este trabalho como Alves (2020) estudiosa
da area e que traz grandes reflex6es sobre a educacao dos surdos. Alves (2020, p. 40), sobre a

imagem ou sobre recursos de imagem infere:

Ao longo de minha experiéncia de ensino de lingua para o surdo, o recurso imagético
sempre esteve presente porque compreendo que o ensino deve partir do conhecimento
prévio do aluno. Entendo que trabalhar com a imagem como recurso didatico de apoio
é 0 ponto de partida para o trabalho com a potencialidade do surdo, (Alves, 2020, p.
40).

Diante de suas consideracdes é possivel perceber sobre a vasta experiéncia da autora
gue comunga da mesma ideia do uso do imagético para dar autonomia ao discente surdo, como
também exprime que o conhecimento prévio auxilia de forma positiva para o sucesso da
atividade.

Ramos e Nunes (2013) apontam que as ilustracfes trazem um alto teor artistico, uma
perfeita estética, um ponto de vista particular do leitor que observa, as pessoas podem perceber
diferentes formas de observacdo, de sentido, de estética e estruturas, texturas e construcoes
subjetiva e valorizam de acordo com seu entendimento e leitura de mundo, o social,
educacional, cultural e econémico influenciam nessa construgdo de sentidos.

Outro ponto de vista sobre o recurso visual vem apresentado através de Santos e Alves



(2017) que defendem o ensino da leitura de textos verbais, por isso chamam de Narrativa Visual
Dialdgico-Didatico (NVLD), apresentam diversas formas de compor um texto imagético com

sentidos e significados.

3 METODOLOGIA

Para a metodologia desta pesquisa o locus foi realizado em uma turma do 4° ano do
ensino fundamental |, situadas na cidade do Ipojuca-PE, tendo como sujeitos da pesquisa aluno
(s) surdo (s) dessa instituicdo. A Unidade Escolar escolhida para compor esta pesquisa sera
onde o professor (a) € lotado (a) e que ha um discente surdo.

Para aprofundamento metodol6gico se faz necessario estudos bibliograficos A referida
pesquisa bibliografica tem aporte em Gil (2008 p.50) “A pesquisa bibliografica é desenvolvida
a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

E assim, através de leituras como: livros, revistas, sites confidveis, como também,
estudos sobre as leis vigentes, ademais, estudos debrucados sobre teoricos e plataformas
cientificas para seu embasamento consoante: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) e Google Scholar.

Esta pesquisa é de carater qualitativo — essa caracteristica proporciona uma analise
mais detalhada do que pretendemos investigar. O corpus coletado seré constituido pelo texto
(os) de aluno surdo, que esta inserido em sala de aula regular e esta se desenvolvendo na escrita
da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, onde as aulas sdo sinalizadas em Libras também.

Como tipo de pesquisa sera: qualitativa e quantitativa. Segundo Minayo a pesquisa
qualitativa (2008, p. 57), “é adequada aos estudos da historia, das representacdes e crencas, das
relacBes, das percepcdes e opinides, ou seja, dos produtos das interpretacdes que os humanos
fazem durante suas vidas”. E conforme Hernandez (2013, p. 376), “a pesquisa ¢ qualitativa
quando compreender e aprofundar os fendmenos, que sdo explorados a partir das perspectivas
dos participantes em um ambiente natural € em relagdo ao contexto”.

Quanto ao tipo quantitativa, conseguinte Minayo, diz que “busca explicag¢des dos fatos
e centra-se em numeros e tabelas”, a qualitativa e quantitativa se completam e para Hernandez,
a qualitativa: “dentro do modelo de pesquisa qualitativa, a etapa de coleta de dados ¢ de vital
importancia para o estudo, dela dependem tanto a validade interna como a externa".

Como instrumento de pesquisas para a coleta de dados usar-se-a: entrevistas
semiestruturadas, aplicacdo de questiondrio, observagdo direta, participante, gravacdo com

autorizacdo e de acordo com os postulados pela lei vigente no municipio do uso da imagem,
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além das percepcdes observadas como fontes priméarias e como fontes secundérias, serdo

utilizadas também a revisao da literatura, leitura das fontes documentais.

4 RESULTADO DA PESQUISA E SEUS DESDOBRAMENTOS

Neste espaco utilizar-se-4 imagens e desdobramentos de um passo a passo para
construcdo de exemplos como representacdo imagética, verbos de acdo, setas, cores e trechos
da narrativa feitos pela Prefeita Célia Sales em pronunciamento em uma rede social sobre o
Projeto Endereco Cidaddo, aos municipes do Ipojuca-PE.

Abaixo segue a primeira parte do trecho na integra sobre a noticia do Projeto:

O Endereco Cidadé&o foi um projeto que criamos junto com os vereadores do Ipojuca
para atender uma necessidade de muitos ipojucanos: ter seu endere¢o completo, com
CEP, para ter o direito e a comodidade de receber suas correspondéncias e
encomendas em casa, com conforto e tranquilidad*

A partir deste espacgo serdo propostas ideias para trabalhar com o género textual noticia
e agucar possibilidades de uma educacdo inclusiva para o estudante surdo em sala de aula
regular, segue abaixo:

Como ponto de partida, primeiro apresentar a foto da prefeita e explicar o que vai
acontecer ap6s a imagem, é importante que o professor compreenda que o surdo precisa

previamente saber as informacg6es necessarias para depois comecar a explicacao:

Fonte: Instagram Pessoal de Célia Sales, noticia sobre o Projeto Endereco Cidadao

4 Trecho do pronunciamento em 14 de maio de 2023. Acesso:
https://www.ipojuca.pe.gov.br/2023/08/24/ipojuca- lanca-projeto-endereco-cidadao-que-atribuira-ceps- as-ruas-
do-municipio/

11
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Projeto endereco Cidadao

FIGURA 1 - DEMONSTRAGAO DE TRECHO DE UMA NARRATIVA VISUAL LOGICO-DIDATICA

vereadores Ipojuca

endereco completo correspondéncia

Figuras no baldo: Camara dos Vereadores, Ipojuca do alto, Ruas do Ipojuca, Correios.



A narrativa visual trabalha a imagem, o texto verbal e o recurso visual, a imagem a
esquerda mostra a prefeita, marcando a pessoa que se expressou e ao lado dela o baldo que
demonstra a fala dela, na frase que foi recortada, para marcar o endereco do cidaddo marcando
0 mapa do municipio do Ipojuca, a representacéo dos vereadores com a imagem da camara de
vereadores, a imagem da parte alta do municipio para marcar o endereco e a rua para marcar o
CEP.

As setas devem seguir a imagem e elas devem ser iguais para que o aluno (leitor) surdo
entenda e receba as mesmas informacdes, importante também mostrar a fonte de onde foi
retirado o texto. O baldo deve ter a mesma cor da seta para demonstrar o mesmao eixo de sentido.
Ao apresentar essas imagens, antes precisa ser mostrado o video que reporta a
mensagem, para sO depois organizar a parte escrita do texto e o recurso imageético, depois das

explicagdes comeca-se 0 processo de escrita do texto.

Abaixo segue uma ideia de demonstracdo de representacdo imagética no que tange a
escrita do artigo, substantivo e verbo e sua concordancia:

ib,,«-—"‘ .

L} -

O Endereco Cidadao foi um projeto que criamos junto com os vereadores do
Ipojuca.

As setas sdo utilizadas para marcar a relacdo entre o artigo e o substantivo, as cores
diferentes marcam fun¢des morfoldgicas das palavras, para o 4° ano, dependendo do nivel do
estudante, pode ser usado apenas um substantivo e aos poucos avangar para 0 substantivo
composto.

As imagens foram organizadas de forma que pudesse atrair a atencdo do leitor e
aproximar o sentido entre a imagem e a mensagem verbal. Para organizar uma aula como esta
é preciso tempo para fazer o plano de aula, organizar de acordo com a BNCC e o planejamento,
levando em consideragdo aspectos como a turma para quem esta producdo sera apresentada.
llustra-se aqui apenas algumas possibilidades como ponto de partida para agucar a reflexdo e o

conhecimento do professor, a reflexéo, ndo sendo esta uma atividade estanque.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O aluno surdo é um estudante incluso no ensino regular do municipio do Ipojuca-PE,
como em outros lugares, ainda permeia de muitas discussdes, sobretudo de como se da essa
educacao no mesmo momento, aprender a Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Os recursos visuais sdo ferramentas interessantes para se fazer atividades em sala de
aula que contemplem a todos, ela € uma das mais inumeras opg¢des que existem para o trabalho
da LP na escola, 0 género noticia apresenta texto € importante pensar no surdo incluso nesse
processo.

Os principios essenciais para orientar o trabalho docente sobre a tematica como
estratégias de letramento do estudante surdo precisa ser respeitada levando em consideragédo
questdes identitarias, competéncia linguistica, cultura e as mais variadas possibilidades de
leitura e escrita tendo como base seu cotidiano e impressdes que ele apresenta no mundo.

A imagem sempre foi um instrumento bastante debatido quando se trata do letramento
e do ensino-aprendizagem da pessoa surda, € importante salientar que eles sao seres visuais e €
extremamente importante que se pense nas questdes que perpassam a forma como os estudiosos
que ndo sdo da area de Libras percebem essa singularidade desse sujeito.

Aspira-se que pesquisas como essas possam agucar o conhecimento de varios
profissionais, que esta discusséo seja levada para formacdo dos professores, afinal as criancas
surdas perpassam todas as esferas de modalidades de ensino, assim compreende-se que as
pesquisas se difundem, sejam mais acessiveis e de fato sejam colocadas em prética.

Que os recursos visuais sejam levados ndo s6 para um ou outra escola do Ipojuca-PE,
mas que seja parte de discussdes incessantes em varios espacos de escolares e de pesquisas,
com um Unico intuito levar ao cidaddo surdo autonomia a vida, tornando-os cidad&os de direito

e deveres em uma sociedade civil.
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AQUISICAO DA LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA O SURDO: O LIVRO
DIDATICO E AS ESTRATEGIAS DE ENSINO

Adilma Gomes da Silva Machado®
Charlene de Lima Alexandre da Silva®
Maria Zilda Medeiros da Silva’

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar, refletir e discutir acerca da aquisicdo da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos e as contribui¢6es do livro didatico para
0 ensino da Lingua Portuguesa em sala de aula regular do ensino basico. Temos interesse em
investigar as contribuicdes desse material pedagdgico e, se esse auxilia os estudantes de
maneira a desenvolver suas habilidades de leitura, interpretacdo e escrita de forma a aplicar
essas habilidades em seu dia a dia. Os recursos visuais presentes nos livros didaticos, ajudam
os estudantes surdos a aprimorar a pratica de leitura, ampliar seu conhecimento vocabular,
analise linguistica, compreensdo e producao textual, assim, temos neste género: o visual junto
com texto, o que auxiliard em seu desenvolvimento na leitura e escrita. Orientacdes presentes
nas competéncias da BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa. Para tanto foi elaborada uma
pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa, com o intuito de analisar se contetdos do
livro didatico de Lingua Portuguesa no espaco de sala de aula regular, tanto direcionada aos
alunos surdos, quanto aos ouvintes auxilia no desenvolvimento intelectual desses sujeitos. Este
trabalho, trata-se de uma pesquisa qualitativa através de um estudo bibliogréafico, uma vez que
pretendemos analisar metodologias, a partir das praticas pedagogicas de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para surdos. Pois, sabemos que os alunos surdos inseridos no processo
educacional, em escolas inclusivas e, sobretudo, em salas regulares, juntamente com os alunos
ouvintes, ndo garante a efetivacao do aprendizado, o qual consideramos o aprendizado de suma
importancia para o desenvolvimento intelectual desses sujeitos. Para tanto, nos aportamos nas
contribuigdes de Alves (2020), Silva (2023), Geraldi (2016), Machado (2023), Skliar (2013),
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dentre outros autores. Consideramos este trabalho de pesquisa relevante para o
desenvolvimento de praticas de ensino que possam contribuir com o processo educacional dos

surdos.

Palavras-chave: aquisicdo da lingua portuguesa como L2; livro didatico; estratégias de

ensino; surdo.

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar de que forma s&o desenvolvidas e aplicadas
praticas de ensino em sala de aula regular, que possam contribuir com a aquisicdo de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos, em que os docentes utilizam os livros didaticos
como instrumentos de ensino em sala de aula que também tem presentes estudantes surdos.

O fato desse estudo acerca da aquisicdo de Lingua Portuguesa como L2 para surdos,
surgiu a partir do interesse que temos em contribuir com o ensino e aprendizado dos estudantes
surdos.

Assim, esta pesquisa se enquadra em um trabalho de revisdo bibliogréfica, propondo
uma analise qualitativa de algumas publicacdes sobre o tema proposto. Realizamos uma analise
de um livro didatico de Lingua Portuguesa do Guia do PNLD e do Manual do Professor (2018)
“Colecao Portugués: conexao e uso - 7° ano do ensino Fundamental, anos finais”, buscando

analisar e contribuir com o trabalho dos docentes de sala de aula regular.

2 AQUISICAO DA LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA O SURDO

A aquisicdo da lingua portuguesa para 0 surdo € um processo que vem sendo
desenvolvido com muita luta e persisténcia, entre a pessoa surda, familiares e escolar. Sabe-se
que a educacdo dos surdos esta se abrangendo cada vez mais, sendo que as formas
metodoldgicas ndo estdo adequadas, como também os professores de lingua portuguesa nao
estdo preparados para desenvolverem estratégias de ensino para os alunos surdos inserido no
meio educacional inclusivo. Diante disso, o fracasso da lingua portuguesa como L2 para o aluno
surdo continua se desenvolvendo a cada dia, as escolas sdo os alvos destes acontecimentos, no
lugar de incluir o aluno surdo para o desenvolvimento da aquisi¢do da L2, esta excluido.

Observa-se que é bem desafiadora a aprendizagem do aluno surdo no ambiente dos

ouvintes, a sua comunicacdo fica limitada entre o surdo e intérprete de Libras, a escola inclusiva
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tem o aluno em sala de aula, sendo que, falta uma equipe multidisciplinar para o

desenvolvimento dos discentes surdos. Assim diz Silva, que:

A aprendizagem da lingua portuguesa para os alunos surdos é bem desafiadora, € uma
segunda lingua que vai ser desenvolvida na maioria dos casos junto com a Libras que
é sua L1. Observa-se que os alunos surdos chegam a escola sem dominar sua lingua
materna, na qual, se a escola ndo apresentar uma equipe adequada para trabalhar junto
ao aluno surdo, vao continuar perdidos no mundo dos ouvintes. (Silva, 2022, p.22).

O mundo dos ouvintes como diz a autora, € a comunicagdo do portugués oralizado sem
a comunicacdo da Libras, e para o surdo a lingua portuguesa ¢ uma segunda lingua que é
desenvolvida com todos na educacdo, é uma lingua reconhecida e obrigatdria no ambiente
educacional, na qual, para os ouvintes € a lingua natural, e para os surdos uma segunda lingua
que é utilizada em sua comunicacdo de forma escrita, em que precisa de apoio suplementar para
o desenvolvimento educacional, uma equipe multidisciplinar.

A LIBRAS como primeira lingua-L1 para o surdo precisa ser apreendida o mais cedo,
pois é a sua lingua natural, e a L2 que é o portugués como sua segunda lingua. Quadros (2019),
contribui dizendo que:

As escolas normalmente estdo organizadas a partir da lingua portuguesa. No caso da
educacdo bilingue para surdos, a escola precisa ser reorganizada a partir da Libras
também. Se a escola é inclusiva, o desafio de implementar uma educacdo bilingue a
partir de duas linguas é ainda muito desafiador (Quadros, 2019, p. 159).

O desafio para o aluno surdo desenvolver o ensino da sua L2, segundo as pesquisas de
Quadros 2019, ¢ a falta de profissionais nas escolas para desenvolverem uma educacdo bilingue,
o0 aluno surdo poder ter sua aquisi¢do da lingua portuguesa no tempo certo, com apoio de uma
equipe de profissionais qualificados para o desenvolvimento educacional.

Assim, buscamos em Honora (2014, p. 97) em que afirma que “a aquisi¢ao da Lingua
Portuguesa na sua forma escrita sé ocorre ap6s a aquisi¢do da Lingua Brasileira de Sinais de
forma efetiva”. A aquisicdo da lingua portuguesa s6 ¢ desenvolvida a partir do conhecimento
da Libras o qual o aluno tenha.

Consta-se que, os professores ao se depararem com a falta de comunicagdo e de
producdo dos significados da lingua oral, deixam visivel a falta de qualificagdo profissional
para o trabalho da lingua portuguesa para o aluno surdo. Sabe-se que a educacéo para os alunos
surdos esta em processo, com apoio intérprete na sala regular, como também apoio
especializado na sala do Atendimento Educacional Especializado- AEE, atendimento esse que
vai buscar desenvolver o ensino da lingua portuguesa como L2 para o aluno surdo, em que,

buscam novos apoios estratégicos para desenvolverem na vida educacional desse aluno. Assim
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contribuiram, Alves, Ferreira e Daméazio (2010 p. 20), em que apresentaram em suas discussdes

na colecdo de fasciculos voltados aos alunos com surdez.

O AEE para o ensino de lingua portuguesa escrita deve ser diario, pois a aquisicdo de
uma lingua demanda um exercicio constante. O professor deve estimular os alunos,
provocando-os a enfrentar esse desafio de aprender o Portugués escrito. O ensino da
lingua portuguesa por escrito é de extrema importancia para o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno com surdez em sala de aula comum e na vida social. Alvez,
Ferreira e Damazio (2010 p. 20).

O ensino no AEE, precisa ser desenvolvido em parceria junto ao professor de portugués,
precisam ser aplicados com 0 mesmo objetivo da sala de aula do ensino ao qual o aluno estuda,
ambos os profissionais vao apresentar a necessidade para o desenvolvimento na busca da
aquisicdo da lingua portuguesa como L2.

Assim buscamos o livro que tem como objetivo apresentar o curso que foi desenvolvido

para 0 AEE, especifico para pessoa surda, na qual deixa claro que:

O planejamento do Atendimento Educacional Especializado é elaborado e
desenvolvido conjuntamente pelos professores que ministram aulas em Libras,
professor de classe comum e professor de Lingua Portuguesa para pessoas com
surdez. O planejamento coletivo inicia-se com a defini¢do do conteddo curricular, o
que implica que os professores pesquisem sobre o assunto a ser ensinado. (Damazio,
p. 26, 2007).

Observa-se que 0 apoio junto a equipe escolar, professores de salas precisam trabalhar
em parceria para poderem desenvolver um ensino para a realidade dos alunos surdos. Alves
(2020, p. 113) contribuiu com suas pesquisas que, “a produ¢do textual em escrita da lingua
portuguesa € a que o surdo chega em sala de aula com mais limitagdes”. No entanto sabemos
que é uma luta bem frustrante, na qual a sua 12 lingua que é a LIBRAS, os profissionais sdo
bem escassos e, que temos em poucas escolas professores que ensinam a L1 como a L2 para
surdo. Os alunos surdos ndo chegam na escola apenas com problemas para a aquisi¢do da L2,
chegam com falta de conhecimento da sua L1.

Portanto a aquisicdo de uma segunda lingua sé € desenvolvida a partir da primeira
lingua, no caso dos surdos a Libras, assim, o conhecimento da L2 s6 é desenvolvida a partir do
visual, a utilizacdo de materiais didaticos que apresentem a leitura visual para o aluno surdo
ajudara a desenvolver um conhecimento com mais agilidade para o aprendizado da L2. Assim,
Correia e Neves (2019, p.8) argumentam que “a imagem ¢ recurso essencial para que possam
se apropriar das informacdes presentes no seu contexto cultural, social, politico, linguistico e
ideologico™. Quer dizer que a partir de um recurso visual o aluno tera seu desenvolvimento para

0 aprendizado da L2 com melhores resultados.
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No qual, o professor precisa observar se 0s materiais didaticos estdo adequados para o
desenvolvimento da aquisicéo da L2 para o aluno surdo. Vamos destacar a (BNCC) que diz que
o professor precisa “[...]selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos
para apoiar o processo de ensinar e aprender” (Brasil, 2017, p. 12). A (BNCC) néo deixa claro
que é para o aluno surdo, mas deixa esclarecido que o professor precisa observar os materiais
necessarios para desenvolver o aprendizado para os alunos, de forma geral/inclusiva, tanto

para surdos, como para ouvintes.

3 0 APOIO DO LIVRO DIDATICO PARA O ENSINO DA L2

O livro didatico é um material didatico que apresenta um espaco, para podermos
desenvolver questes da metodologia de ensino, como também na teoria para o
desenvolvimento do ambiente da sala de aula regular ocupados por alunos ouvintes e surdos.

Desta maneira, percebemos a necessidade de realizar um estudo acerca do livro didatico,
0S quais possam proporcionar um conhecimento sobre as propostas de ensino presentes em um
material que faz parte do dia a dia das praticas pedagogicas dos docentes da disciplina de Lingua
Portuguesa, em que esses, usa-0 para ministrar aulas para seus alunos ouvintes e surdos.

Neste sentido, um dos principais objetivos dos estudantes surdos ao aprender a Lingua
Portuguesa como segunda lingua, principalmente, é adquirir competéncias necessarias para
participar das manifestacdes referentes a comunicacao nos varios grupos sociais do seu dia a
dia. Assim, um dos grandes desafios dos docentes de Lingua Portuguesa quando tém alunos
surdos, € como ou quais estratégias de ensino utilizar para contribuir com o ensino e
aprendizado desses estudantes surdos.

Diante disso, acredito que o livro didatico pode vir a contribuir com o ensino de Lingua
Portuguesa para os estudantes surdos, como também, pode auxiliar em seu processo de suas
habilidades e competéncias no que abrange os aspectos de leitura, interpretacdo e escrita, como
também, no desenvolvimento intelectual desses estudantes. Alves (2020, p.73) argumenta que
“no ato da leitura, o surdo busca palavras conhecidas, decodificando-as de maneira solta.” Quer
dizer que, s6 podemos ter o desenvolvimento da leitura em sala de aula com apoio do Livro
didatico, por mais que seja um processo lento no desenvolvimento de leitura e escrita.

Ampliando de forma positiva o aprendizado dos alunos surdos, em que os docentes
podem utilizar o livro didatico na sala de aula regular a partir de suas atividades que abordem
0S recursos visuais e, com isso, minimizando as barreiras existentes entre os surdos e ouvintes.
Quando Machado (2023) fala:
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...percebe-se que a lingua é um instrumento que possibilita 0o meio de
comunicacdo entre os surdos e ouvintes, considerando que a lingua, além de
proporcionar a comunicagdo entre 0s sujeitos, € um dos caminhos que leva as pessoas
a adquirirem conhecimentos, compartilharem experiéncia e conhecer outra cultura
linguistica. Assim, para os surdos temos a Lingua Brasileira de Sinais - Libras L1 e a
Lingua Portuguesa L2, essa devendo ser ensinada também em salas regulares,
(Machado, 2023, p. 47, grifos nossos).

Segundo a autora, "..a lingua é um instrumento que possibilita o meio de
comunicacioentre os surdos e ouvintes”. E importante destacarmos que ¢ através da aquisi¢do
da segunda lingua para estudantes surdos que esses podem conquistar sua autonomia, de
forma a poder participar de atividades diarias de maneira humanizada.

As préticas de ensino que utilizam o livro didatico com suas atividades em que tem
recursos visuais, minimizam barreiras entre os estudantes surdos e ouvintes. Proporcionando a
esses sujeitos, desenvolver conhecimento vocabular, importante, para contribuir com seus
argumentos nos Varios contextos sociais.

Assim iremos apresentarmos um material didatico de Lingua Portuguesa do Guia do
PNLD e do Manual do Professor (2018) “Colegao Portugués: conex&o e uso - 7° ano do ensino
Fundamental, anos finais”, como uma das abordagens apresentadas aqui neste trabalho de
pesquisa, procuramos mostrar e descrever atividades presentes nos livros didaticos em que
podem contribuir com o aprendizado dos estudantes surdos. Vejamos abaixo imagens do livro

didatico Portugués: conexao e uso:

IMAGEM 1 - UNIDADE 6

Fonte: Portugués: conexao e uso, (2018, p. 204)
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Nesta unidade 6, o professor é orientado a trabalhar a habilidade EF69LP44 da BNCC

(2017), vejamos:

A habilidade EF69LP44 consiste em: Inferir a presenca de valores sociais, culturais e
humanos e de diferentes visdes de mundo, em textos literérios, reconhecendo nesses
textos formas de estabelecer maltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e
culturas e considerando a autoria e 0 contexto social e histérico de sua producéo,
(Brasil, 2017, p. 157).

A BNCC (2017), em suas Competéncias especificas de linguagens para o ensino

fundamental, continua:

Compreender as linguagens como construgdo humana, histdrica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa, democrética e
inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e
partilhar informagOes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperacéo, (Brasil, 2017, p. 65, grifos nossos).

No decorrer desta unidade 6, tem varias atividades as quais conduzem os estudantes a

leitura, interpretacdo de textos, apresentacdo da interpretacdo, atividades com a prética da

oralidade, atividades voltadas para a estrutura gramatical e atividade de escrita. Podemos

observar que o livro tem abordagens de recursos visuais, em que 0s estudantes surdos tém a

oportunidade de participar da aula de forma inclusiva, contando com o auxilio do docente, como

também do profissional intérprete de Libras.
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Fonte: Portugués: conex&o e uso, (2018, p. 220)

O livro didatico é um instrumento de ensino que pode contribuir com o ensino e
aprendizado dos estudantes surdos, podemos observar a imagem acima em que tem um texto
com uma escrita simples, de facil compreensdo, trazendo uma imagem para que seus estudantes
possam compreender melhor, auxiliando os estudantes surdos e ouvintes com informacGes onde
0s estudantes podem se apropriar desses conhecimentos para fazer suas escolhas de argumentos
nas atividades que o livro propde. Quando folheamos o livro didatico, percebemos que séo
utilizados varios recursos visuais com o objetivo de facilitar o aprendizado dos estudantes,
como também contribuir com as praticas de ensino dos docentes de Lingua Portuguesa. Vejam

essa proxima imagem:
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Fonte: Portugués: conexdo e uso, (2018, p. 222)

Essa é umas das atividades proposta do livro didatico: Portugués: Conexao e uso, e nele
podemos observar que tem presente duas tirinhas, esse género textual contribui com o
aprendizado dos estudantes surdos, pelo fato de ter imagem e texto curto. Segundo Machado
(2023):

Contudo os géneros sdo produtos de atividades interativas do cotidiano, inclusive, eles
estdo presentes nos eventos do ambiente escolar, contribuindo com as singularidades
das préticas linguisticas voltadas para o ensino de leitura e escrita. O género textual
tirinha é uma ferramenta que traz em seus textos historias curtas, com contetido
tematico, esses contetidos tém ramificagfes, em sua maioria, para uma abordagem
com a conscientizagdo social, educativa, politica, esporte, entre outras, elas séo
carregadas de humor e ironia, (MACHADO, 2023, p. 59 e 60).

Assim, podemos perceber a relevancia de se trabalhar com recursos visuais em sala de
aula regular, pois essas atividades colocam o0s surdos expostos a praticas visuais, importante
para que esses estudantes possam desenvolver suas habilidades e competéncias leitoras. Mas,
para isso, € importante lembrar que os docentes de Lingua Portuguesa de sala de aula regular,

precisam ter conhecimentos basicos acerca das singularidades dos estudantes surdos, pois € a



partir dessas informacdes que esses profissionais poderdo planejar suas aulas destacando e/ou
priorizando 0s recursos visuais como ferramenta para auxiliar os estudantes em seu

aprendizado, principalmente, o estudante surdo.

4 ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA O ENSINO DA L2 PARA O ALUNO SURDO

Estratégia de ensino vem da busca de querer algo, desenvolver uma agao na qual esteja
na perspectiva de ser executada, o docente em sala de aula precisa de estratégia para poder
desenvolver o ensino de forma inclusiva para os alunos surdos e ouvintes que estejam em sala
de aula, assim possibilitem o ensino de qualidade para o aluno surdo.

Para Petrucci e Batiston (2006) argumentam que:

...a palavra ‘estratégia’ possui estreita ligacdo com o ensino. Ensinar requer arte por
parte do docente, que precisa envolver o aluno e fazer com ele se encante com o saber.
O professor precisa promover a curiosidade, a seguranca e a criatividade para que o
principal objetivo educacional, a aprendizagem do aluno, seja alcangada. (Petrucci e
Batiston, 2006, p. 263).

A estratégia desenvolvida na educacdo inclusiva para pessoa surda precisa ser
reorganizada a cada faixa etaria de ensino, como afirmou Mazzioni (2013, p. 98) “a defini¢ao
do uso de determinada estratégia de ensino-aprendizagem considera os objetivos que o docente
estabelece e as habilidades a serem desenvolvidas em cada série de contetidos”.

Portanto, para desenvolvermos o ensino para a pessoa surda precisamos nao sé do apoio
de recursos didaticos visuais, como também de todos que fazem parte da comunidade escolar,
a pessoa surda precisa de um ambiente que seja aberto para o desenvolvimento da sua
comunicacdo que é a Libras, e assim, buscar o portugués como L2, para 0 mundo educacional,
a Lei 10436/02 , deixou claro que a Libras ndo poder substituir a lingua portuguesa, a pessoa
surda precisa aprender o portugués para poder desenvolver as propostas apresentadas pelos
professores. Segundo Carvalho, (2016 p. 115) “... a proposta de inclusdo ¢ muito mais
abrangente e significativa do que o simples fazer parte (de qualquer aluno) ...”. A inclusdo
necessita de estratégias para o desenvolvimento do ensino.

Diante dessa necessidade de estratégias didaticas para o conhecimento da L2 para a
pessoa surda, nessa secdo iremos apresentar algumas estratégias para que os professores possam
desenvolver agdes metodoldgicas para os alunos surdos. Diante disso a escola precisa se
aperfeicoar e desenvolver junto de todos que fazem parte da comunidade escolar ao qual o

aluno surdo convive.
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Abaixo vamos apresentar algumas estratégias e suas possiveis referéncias, aos quais
apresentam e pode ser desenvolvido em um ambiente inclusiva para alunos surdos, segundo 0s
autores sdo dicas de como podemos desenvolver o ensino, na qual, ndo é nada definitivo que
ndo possa ser modificado, os autores deixam livres a forma como o professor podera
desenvolver. O importante € o desenvolvimento do ensino dar certo.

Dicas de estratégias que possam ser desenvolvidas nas escolas junto a pessoa surda:

O intérprete de Libras| A partir da aprovagdo da Lei n® 12.319 de 1° de
Recurso humano que vai | setembro de 2010, ndo é s6 uma ajuda e sim uma
auxiliar nas estratégias. profissdo, todos os alunos precisam do apoio do
intérprete de Libras, a parte deste recurso humano, o
professor junto a escola podera desenvolver atividade
em toda parte da escola, com o do intérprete de Libras

para fazer a traducao.

Recurso visual para o | Alves (2020, p. 39), “toda a metodologia de ensino ao
ensino ao surdo. surdo deve ser apoiada em recursos visuais até mesmo o

ensino de lingua oral na modalidade escrita.”

Aula  expositiva e E uma exposicdo do contelido, com a participaco ativa
dialogada. dos estudantes, cujo conhecimento prévio deve ser
considerado e pode ser tomado como ponto de partida..,
(Anastasiou; Alves, 2004, p. 79).

Ensino em pequenos E uma estratégia particularmente valida em grandes
grupos. turmas, pois consiste em separar a turma em pequenos
grupos, para facilitar a discussdo. Assim, despertara no
aluno a iniciativa de pesquisar, de descobrir aquilo que

precisa aprender. (Petrucci; Batiston, 2006, p. 278-279).

Ensino com pesquisa E a utilizagdo dos principios do ensino associados aos
da pesquisa: Concepcao de conhecimento e ciéncia em
que a davida e a critica sejam elementos fundamentais;
assumir o estudo como situagdo construtiva e
significativa, com concentracdo e autonomia crescente;
fazer a passagem da simples reproducdo para um
equilibrio entre

reproducdo e andlise. (Anastasiou; Alves, 2004, p. 98).
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Dramatizacéao

E uma apresentacdo teatral, a partir de um foco,
problema, tema etc. Pode conter explicitacdo de ideias,
conceitos, argumentos e ser também um jeito
particular de estudo de casos... (Anastasiou; Alves,
2004, p. 89).

Seminario

E um espago em que as ideias devem germinar ou ser
semeadas. Portanto, espago, onde um grupo discuta e
debata temas ou problemas que s&o colocados em
discussdo. (Anastasiou; Alves, 2004, p. 90).

Discussdo e debate

Estratégia  Descricdo  debate  exposicdo, dandg
oportunidade aos alunos para formular principios com
suas proprias palavras, sugerindo a aplicacdo desses

principios. (Marion; Marion, 2006, p. 42-44).

Oficina

E a reunifo de um pequeno nimero de pessoas com
interesses comuns, a fim de estudar e trabalhar para o
conhecimento ou aprofundamento de um tema, sob
orientacdo de um especialista. (Anastasiou; Alves,
2004, p. 96).

Fonte propria: elaborado com o objetivo de apresentar algumas estratégias de ensino.

No entanto, podemos observar que, as estratégias sdo a¢des nas quais sao desenvolvidas
pelos professores, ndo é nada definido, sabemos que eles precisam de apoios da comunidade
escolar, o professor ao receber o aluno surdo, precisar usar varios meios estratégicos para poder
desenvolver um ensino de qualidade para o aluno surdo, como também precisa de recursos
humanos para desenvolver o ensino de lingua portuguesa de forma escrita, ao qual é
interpretada pelo intérprete de Libras, como também o professor de Libras e portugués como

L2, que faz o ensino no contra turno para o discente surdo, todos juntos poderdo desenvolver o

ensino e assim ter resultados positivos.

5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia deste artigo foi desenvolvida em forma de revisdo bibliografica,
propondo uma andlise qualitativa de algumas publicacdes sobre o tema proposto. Assim,

pesquisamos em sites de repositorios académicos (Portal da Capes, Scielo, Google académico),
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trabalhos desenvolvidos em forma de artigos que abordam a tematica referente aos recursos
metodoldgicos para o ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos.

Encontramos diversos trabalhos com a tematica, dentre os quais escolhemos apenas
algumas citacdes que abordaram o assunto referente as estratégias de ensino, na busca do ensino
da lingua portuguesa para alunos surdos. Observa-se que, ainda é uma tematica bem escassa,
poucos trabalhos apresentam uma estratégia de ensino para ser desenvolvido aos alunos surdos.

No entanto, para aprofundarmos a importancia do recurso visual para o ensino da L2
para pessoa surda buscamos desenvolver algumas observacfes bibliograficas no material
didatico de Lingua Portuguesa do Guia do PNLD e do Manual do Professor (2018) “Colecao
Portugués: conex&o e uso - 7° ano do ensino Fundamental, anos finais”. Apresentando e fazendo

as comparacgdes com a (BNCC).

6 ANALISE DOS DADOS

Assim, de acordo com o0s objetivos do estudo deste trabalho, vamos apresentar detalhes
das analises realizadas com o material didatico adotado para esta pesquisa: Colecdo Portugués:
conexdo e uso - 7° ano do ensino Fundamental, anos finais (2018). Mas, precisamente, a
Unidade 6 deste livro, com o intuito de refletir acerca das propostas de leitura, escrita e
atividade com o uso de recursos visuais.

Observa-se que as unidades deste material séo organizadas seguindo um padrao teorico-
metodoldgico, mas aqui, como dito anteriormente, iremos abordar a unidade 6. Percebemos que
ao longo desta unidade, a presenca de recursos visuais, em que consideramos positivo para
auxiliar no ensino e aprendizado dos estudantes surdos. Na unidade 6, apresenta uma imagem
para que a partir de ai o docente possa explorar: oralidade, leitura, producdo de texto, analise
linguistica/semidtica, como também temas associados.

O livro continua com atividade em que aborda métodos com orientacdes para o docente
aplicar em suas praticas de ensino, procedimentos relevantes ndo apenas para estudantes surdos
e sim para estudantes ouvintes também. Atividades que levam os estudantes a refletir sobre
aspectos do texto como também a experiéncias de mundo dos alunos. Geraldi (2016), afirma

que:

[qluando se propunha uma “pratica de analise linguistica”, visava-se referir a um
conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu
objeto: o fato de que ela pode remeter a si propria, ou seja, com a linguagem ndo s6
falamos sobre 0 mundo ou sobre nossa relagdo com ele e com os outros, mas também
falamos sobre como falamos. (Geraldi, 2016, p. 16).
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O ensino de Lingua Portuguesa a partir de praticas de ensino que trazem abordagens de
analise linguistica, contribuem no desenvolvimento dos estudantes surdos de forma positiva.

Pois, esse sujeito tem a oportunidade de compreender as leituras e refletir sobre essa,
quando recebe estimulos que se aproximam das suas particularidades. Esses métodos de
ensino tém uma relevancia imensa na vida desses estudantes, pois auxiliam esses sujeitos em
suas atividades nos variados grupos sociais do seu dia a dia. Quanto as particularidades dos
sujeitos surdo, Skliar (2023) fala:

[...] a surdez é uma experiéncia visual [...] e isso significa que todos os mecanismos
de processamento da informagdo, e todas as formas de compreender o universo em
seu entorno, se constroem como experiéncia visual. N&o é possivel aceitar, de forma
alguma, o visual da lingua de sinais e disciplinar a mente e o corpo das criangas surdas
como sujeitos que vivem uma experiéncia auditiva, (Skliar, 2013, P. 28).

Um ensino que usa abordagens pedagdgicas com recursos visuais, é ideal para o ensino
e aprendizado dos estudantes surdos, de forma que percebemos o respeito a esse sujeito que
tem como forma de percepcdo de mundo, importante para construgcdo e formacdo dos sujeitos

surdos.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A aquisicdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos, € um processo
muito importante para o desenvolvimento desses sujeitos, como também para a sua autonomia
e interacdo na sociedade. O ambiente escolar é um espaco que pode proporcionar um ensino e
aprendizado de forma inclusiva para os estudantes surdos, em que os docentes podem utilizar
de variadas estratégias de ensino apresentada neste artigo, como também em outras estratégias
encontradas em outras fontes de pesquisas.

O livro didatico € uma ferramenta relevante que faz parte do dia a dia dos docentes, em
gue esses usam em suas praticas de ensino, com seus conteidos, metodologias, orientacdes
direcionadas para os docentes aplicarem em sala de aula.

Quando se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, os livros didaticos vém com
materiais, na sua maioria das vezes, que contém material com recursos visuais em que 0S
docentes com suas experiéncias, podem direcionar essas estratégias de ensino para 0S
estudantes surdos, juntamente com outros materiais didaticos que podem auxiliar esses sujeitos.
Portanto, € importante que os docentes ao escolher o livro didatico para o ensino de
Lingua Portuguesa, possam ter um olhar para as particularidades dos estudantes surdos e ver se
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este material contempla recursos visuais, como também, se 0s pressupostos teoricos
correspondentes as concepgdes das necessidades da modalidade de ensino ao qual esse
profissional ministra aula e fazer uso adequado dos recursos disponiveis para ampliar as

possibilidades de aprendizados dos estudantes surdos.
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LETRAMENTO E ATIVIDADES GAMIFICADAS: COMO PRATICAS INCLUSIVAS
PARA A FORMACAO LEITORA

Adelaide Lopes Fitiza Diniz®
Edileuza Maria Franca da Silva
Rosilene Félix Mamedes

RESUMO

As préticas de leitura e escrita proporcionam a aquisicao do letramento e da alfabetizacdo das
pessoas. Nas criancas do terceiro ano, esse processo consiste em uma dedicacdo especial do
professor. Ha de se entender que os alunos do terceiro ano que estdo na faixa de idade de oito
a nove anos, estdo consolidando as suas competéncias e autonomia do ato de escrever e ler.
N&o poderia o professor apenas se preocupar com a capacidade com que o aluno tenha em
decodificar letras e palavras. A construcdo do letramento passa para um campo de maior
significado e entendimento sobre o mundo da alfabetizacdo. Infelizmente a sociedade é
composta por um numero expressivo de analfabetos funcionais, que sdo aquelas pessoas que
leem, contudo, impossibilitados de uma compreensdo mais aprofundada do quer dizer uma
palavra ou a intencionalidade de um texto. As criangas podem estar nesse meio se nao houver
a intervencdo escolar para conduzir um trabalho de letramento efetivo. Nesse trabalho serdo
objetos do trabalho alunos do terceiro ano do ensino fundamental. E a fase com que eles estdo
experimentando a escrita e aprimoramento a leitura. Para o trabalho complementar e de apoio
a qual esse estudo tem objetivo, seréo selecionados alunos com um grau de aprendizagem mais
lento. Para que o trabalho seja efetivo, o professor tera como um recurso importante a sala de
informatica. O mundo da internet fascina os alunos. E um recurso importante para 0
desenvolvimento pedagdgico de cada um. Eles ja vivem em meio ao mundo digital. E
importante que o professor perceba que os alunos podem melhorar o seu nivel de letramento
com o uso das tecnologias digitais, sobretudo, é indispensavel o seu uso em uma sociedade
conectada. Todo o trabalho serd feito no segundo semestre de 2023 e tera a programacao
conforme acordo com a escola e equipe pedagdgica. Espera-se que a soma de resultados possa

contribuir para o melhor letramento dos alunos do terceiro ano.

8 E-mail: alfdiniz@gmail.com
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1 INTRODUCAO

Trazer esse tema se justifica por diversos motivos: a sua contemporaneidade e a
necessidade de discutir o uso dos jogos no meio digital em sala de aula. 1sso porque a sociedade
depende muito do meio digital para desenvolver suas atividades mais basicas. Deve a escola
além de apresentar esse meio aos alunos, elaborar praticas metodologicas que envolvam certos
contelidos que possam ser desenvolvidos com o uso do meio digital; desenvolvendo o
letramento digital. Essa pesquisa assume um ponto importante de reflexdo do papel da escola,
professor e de como ensinar préaticas de leitura com a ajuda das tecnologias. Desse modo, todo
0 escopo do estudo tanto teérico com o0 apontamento da intervencdo mostra que € possivel
ensinar através dos games, porém a cada momento o professor deve atentar também sobre 0s
riscos que o uso descontrolado pode oferecer aos alunos.

O uso de tecnologias educacionais e atualizacdo constante de métodos utilizados para a
alfabetizacdo e letramento, assim como entender que determinadas criancas tem dificuldades
especificas de aprendizagem, sdo fundamentais para manter a qualidade e equidade da
educacdo, bem como desenvolver habilidades socioeducativas ao longo da vida. As novas
tecnologias oferecem contetdos que podem ser trazidos para o trabalho em sala de aula. 1sso
pode ser, pelo direcionamento, do professor, um importante momento na construcdo do
letramento.

Dessa forma, esse trabalho contribui para mostrar possibilidades que podem fazer do
ensino mais atrativo e significativo ao aluno. Levando em consideragdo os conceitos de
Vygotsky, 0 jogo, e neste caso a gamificacdo, é trazer o ludico para o processo de aprendizagem,
no qual o professor atua como mediador e 0 game como a ferramenta de ensino que possibilitara
que o aluno assimile o conhecimento de maneira mais expressiva, com criatividade, satisfagdo
e descobertas (WIERTEL, 2016). Também, seguindo a orientacéo e estando de acordo com a
BNCC (BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR) na perspectiva da area das linguagens:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

Considerando ent&o a ludicidade e sua relagdo com a aprendizagem, a gamificagéo se

constitui como uma ferramenta de ensino que potencializam este processo, Visto que nos games
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sdo encontrados sistemas de recompensa, feedback, objetivos e regras, interacdo, diverséo,
competitividade, transformando o sistema de ensino em um processo prazeroso, no qual os
alunos sdo motivados e engajados na busca pelo conhecimento (Silva; Kampff, 2020). A
utilizacdo da gamificacdo como metodologia de ensino ativa colabora para 0s processos de
aprendizagem e desenvolvimento de competéncia para a resolucéo de problemas, contribuido
para que estes ocorram de maneira significativa, de forma atrativa, e fugindo dos modelos
tradicionais de ensino que priorizam a mera transmissdo de conteudo (Lima e Giordano,
2020). Este trabalho de intervencdo tem como objetivo geral, entender sobre a gamificacdo na
educacdo, e como objetivos especificos: realizar uma proposta de intervengdo de leitura e
escrita com o uso de games na internet para alunos do terceiro ano do ensino fundamental I;
debater sobre a importancia dos jogos no meio digital; mostrar aos alunos o vasto mundo de
aprendizagem que a internet pode oferecer através dos games; potencializar o letramento
digital; fazer com que os alunos tenham a aprendizagem efetiva na alfabetizacdo com o uso de
atividades gamificadas e fortalecer o codigo escrito com o uso de jogos.

Para o desenvolvimento de atividades gamificadas, sera aplicada um projeto de
intervencdo para alunos do terceiro ano do Ensino do Fundamental 1. Esses alunos estdo em
processo de alfabetizacdo. Precisam ainda fortalecer seus campos motores, de atencdo, de
memoria e outros elementos importantes para que possam ser alfabetizados. Como a escola
possui 10 computadores, daria para fazer um trabalho interessante aliando o processo de
alfabetizacdo com a gamificacdo. E importante ressaltar que as atividades gamificadas podem
ser motivadoras da aprendizagem na apropriacdo da escrita, sobretudo, pode trazer uma
ferramenta prazerosa para construir uma atividade de letramento efetiva ao desenvolvimento
cognitivo do alunado.

Para esse projeto de trabalho com o letramento e alfabetizacdo dos alunos do terceiro
ano, a proposta é conciliar as atividades com o uso de jogos para criar praticas de alfabetizacdo
e letramento divertido ao aluno. O ladico foi um instrumento didatico importante. Para que se
possa cumprir com a proposta de letramento, a pratica sera sempre casada com 0 uso de
atividades com alfabetos moveis, leitura e outros com o auxilio da internet e informética. Para
cumprir com o proposito de letrar, o projeto seguira trés momentos importantes: o primeiro
passo é fazer um diagndstico do nivel de aprendizagem de cada crianca. Isso é importante para
perceber as particularidades de cada. No segundo momento, com o plano de agéo ja elaborado,
o professor desenvolvera atividades partindo de textos curtos. Neles, 0s alunos encontraram as
palavras solicitadas. Essa fase sera importante para que os alunos tenham um contato mais

efetivo com os textos. Para deixar as atividades integradas com a praticas gamificadas os alunos
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serdo levados para a sala de informatica para que possam realizar uma prética ludica, através

do seguinte site: https://www.escolagames.com.br/jogos/facil/. O terceiro momento, sera o trabalho

com producdo de textos. Textos curtos, mas necessarios para fortalecer a escrita e leitura dos
alunos. Ao final do processo, serd reavaliado cada aluno para que se possa compreender 0
avanco de cada um. Alunos que poderdo ter um resultado ndo satisfatorio serdo encaminhados
ao professor regente para outros trabalhos. Seréo utilizados para o projeto de intervencao: Papel
sulfite; Caderno, caneta, lapis, Computadores, Internet, Recorte de Palavras, Alfabeto Movel,
Textos digitalizados e Ficha de atendimento. O processo de avaliacao sera realizado pelo carater
diagndstico. Esse tipo de avaliacdo visa compreender a evolugdo do aluno em cada momento
de sua aprendizagem. Isso € importante para que se possa ter o retrato dos alunos que estao
compreendendo o assunto ofertado e quais precisam de outras estratégias. Assim, em tempo
real, o professor podera buscar atividades com mais precisas para sanar algumas dificuldades
apresentadas.

O intuito dessa avaliacdo ndo € punir, mas identificar o quanto os alunos avangaréo aos
desafios dados a eles. Quando o discente estabelecer um grau de dificuldade, o professor
percebera de imediato o que fazer. Isso pode ajudar o aluno a ndo ter traumas e aumentar ainda
mais o seu nivel de dificuldade para todo o processo de letramento.

As praticas de leitura e escrita proporcionam a aquisicdo do letramento e da
alfabetizacdo das pessoas. Nas criancas do terceiro ano, esse processo consiste em uma
dedicacdo especial do professor. Ha de se entender que os alunos do terceiro ano estdo na faixa
de idade de oito a nove anos, porém entre outras questdes, também sofreram consequéncias
educacionais em decorréncia da pandemia que assolou nosso planeta. Com o retorno as
instituicdes escolares nesse periodo pds pandémico, observou-se que houve prejuizos em seu
desenvolvimento cognitivo, social e educativo. Esse publico acima citado, estdo consolidando
as suas competéncias e autonomia do ato de ler e escrever. Ndo poderia o professor apenas se
preocupar com a capacidade com que o aluno tenha em decodificar letras e palavras. A
construcdo do letramento passa para um campo de maior significado e entendimento sobre o
mundo da alfabetizacdo.

Infelizmente a sociedade € composta por um numero expressivo de analfabetos
funcionais, que sdo aquelas pessoas que leem, contudo, impossibilitados de uma compreenséo
mais aprofundada do quer dizer uma palavra ou a intencionalidade de um texto. As criangas
podem estar nesse meio se ndo houver a intervencdo escolar para conduzir um trabalho de
letramento efetivo. Dados estatisticos das avaliagdes externas promovem preocupagdes quanto

ao processo de alfabetizacdo das criancas brasileiras. Isso porque os resultados tém mostrado
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que conhecer efetivamente e com autonomia o processo da escrita e da oralidade demandam
uma reformulacéo curricular maior e entendimento do professor sobre préticas de alfabetizacdo
consolidadas, promotoras das questfes da critica e eficiéncia na aquisi¢do da linguagem. Para
entender esse contexto de baixo rendimento nos processos de alfabetizacdo, € importante buscar
percepcdes que levem a compreensdo de como estd constituido todas as préaticas de
alfabetizacdo nas séries iniciais do ensino fundamental, sobretudo perceber de como a crianga
estd ou pode ser preparada para trabalhar os processos mais diversos do letramento.

A justificativa de trazer o tema voltado para as praticas de leitura e escrita em uma sala
do ensino fundamental, se sustenta pela razdo de apontar préaticas e reflexdes importantes para
inovar todo o campo de trabalho da alfabetizacdo, que pode ser potencializado por dinamicas e
entendimento conciso de todo o percurso a seguir para promover uma alfabetizacdo efetiva e
significativa na vida dos alunos.

Dessa forma, o uso de diversos géneros textuais e de jogos, podera oferecer ao aluno
uma pratica de leitura que desperte o seu campo imaginario e trabalhe o letramento de modo
efetivo. Outra prerrogativa que torna esse trabalho relevante € a busca e integracao dos alunos
que possui dificuldades tanto para escrever e ler para uma sociedade letrada. Quando assume
uma forma padréo, a escola potencializard alunos que saem de suas modalidades de ensino,
mesmo ao fim do ensino médio, com a capacidade de entendimento sobre a leitura deficitaria.
Bagno (2013) fala que isso faz com que os alunos se distanciem de um ensino voltado para
letramento, que buscaria uma base educacional no efetivo entendimento do que se 1€, do que se
vé e do que se discute. O autor ainda diz que o letramento busca e possibilita todos os caminhos
dos processos de apropriacdo da linguagem e de todo o seu curso discursivo, que faz o aluno
refletir sobre o que esté lendo ou vivenciando. A reflexdo do que esta posta num campo gréfico
ou de palavras, é o letramento. Na verdade, o letramento é a passagem autdbnoma e efetiva que
o sujeito faz quando esta de posse de uma produgéo de textos, que ndo possui dificuldades para
interpretad-lo e tampouco deixa de tecer seus proprios argumentos. Santos et al (2016)
representam todos os textos escritos como representacdo de ideologias muitas vezes pautadas
em jogos de interesses hegemonicos, que podem ser considerados o interesse da elite ou de um
Orgdo opressor e totalmente capitalista para impor suas verdades, que nem sempre Sao 0 que a
sociedade precisa de fato.

Partindo da compreensdo da educagdo como “processo formativo que se desenvolve na
vida familiar, na convivéncia humano, no trabalho, nas institui¢cbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais, organizagdes culturais e do entendimento que a educagéo basica tem por

finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o

36



exercicio da cidadania, fornecer-lhes meios para proferir no trabalho e em estudos posteriores
(art. 22 LDB 9.394/96). Esta proposta de trabalho também tem intengdo proporcionar a essa
comunidade escolar o livre acesso a toda e qualquer tipo de leitura. Toda essa perspectiva de
trabalho remete ao sentido e significado do seu fazer: o primeiro € o aprender, sendo a
aprendizagem sempre intencional mesmo quando ludica em seu processo. Entender de forma
mais critica as ideologias no jogo de palavras, exige por parte do professor um ensino mais
voltado para a construcdo de conceitos, desvinculados das caracteriza¢es pragmaticas de todos
as disciplinas.

O processo de trabalho pautado na questéo apenas do entendimento das normas e regras
da lingua faz com que os alunos percam o sentido de uso numa relagdo social. Bastaria ao
professor estabelecer acBes mais interativas entre os interlocutores da lingua. 1sso poderia ser
abarcado num trabalho de muita leitura, de contato com diversos géneros textuais e, sobretudo,
fomentar as discussfes e interpretacbes do que é posto numa ordem critica e consciente
(Menezes de Souza, 2011).

Nesse trabalho serdo objetos do trabalho alunos do terceiro ano do ensino fundamental.
E a fase com que eles estdo experimentando a escrita e aprimoramento a leitura. Para o trabalho
complementar e de apoio a qual esse estudo tem objetivo, serdo identificados alunos com niveis
de aprendizagem deficiente na aquisicdo da leitura e da escrita. Em todo o tempo em que 0sS
alunos fizerem parte do projeto de intervencédo serdo avaliados pela autonomia da escrita e
fluidez na leitura. Para que isso aconteca o primeiro processo é realizar um trabalho com o uso
do alfabeto movel. Com ele, as criancas poderdo formar palavras, buscar o conceito delas e
trabalhar com pequenas frases. Caso seja percebido que os alunos possam avancar mais, se
podera avancar para a construcdo de pequenos textos. Serdo textos narrativos, principalmente
contos. Eles sdo uma parte da leitura que motiva o imaginario de cada leitor.

Os contos classicos sdo géneros que de uma forma j& estéo internalizados nas criangas
como o do Chapeuzinho Vermelho, Cinderela e outros. Em cada momento de apresentagéo de
um conto, o professor trard uma pequena mala com objetos pertinentes a historia. Ao contar a
historia determinados momentos o professor buscara nessa mala algum objeto para materializar
um pouco mais do que contou. O aluno também fard parte da contacéo de historias. Quando for
0 seu momento, sempre, de modo prévio, o professor pedira para que ele possa trazer de casa
alguns objetos em uma mala ou uma sacola para contar a historia.

O projeto podera ser ampliado para toda a turma. A pretensdo € fazer durante esse
semestre, um acompanhamento efetivo no intuito de potencializar a consolidagéo da leitura e

escrita. Para isso, 0s jogos pedagogicos, E 0s games serdo indispensaveis para acrescer a
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habilidade e competéncia tanto da parte escrita quanto da oralidade.
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A INCLUSAO DE ESTUDANTES SURDOS NA EDUCACAO BASICA: DAS
DEFINICOES DA SURDEZ A PRATICA DOCENTE

Joeliton Francisco Sousa de Paulo?

1 INTRODUCAO

Muito se tem discutido sobre as propostas assumidas em torno da inclusao escolar no
Brasil. Contudo, a escolarizacdo dos estudantes surdos tem apresentado algumas
especificidades que necessitam de um olhar mais direcionado, tendo em vista seus aspectos
culturais, identitarios e, sobretudo, linguisticos.

E fato que a legislacio brasileira vem assegurando a matricula desses estudantes na
rede regular de ensino, como também a garantia dos servicos do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, de profissionais intérpretes/tradutores de Libras e professores de Libras.
Mas, ainda, é controversa, entre alguns profissionais atuantes com estudantes surdos, a
compreensdo da oferta de uma escolarizacdo que respeite as diferencas desses estudantes,
garantindo um processo inclusivo que possa ir de encontro com a compreensdo da matricula e
servigos ofertados como sinénimo de incluséo educacional.

Como se sabe, respeitar as diferengas no ambiente escolar exige ndo apenas
adaptacdes, se faz necessario, no caso dos estudantes surdos, praticas educacionais que
incluam esses sujeitos em diferentes contextos educativos, de modo que possam desenvolver
também suas habilidades comunicacionais numa perspectiva bilingue (Libras-portugués) de
forma natural.

Embora a legislacdo nacional preconize os direitos educacionais dos estudantes surdos,
ainda ndo é possivel afirmar que sua implementacdo vem sendo efetivada em todo territério
brasileiro, como ja estabelecido no Decreto n® 5.626/05, que regulamenta a Lei de Libras n®
10.436/02; no Plano Nacional de Educacdo-PNE (2014-2024); na Lei Brasileira de Inclusao
n® 13.146/15; e na Lei n® 14.191, de 2021, que insere a educagdo bilingue de surdos na Lei
Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB - Lei n° 9.394, de 1996).

® Mestre em Educacéo pela Universidade Federal da Paraiba (2019), especialista em Educacéo Inclusiva pelo
Instituto Federal do Rio Grande do Norte (2022), Libras pela FACEN (2016) e Psicopedagogia Institucional pelo
CINTEP (2018). Graduado em Pedagogia com Habilitacdo em Educacdo Especial pela Universidade Federal da
Paraiba (2016) e em Letras/Libras pela Faculdade Eficaz (2021). E professor Intérprete de Libras e professor de
Atendimento Educacional Especializado - AEE em Sala de Recursos Multifuncionais no Estado de Pernambuco.
Possui experiéncia na area da educagdo de surdos, com énfase em politicas de inclusdo, formacao docente,
educacdo bilingue e Libras. Também possui experiéncia em supervisao na area de Educacdo Especial Inclusiva,
sendo integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Especial (GEPE/UFPB) certificado pelo CNPq.
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Diante disso, este texto além de propor uma discussdo com base na legislagdo,
pretende trazer também respaldos tedricos a partir de estudos ja desenvolvidos por Quadros e
Karnopp (2004); Quadros e Cruz (2011); Lacerda e Santos (2018); Lodi, Mélo e Fernandes
(2015); Skliar (2009;2001), Alves (2020) e demais estudiosos da area, referentes aos
processos de inclusdo dos estudantes surdos na educacdo bésica.

Sendo assim, as discussdes propostas versardo em torno das especificidades da surdez,
a partir da perspectiva historico-cultural, e do reconhecimento da Libras enquanto lingua com
estrutura gramatical propria. Também buscar-se-4 compreender no decorrer desses escritos a
relacdo da Libras, como primeira lingua, e 0 portugués escrito, como segunda lingua, pautadas
nas experiéncias visuais dos estudantes surdos.

Com base nos apontamentos iniciais, pretende-se trazer neste trabalho um olhar
critico-reflexivo frente a educacdo de surdos, por entender que a Libras ndo deve ser vista
como a Unica solucdo para as barreiras educacionais enfrentadas pelos estudantes surdos no
espaco escolar. A inclusdo educacional requer o desenvolvimento de habilidades curriculares,
ndo estando limitadas apenas ao uso da Libras com dias e horas estabelecidos, como apontam
pesquisas na area da educacdo de surdos (Paulo, 2015;2019). Sendo assim, este texto buscara
também evidenciar a necessidade da implementagdo de propostas educacionais bilingues de
surdos na formag&o continuada de professores, como propde a legislacdo vigente.

2 A SURDEZ E SUAS ESPECIFICIDADES A PARTIR DA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL

Sabe-se que a sociedade sempre definiu as identidades como “normais” e “anormais”,
gerando uma opressao de determinados grupos em beneficios de outros. Nessa direcdo a
surdez foi definida socialmente como deficiéncia, historicamente marcada por um Viés
patologico.

De acordo com Skliar (2009), estudioso da area da surdez, o fato de ndo ouvir gerou
durante décadas parcelas significativas de obstaculos as pessoas surdas, fomentando sua
exclusdo enquanto sujeito de direitos, tendo em vista as definigdes e praticas que ndo as
reconheciam para além da surdez.

Skliar (2001) apresenta também que as definigdes em torno da pessoa surda como
deficiente foram categorizadas a partir de um modelo clinico-terapéutico, essa abordagem,
segundo o autor, [...] “impOs uma visdo estritamente relacionada com a patologia, com o

déficit biologico, com a surdez do ouvido” [...] (p.112), traduzindo-se, portanto, na
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necessidade de estratégias e recursos de indole reparadora e corretiva.

Skliar (2001) aponta ainda que na tentativa da ruptura com a visdo patoldgica, o
modelo socioantropoldgico propde uma descontinuidade do modelo clinico-terapéutico, tendo
em vista que sua defini¢ao estaria pautada apenas na “incapacidade” da pessoa surda, assim,
marcado por préticas com tentativas de normalizacdo com vistas a cura, sendo reafirmada
pelo uso de aparelhos auditivos e/ou implante coclear, reforcando um discurso patoldgico.

Pensando nesse distanciamento da visdo patologica, Costa (2005) também acrescenta
que uma visdo social busca [...] “investigar o outro, aquele que ¢ essencialmente diferente”
[...] (p.140). Assim, de acordo com a autora, € somente na percepgdo do outro, respeitando
suas especificidades e necessidades que é possivel apreender os conceitos sobre ele. Costa
(2005) ainda reafirma que a antropologia procura [...] “redefinir as multiplas relagdes que
emergem na sociedade, em meio as quais fica cada vez mais dificil definir quem sou eu e
quem ¢ o outro” [...] (p.166).

Com base nos apontamentos referentes a busca pela ruptura com a definigdo da surdez
por uma perspectiva patologica, é relevante também os apontamentos de Strobel (2009) frente
a valorizacdo da cultura surda a partir da abordagem socioantropologica. De acordo com a

autora:

A cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender 0 mundo e de modifica-lo a fim
de se torna-lo acessivel e habitavel ajustando-o com suas percepgdes visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdas e das “almas” das comunidades
surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas, 0s costumes e 0s
habitos do povo surdo (Strobel, 2009, p. 27).

Strobel (2009) compartilha ainda a importancia de a sociedade compreender que a
cultura surda é um conjunto de valores e comportamentos envolvidos pelos participantes
dessa comunidade, buscando compartilhar seus interesses em comum, além do
reconhecimento de si como sujeito social.

Em consonancia com Strobel (2009) estdo os estudos ja desenvolvidos por Perlin
(2004), afirmando que a compreensdo dos aspectos culturais e identitarios que vivem 0s
individuos surdos sdo o caminho para incluséo social e educacional. Portanto, de acordo com

Perlin (2004), as identidades surdas sdo construidas:

[...] dentro das representac@es possiveis da cultura surda, elas moldam-se de acordo
com a maior ou menor receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa
receptividade cultural, também surge aquela luta politica ou consciéncia oposicional
pela qual o individuo representa a si mesmo, se defende da homogeneizacdo, dos
aspectos que o tornam corpo menos habitavel, da sensacdo de invalidez, de inclusao
entre os deficientes e de menos valia social (Perlin, 2004, p. 77-78).
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Embora os estudos sobre as representagdes de identidades venham sendo apontadas
como fator importante para construcdo do individuo surdo, sobretudo, no campo escolar, onde
trocas sociais importantes acontecem, € fato que ainda se tem muito a avancar do ponto de
vista pratico.

Skliar (2001), nessa mesma perspectiva, salienta que o grande marcador dessa falha
educacional esta no fato de que nos espagos escolares as criangas surdas tém adquirido uma
identidade deficitaria, ou seja, aléem de ndo partilharem experiéncias com outras criancas
surdas, Ihes é dada a informacao apenas de que ndo sao ouvintes. Para melhor representar essa
problematica, vejamos relatos de duas docentes atuantes com estudantes surdos na educagdo
basica, quando questionadas sobre, por exemplo, 0 que é ser uma pessoa surda. Os trechos a
seguir foram extraidos da Dissertacdo de Mestrado de Paulo (2019), apresentada ao Programa

de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Paraiba.

- Para vocé o que é ser surdo?
Professora A:[...] “o que vem a minha cabeca ¢ justamente a deficiéncia”;

Professora B:[...] “ser surdo ndo ¢ bom, eles ndo escutam nada, eu acho que ¢ muito
ruim. A gente escuta tanta coisa. Entende? E para eles que ndo escutam? E ruim”.

A construcdo de uma identidade deficitaria fica comprovada ao ser analisada as falas
das docentes a partir de uma série de definicGes errbneas sobre a surdez, ficando evidente nas
falas das professoras A e B que mesmo com os adventos das politicas educacionais voltadas
para os estudantes surdos, ainda é possivel encontrar uma visdo patolégica da surdez no
ambiente escolar. O que segundo Perlin (2016), comprova o desconhecimento das docentes
sobre o fato de que as identidades sdo algo movel, em construcdo, assim, fazendo-se
necessario que os espacos escolares compreendam que ndo ha um jeito Unico de ser surdo.

Dessa forma, aponta-se neste texto a necessidade de os docentes atuantes com
estudantes surdos buscarem compreender as diferencas surdas, com vias a promogéo de uma
educacdo numa perspectiva de equidade. Possibilitando, assim, desde cedo, a construcao de
uma escolarizacdo que busque romper com a visdo sobre o ser surdo a partir de um viés

patologico.

3 A LIBRAS COMO UM DOS INSTRUMENTO DE INCLUSAO ESCOLAR PARA O
FORTALECIMENTO DE UMA VISAO SOCIOANTROPOLOGICA: LEGISLACAO,
ESTRUTURA GRAMATICAL E OUTRAS ESPECIFICIDADES
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A Lingua Brasileira de Sinais é reconhecida no Brasil desde 2002 pela Lei n® 10.436 e
regulamentada em 2005 pelo Decreto n° 5.626. Possuindo uma estrutura gramatical propria de
modalidade visual-motora que possibilita aos seus usuarios uma compreensao de mundo a
partir de seus artefatos visuais, a Libras, de acordo com Quadros e Cruz (2011), possui as
mesmas possibilidades de constru¢do mental das linguas orais.

Segundo Quadros e Cruz (2011), as linguas de sinais [...] “apresentam andlises em
todos os niveis da linguistica, ou seja, nos niveis fonoldgicos (quirolégico), morfoldgico,
sintatico, semantico e pragmatico” (p. 17). As autoras ainda destacam que a Libras, por ser
uma lingua de modalidade visual motora, é produzida por meio de movimentos das méos, do
corpo e expressdes faciais em um espaco a frente do seu sinalizante, no qual pode-se chamar
de espaco de sinalizacdo, estando, portanto, sua gramatica pautada em cinco principais
parametros: configuracdo da méo, movimento, expressdes faciais e/ou corporais, orientacao
da mé&o/direcionalidade e ponto de articulagéo.

Vejamos um exemplo abaixo:

Sinal: Dificil
com seus parametros
a) configuragdo da mao (CM)

b) ponto de articulagdo (PA)
c) movimento (M)

(M)

Dificil

Fonte: http://librasitz.blogspot.com/2010/07/os-cinco-parametros.html

Vamos treinar!
Qual das configuragdes abaixo foi utilizada para execucio do sinal DIFICIL?
NO
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Fonte: https://cursos.escolaeducacao.com.br/artigo/configura-es-de-m-o

Sinal: Dificil
com seus parametros

a) configuragdo da mao (CM)
b) ponto de articulagdo (PA)
¢) movimento (M)

(Cm) (M)

Prova dificil

Dificil

Sobre o ponto de articulacéo,
um dos parametros da Libras,
identifique onde esta sendo colocado a
configuragdo de mdo para execucdo do
sinal DIFICIL:

Fonte: http://librasitz.blogspot.com/2010/07/os-cinco-parametros.html


https://cursos.escolaeducacao.com.br/artigo/configura-es-de-m-o
http://librasitz.blogspot.com/2010/07/os-cinco-parametros.html

Aljabeto Manual - Libras NUMEROS @l
A@B el c . Qe g :

p AR

&P Sy, &8
6 7 & Dse 9°

Fonte: <https://biamapas.com.br/produto/mural- Fonte:
alfabeto-em-libras/> <https://www.passeidireto.com/arquivo/102927597/
numeros-em-libras>

\IVP

Vamos identificar as sentencas abaixo?

VRSO
DAY
Hen s /el

Destacam-se aqui alguns apontamentos propostos por Quadros e Karnopp (2004), no
livio LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA: estudos linguisticos.

1 - As linguas de sinais s@o capazes de expressar conceitos abstratos, ndo se

configurando numa gesticulacdo e mistura de pantomima;

2 - As linguas de sinais ndo sdo universais, cada pais possui sua prépria lingua de
sinais. No Brasil temos a Libras — Lingua Brasileira de Sinais;

3 - As linguas de sinais possuem sua gramatica propria, ndo sendo subordinada e

inferior as linguas orais.
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3.1 RELACOES DA LIBRAS E PORTUGUES COMO L1 E L2, RESPECTIVAMENTE

Embora a defesa pela matricula dos estudantes surdos seja amplamente acatada pelos
Estados e Municipios, com via ao cumprimento da legislacdo nacional, ainda nao € possivel
afirmar que esses estudantes estejam com o direito garantido, no tocante aos processos de
aprendizagens da Libras como primeira lingua e do portugués escrito, como segunda lingua.
Nesse sentido, destaca-se que essa situacdo pode ser particularmente grave, tendo em vista
existir diferencas nos aspectos linguisticos que exigem saberes e praticas especificas, a fim de
romper com as barreiras comunicacionais que esses estudantes possam enfrentar no ambiente
educacional.

Pensando nos possiveis obstaculos comunicativos, se faz pertinente apresentar as
discussbes propostas por Quadros e Cruz (2011), referente a aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem. Segundo as autoras, é na oportunidade do uso das linguas que o individuo se
constroi enquanto sujeito ativo de comunicagdo. Quadros e Cruz (2011), apontam ainda que

as criancas adquirem a linguagem:

[...] na interagdo com as pessoas & sua volta, ouvindo ou vendo a lingua ou as
linguas, que estdo sendo usadas. Embora a linguagem envolva processos complexos,
a crianga “sai falando” ou “sai sinalizando” quando esta diante de oportunidades de
usar a lingua (ou as linguas) (Quadros; Cruz, 2011, p. 15).

Com base nos apontamentos apresentados, se faz necessario refletir que a inclusdo dos
estudantes surdos no ambiente escolar requer propostas que viabilizem os processos de
comunicacgdo. Para Quadros e Cruz (2011), os estudos voltados a aquisi¢do da linguagem vém
ganhando relevancia, na area da surdez, pela importancia do desempenho linguistico das
pessoas surdas. Contudo, deve-se compreender que o desenvolvimento da linguagem se da
por um processo continuo e sujeito a variagdes, podendo ser observadas mudancas de estado
do sujeito, caso ndo possua apropriacéo linguistica de acordo com a sua faixa etaria.

Ainda no tocante a linguagem, vale destacar também o que discutem Cunha, Costa e
Martelotta (2022) ao apontarem o desenvolvimento linguistico como [...] “ingrediente
fundamental para a vida em sociedade”. Para os autores, a linguagem [...] “esté4 relacionada a
maneira como interagimos com 0s nossos semelhantes, refletindo tendéncias de
comportamentos delimitados socialmente” (ldem, p.19). Além disso, os autores também
apontam para o fato de que os individuos utilizam a linguagem em diferentes situagdes, e de
formas diferentes.

Sendo assim, a partir das abordagens da linguistica, é que o presente texto buscara
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trazer discussdes frente as contribuicdes do ensino da Libras e do portugués escrito, como
segunda lingua, haja vista que a linguistica ndo se encontra insolada das demais ciéncias e
areas de pesquisas, como apontam (Cunha; Costa; Martelotta, 2022).

Para tanto, trazer a Libras e o portugués escrito como um conjunto de elemento de
comunicagdo, que possa favorecer um melhor desempenho comunicativo aos estudantes
surdos, possibilita se pensar numa inclusdo total desse publico-alvo, sobretudo, respeitando a
Libras como sua lingua natural.

Referente a Libras, Quadros e Cruz (2011) salientam que as discussdes inerentes a sua
consolidacdo, enquanto lingua propriamente dita, possibilita refletir acerca do seu papel s6cio
historico, isto €, como a Libras é um instrumento comunicativo indispensavel para as pessoas
surdas. As autoras ainda esclarecem que as linguas de sinais sdo consideradas pela linguistica,
linguas naturais, portanto, [...] “um sistema linguistico legitimo e ndo como um problema do
surdo ou como uma patologia da linguagem” (Quadros; Cruz, 2011, p.30).

Nessa abordagem, vale destacar também a necessidade de se discutir sobre a aquisicao
do portugués escrito, como segunda lingua, pelos estudantes surdos, contemplando, portanto,
estratégias que possibilitem uma abordagem bilingue para o ensino da Libras e do portugués
escrito numa perspectiva bilingue. Alves (2020) esclarece que o ensino do portugués escrito
para surdos [...] “ndo pode ter uma metodologia de ensino de lingua materna, nem de ensino
de L2 oral. A manifestacdo linguistica da lingua de sinais obriga a utilizacdo de uma
metodologia diferenciada” [...] (p. 23). Alves (2020), acrescenta ainda que €& necessario
entender que o ensino do portugués na modalidade escrita deve estar inserido nas propostas
assumidas em torno da educagéo de surdos, como preconiza a legislagédo nacional.

No que tange ao ensino da Libras e do portugués para estudantes surdos, a legislacéo
vigente, tais como o Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei de Libras n°® 10.436/02, no
Plano Nacional de Educacdo-PNE (2014-2024), na Lei Brasileira de Inclusdo n® 13.146/15 e
na Lei n° 14.191, de 2021, que insere a educacdo bilingue de surdos na Lei Brasileira de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n°® 9.394, de 1996), tornam obrigatorio
que os sistemas de ensino se organizem quanto a implementacdo de diretrizes educacionais
que respeitem os direitos linguisticos desses estudantes.

As pesquisas em territorio nacional vém apresentando que a Libras e o portugués
escrito, como segunda lingua, sdo um conjunto de elementos de comunica¢do que visa
oferecer aos estudantes surdos um canal comunicativo que contemple suas necessidades
linguisticas. Contudo, se faz necessario avaliar como esse ensino vem sendo implementado

nos espacos escolares, com vias a garantia de recursos que favorecam as aprendizagens dos
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estudantes surdos com base numa perspectiva bilingue.

4 O BILINGUISMO E A EDUCACAO DE SURDOS

Estudos na area do bilinguismo surgiram a partir da década de 1970. Contudo, nos
dias atuais esta discussdo vem ganhando novos debates, ou seja, o foco que até entdo se
centrava em contextos indigenas, segundo Cavalcanti (1999) apud Gesser et al (2009),
passaram gradativamente aos contextos de imigracdo, de fronteiras, de zonas rurais,
indigenas, e de comunidades surdas.

Sdo muitos os registros de discussdes acerca do tema “bilinguismo”, sendo assim é de
grande importancia buscar entender algumas questdes que envolvem 0s conceitos
introdutérios do bilinguismo e por sua vez trazendo um olhar critico para as percep¢des
encontradas entre as relacdes de poder existente mesmo em contextos bi/multilingues que se
encontra o Brasil.

Nesta perspectiva, a proposta deste texto tem como foco a realidade de contextos
educacionais, assim, pensando a importancia de entender alguns aspectos do bilinguismo.
Baseando-se em Gesser et al (2009, p. 29), € possivel perceber que [...] “sdo varios os
contextos bi/multilingues, de minorias linguisticas, que podem ser identificadas no Brasil”.
Apoiando-se nessa abordagem trazida pelos autores é s6 a partir dessa compreensdao que
pode-se perceber a diversidade linguistica e cultural encontradas nas instituicdes escolares.

De acordo com Cavalcanti (1999):

Tradicionalmente, a diversidade linguistica e cultural na escola tem sido vista como
um problema aos olhos de muitos profissionais e educadores. E sabido também, por
exemplo, que a escolarizacdo bilingue e multicultural ndo faz parte da vida
educacional brasileira, nem tampouco € encorajada e/ou valorizada nos cursos de
formacdo. No entanto, sdo varios os contextos bilingues, de minorias linguisticas,
que podem ser identificadas no pais, ou seja, contextos de imigracdo, de fronteiras,
de zonas rurais, indigenas, e de comunidades surdas (apud Gesser et al, 2009, p. 29).

Nessa discussdo trazida pelos autores, percebe-se que a diversidade linguistica e
cultural vem ganhando “invisibilidade” em prol da homogeneizagdo linguistica proposta pela
escola. Para tanto, as explicagfes recaem no mito do “monolinguismo”, ou seja, [...] “a
crenca de que os brasileiros falam apenas uma unica lingua” [...], 0 que contribui, entéo,
para propagacao errbnea da homogeneizagdo entre as linguas encontradas no Brasil (Gesser
et al 2009, p. 30).

Marcos Bagno (2013) em seu livro Preconceito linguistico: o que €, como se faz,
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destaca a fala do estudioso Darcy Ribeiro, a respeito dessa tendéncia preconceituosa a

homogeneizag&o linguistica:

[...] apesar de feitos pela fusdo de matrizes téo diferenciadas, os brasileiros séo, hoje,
um dos povos mais integrados socialmente da Terra. Falam uma mesma lingua, sem
dialetos. (Folha de Séo Paulo apud Bagno, 2013, p. 27).

Vale ressaltar que Bagno (2013), critica a postura de Ribeiro, por entender que 0s
mitos enraizados sdo prejudiciais, haja vista, que corroboram para extingdo da diversidade
multilingue e a variedade linguistica encontrada no Brasil. Assim, concordando também com

Gesser et al (2009), ao dizer que:

[...] no Brasil, a escola se apropria e naturaliza essas visdes funcionando como um
local normalizador, visando trazer cada elemento e/ou realidade desviante para o
espaco “igualitario” danorma. Ela (a escola) impde “sua norma linguistica como se
ela fosse, de fato, a lingua comum a todos [...]. (Gesser et al, 2009, p. 31).

Nessa discussdo, se faz pertinente remeter-se a Skliar apud Gesser (2009), quando
critica as representacdes da “normalidade”. Gesser (2009), baseando nas criticas, sobre impor

a “normalizag¢do” ao outro, traz os seguintes grifos:

[...] do “normal” corporal, do “normal” da sexualidade, do “normal” da lingua, do
“normal” do aprendizado, do “normal” do comportamento, do “normal” da escrita,
do “normal” da leitura, do “normal” da atencdo, do “normal” escolar etc (Gesser et
al, 2009,p. 31).

Baseados nessa critica da “normalidade” ¢ que nos surgem as indagacdes sobre qual
seja a finalidade do bilinguismo. Segundo Gesser et al (2009), o bilinguismo esta longe de ser
“um fendmeno raro”, ao contrario do se imagina.

De acordo com Grosjean (1996), o bilinguismo esta:

[...] presente em praticamente cada pais do mundo, em todas as classes da sociedade
e em todas as faixas etarias; na verdade, tem- se estimado que a metade da
populacdo do mundo € bilingue (apud Gesser et al, 2009, p. 33).

Diante essa citacdo, surgem os questionamentos sobre o porqué em plena ascensdo do
bilinguismo, ha ainda equivocos e resisténcias ao querer aceitar os contextos bi/multilingues,
especialmente no que diz respeito as comunidades surdas. Sem pretender responder ao
guestionamento, mas, a titulo de reflexdo, compreende-se que a grande preocupacao sobre as
abordagens acerca do ser bilingue no caso do surdo, estd certamente na desvalorizacdo desta
comunidade, de sua lingua natural e das relacbes de poder que emana da relagdo surdos —

ouvintes.
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4.1 OS SIGNIFICADOS DO BILINGUISMO

De acordo com Megale (2005, p. 1-2), é possivel encontrar algumas defini¢cdes sobre
0 bilinguismo, como, por exemplo, a encontrada no dicionario Oxford que afirma que
bilingue ¢é “ser capaz de falar duas linguas igualmente bem por que as utiliza desde muito
jovem”.

Em outras definicdes pode-se entender por bilingue, “o controle nativo de duas
linguas” (Bloomfield et al apud Megale, 2005, p. 2). Portanto, como se pode notar, em ambas,
é possivel identificar definicbes as quais caracterizam os sujeitos bilingues como sendo
perfeitos usuarios das linguas envolvidas, fato que facilmente é negado pela comunidade
surda. Porém, é possivel analisar visdes opostas as até entdo citadas, como é o caso da
compreensdo de Macnamara et al apud Megale (2005, p. 2), que entende que “um individuo
bilingue é alguém que possui competéncia minima em uma das quatro habilidades linguisticas
(falar, ouvir, ler e escrever) em uma lingua de sua lingua nativa”.

Desta forma, percebe-se que essa Ultima definicdo parte de uma anélise
multidimensional, enquanto a primeira definicdo foca-se numa abordagem unidimensional.
Diante destas concepg¢fes, sdo notdrios alguns questionamentos encontrados sobre o
bilinguismo, ja que, as concepcdes que mais se assemelham a definicdo que considera o
sujeito bilingue estdo no fato deste sujeito falar duas linguas.

Baseando-se em Barker et al apud Megale (2005), analisa-se que é preciso argumentar
sobre o bilinguismo, compreendendo e incluindo os diferentes graus de proficiéncia entre as
linguas, ou seja, a bilingualidade encontrada, que segundo Pacheco (2006, p. 24), seriam “os
diferentes estagios distintos do bilinguismo, pelos quais os individuos, portadores da condi¢édo
bilingue, passam na sua trajetoria de vida”.

Algumas das defini¢fes introdutorias sobre o bilinguismo faz com que se possa
analisar esta discussdo, pautando-se no perceber e respeitar as diferencas e especificidades
entre as linguas existentes. Romaine (1995) apud Gesser et al (2009) traz um ponto de

discussdo relevante para esta problematica encontrada. Haja vista, que:

[...] tem se considerado bilingue somente o individuo que fala duas linguas orais de
prestigio (nacionais ou internacionais) — ocorrendo dai um apagamento e/ou néo
reconhecimento das linguas das ditas minoritarias — ou seja, contempla-se o
chamado bilinguismo de elite e/ou ideal (In: Gesser et al, 2009, p. 33).

Assim, encontra-se algumas concepgdes tradicionais sobre o bilinguismo e por sua

vez, tais concepgdes acabam-se, por tornarem-se “cristalizada”, ou seja, [...] “muitos
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individuos de grupos minoritarios ndo sao vistos, e também ndo se veem, como bilingues —
nos casos em que sdo Vvistos e/ou se consideram bilingues é quase sempre um bilinguismo
pensado em termos de problema e ndo como recurso e/ou direito linguistico” [...] (Gesser et
al, 2009, p. 33).

Trazendo o entendimento sobre bilinguismo a partir de uma visdo socioantropoldgica,
pode-se identificar que esta relacdo necessita estar para além de uma relacdo de poder
existente, para além de um problema de classe ou distanciamento dos ambientes escolares.

Segundo John Gumperz (1972) & Martin-Jones (1982) apud Gesser et al (2009), ao
debater sobre as contribui¢es das ciéncias sociais e da antropologia para o respeitar da
condicdo/contexto bilingue, é procurar através destas ciéncias respeitar cada sujeito como
sendo participativo e ativo no meio social. Nessa linha de entendimento compreende-se que

os individuos na comunidade bilingue:

[...] estdo ativamente contribuindo para a definicdo e redefinigcdo do valor simbdlico
das linguas dentro do repertério da comunidade no contexto das conversas
interacionais. (In: Gesser et al, 2009, p.38).

Nesta mesma analise Martin-Jones (1982) apud Gesser et al (2009), alerta que, [...]
“dentro dessa abordagem hd uma preocupa¢do em se pensar a dimensdo simbdlica das
relages de poder e as diferentes formas de producdo cultural” [...] (In: Gesser et al, 2009, p.
38). Sendo assim, entende-se que € bastante propicio trazer a discussdo sobre o valor
concedido a lingua portuguesa em sua modalidade oral vista como “lingua majoritaria” nas
escolas brasileiras, e o valor ofertado as “linguas minoritarias”, assim buscando identificar

como estas linguas sdo ou ndo utilizadas nos espagos escolares.

4.2 O ROMPIMENTO COM PARADIGMAS EXCLUDENTES

Abordar a educacdo bilingue de surdos € trazer em pauta 0 reconhecimento dessa
comunidade dentro dos espagos de linguas minoritarias encontradas em territorio brasileiro.
Na contemporaneidade a educacdo bilingue vem se constituindo como modelo educacional
aspirada pela comunidade surda, sendo uma corrente filosofica que visa propiciar aos surdos o
pleno desenvolvimento de suas habilidades, assim, oferecendo-lhes uma metodologia de
ensino prépria, como também trazendo o reconhecimento da lingua de sinais e o respeito a

sua diferencga linguistica.

A corrente filoséfica que coloca o bilinguismo como metodologia educacional para
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surdos esta tomando forca efetiva no campo da educacdo, fundamentando-se na
justificativa de ser esta correnteuma filosofia propria que respeita o direito do surdo
em (re)construir uma cultura e uma identidade com suas reais possibilidades de
expressdo subjetiva e coletiva. Além de o bilinguismo assumir a responsabilidade
de tais questdes, suas manifestacOes transcendem a politica do discurso, fortificando
a praxis da “inclusdo” propriamentedita (Pereira & Paulo, 2014, p. 3).

Por meio dessa compreensdo, identifica-se o bilinguismo para surdos em territorio
brasileiro reconhecido pelo decreto 5.626/05 que regulamenta a lei de Libras n°® 10.436/02, e
que traz em seu Art. 22 e incisos | e 1, as seguintes abordagens sobre a educacdo bilingue de

surdos:

Art. 22. As instituicBes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacéo de:

- Escolas e classes de educagdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

- Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacao profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2005).

Vale destacar outra conquista da comunidade surda, sendo esta referente a aprovacao
do Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014), que em sua 42 meta, propde que o sistema de

educacéo, possa garantir aos educandos surdos:

[...] a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como
primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua
[...]. (BRASIL, 2014).

Na mesma direcdo, a FENEIS® (2013, s/p) na 24° declaracdo da convengio

internacional sobre o direito das pessoas com deficiéncia, propde:

As escolas bilingues sdo aquelas onde a lingua de instrugdo é a Libras e a Lingua
Portuguesa é ensinada como segunda lingua, ap6s a aquisicdo da primeira lingua;
essas escolas se instalam em espacos arquitetbnicos proprios e nelas devem atuar
professores bilingues, sem mediacdo de intérpretes na relagdo professor — aluno e
sem a utilizacdo do portugués sinalizado.

Assim, € pertinente buscar entender essas representacdes sobre a educagdo bilingue
para surdos e como este modelo de educacdo vem se configurando como pratica educacional.
Obviamente que é necessario a atencdo para que essa nova filosofia aspirada pela comunidade
surda ndo se constitua numa ferramenta conservadora imposta pela comunidade ouvinte, ou
seja, [...] “politicamente eficaz para reproduzir uma ideologia e uma pratica orientada para 0

monolinguismo” [...] Skliar (1998, p.10).
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A discussdo que Skliar (1998) traz, possibilita o alerta para ndo cair-se no erro e deixar
que filosofias educacionais excludentes se apropriem da educacao bilingue de surdos para que
“utilizando” a lingua de sinais tenham como objetivo alcangar a lingua majoritaria, a lingua
oficial do pais. Mas, que possamos assumir a importancia da utilizacdo da lingua natural do
surdo, isto €, a lingua de sinais como primeira lingua de instru¢do (L1), reconhecendo o
carater espontaneo no qual os surdos se apropriam dessa lingua. E importante esclarecer que:

[...] a lingua de nacionalidade na modalidade escrita do individuo surdo também tem
sua importancia reconhecida na filosofia bilingue, pois assume o fato de que esta
lingua possibilita uma apropriacdo bicultural, sendo bastante desejada entre a
comunidade surda. Nisso consiste a justificativa para que essa lingua apareca como
segunda lingua (L2) do surdo (Pereira & Paulo, 2014, p. 4).

Estudos sobre educacgdo bilingue de surdos revelam que através do bilinguismo séo
encontradas superacdes aos fracassos na educacdo do surdo, haja vista, que enquanto sujeito
historico cultural de interacdes e aprendizagens, esses sujeitos tém o direito que a lingua de
instrugdo seja a sua lingua natural, assim, tendo sua identidade cultural e sua lingua
reconhecida, como também respeitada no sentido pleno.

Partindo da ideia que a escola é uma das contribuintes desse processo é que entende-se
que é dever da mesma intervir de forma eficaz na construcdo e reconstrucdo de
conhecimentos. Dessa forma, o processo que envolve a educacao bilingue de surdos precisa

de uma amplitude de conhecimento, pois, 0 que a envolve sdo:

[...] questdes que versam sobre legislacdo; procedimentos didaticos: planejamento,
metodologia e avaliacdo; curriculares; filosofias e/ou tendéncias educacionais para a
pessoa com surdez; entre outros. Contudo, nada disso é possivel de forma eficiente
se a comunidade escolar ndo buscar familiaridade no processo de comunicagdo com
a pessoa surda, isso é, buscar conhecer sobre sua lingua natural e as possibilidades
de aprendizagem com e daquela lingua para existirum processo verdadeiramente
bilingue (Relatério PROLICEN, 2015, s/p).

Os conhecimentos acerca das peculiaridades da educacdo bilingue de surdos tornam-se
indispensaveis na orientacdo da pratica pedagogica e dos profissionais envolvidos nas escolas
direcionadas a essa comunidade. Portanto, todos os profissionais envolvidos nas escolas
bilingues precisam se apropriar de conhecimentos tedricos e metodoldgicos que favorecam as
necessidades e peculiaridades dos individuos surdos, que incluam recursos especificos que
favorecam ao aluno surdo um desenvolvimento eficaz no processo ensino- aprendizagem.

Nessa perspectiva reafirma-se que:
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O fato de utilizar a lingua de sinais para comunicar-se leva os surdos a lacunas muito
profundas na sua escolarizagdo. O despreparo das escolas, dos professores e até
mesmo dos especialistas na area corroboram para que o surdo ndo ascenda
educacionalmente (RELATORIO PIBIC, 2013, s\p.).

Nesse contexto, discutir a educacdo de surdos implica em considerar sua natureza
indiscutivelmente bilingue. E, nesse sentido o bilinguismo, conforme salienta SKliar (2009),
tem um valor politico que além de construcdo historica, cultural e social, também precisa ser
considerado como uma ruptura entre as [..] “relagdes de poder e conhecimento que
atravessam e delimitam a proposta e o processo educacional” (Skliar, 2009, p. 7).

Assim sendo, a educacgdo bilingue de surdos, precisa estar marcada pela cultura surda,
que por sua vez, deve-se estar imersa nela, pois, se a cultura surda ndo se fizer presente nesse
meio educacional, os individuos surdos, terdo que enfrentar graves problemas de exclusdo, ou
seja, ndo tendo acesso a uma educacdo plena, de maneira a quebrar com paradigmas

excludentes encontrados na educacgdode surdos.

4.2.1 Sobre a préatica bilingue para surdos a partir de experiéncias visuais

De acordo com Kubaski et al (2009, p. 3417), por muito tempo a institui¢do escolar,
[...] “ignorou as especificidades dos alunos surdos, trabalhando com eles da mesma forma que
com ouvintes, usando 0s mesmos materiais, bem como 0s mesmos métodos” [...].

Partindo da perspectiva bilingue, entende-se que se faz necessario colocar em pratica
um planejamento educacional que realmente possibilite aos surdos uma participacdo efetiva e
valorizada no meio escolar.

Assim, para desenvolvimento efetivo duma pratica bilingue para surdos, é necessario
que, haja planejamentos que possibilitem propostas curriculares, mudancas metodoldgicas, e
que todos os envolvidos no ambiente escolar tenham conhecimento sobre a comunidade e
cultura surda, sendo estes por sua vez usuarios da lingua de sinais, assim, possibilitando a
construcdo de uma educacao onde todos possam participar com confianga e autonomia.

Sobre algumas préticas em sala de aula, tem-se as seguintes orientacdes:

Ao preparar a aula para alunos surdos o professor terd que construir estratégias de
ensino, fazendo uso de recursos essencialmente visuais como: maquete, cartazes,
mapas, objetos concretos, imagens diversas, desenho, brincadeiras, jogos
interativos, jogos eletrénicos, livros, informética, dindmicas, dramatizagdes, sessdo
de filmes, aula passeio e contextualizacdo de situa¢Bes vividas, mantendo acima de
tudo, um diéalogo na lingua de sinais permanente com os alunos, promovendo neste
processo de conhecimento, a inclusdo dos mesmos (Relatdrio PROLICEN, 2015,

s/p).
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Entdo, logo entende-se que na préatica bilingue, se faz necessarios que as aulas sejam
pensadas com objetivos a alcancar as especificidades linguisticas do surdo, e que neste
processo a figura do professor bilingue em (Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa),
seja primordial no processo ensino-aprendizagem, e que neste processo nao haja interferéncia
direta de outro profissional. Considerando entdo que no sistema bilingue a relagdo entre
professores e alunos surdos dar-se-&o de maneira direta.

Nesta discussao, vale ressaltar que o profissional intérprete de Libras educacional, que
neste caso € uma pessoa habilitada, ou seja, fluente na Lingua Brasileira de Sinais e na
Lingua Portuguesa e por sua vez contribui na interacdo comunicacional entre surdos e
professores ouvintes, ndo se fard presente em sala de aula, tendo esses profissionais outros
espacos de atuacdo no ambiente escolar.

Segundo Lodi & Lacerda (2010), cabe ao professor:

[...] identificar as peculiaridades de cada individuo, considerar suas diferencas
organicas e/ou constituidas socialmente e fornece recursos, métodos de ensino e de
avalicdo diferenciados para cada um dos seus alunos, para isso é preciso levar em
conta que os objetivos devem ser igualitarios, mas que 0s meios para 0s atingir
podem e devem ser diferentes, adequados a realidade de cada educando. (Lodi &
Lacerda, 2010, p. 82 — 83).

Portanto, na educacdo bilingue de surdos esse vem sendo o foco, ou seja, visando
proporcionar o desenvolvimento das potencialidades dos surdos, entre estas potencialidades
estdo: ler, escrever e comunicar-se com clareza utilizando a lingua de sinais.

Sobre a utilizacdo da lingua de sinais no ambiente escolar, Dorziat (2009), esclarece

que é:

[...] a lingua de sinais que daré condi¢es de os surdos tornarem-se seres humanos na
sua plenitude, através da apropriacdo dos conceitos cientificos, disponiveis na
educagdo formal. No entanto, o uso dessa lingua, como disse anteriormente, apensar
de critério basico, ndo deve ser visto como solucdo de todos os problemas que se
apresenta no ensino. (Dorziat, 2009, p. 29 — 30).

Para tanto é importante que nos planejamentos sejam elaborados trabalhos que
promovam o aprendizado dos alunos surdos entre seus pares ou ouvintes fluentes na Libras,
desenvolvendo atividades em grupo, utilizando a lingua de sinais e permitindo a troca de
experiéncias de vida, favorecendo assim a construcdo da sua autoafirmacdo enquanto
sujeito.

E, portanto, fundamental, que as criangas surdas convivam com surdos adultos e pares

surdos, usuarios da Libras, e/ou com ouvintes fluentes na mesma, pois apenas por meio desta
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lingua, poderdo ampliar suas relagbes com o mundo e desenvolver suas fun¢bes mentais
superiores, processos estes mediados por signos (Lodl & Lacerda, 2010, p. 36).

E notério que se faz necessario ndo apenas a presenca de professores surdos ou de
professores fluentes na lingua de sinais, em sala de aula. Mas, que todos os profissionais
envolvidos possuam conhecimento sobre a filosofia bilingue, sobre a visdo sbcio
antropolégica da surdez, para que a partir dai, elaborem estratégias educacionais
verdadeiramente voltadas ao surdo, portanto, favoraveis ao seu processo de aprendizagem.

A educacdo bilingue de surdos tem encontrado grandes desafios, e serdo inevitaveis,
porém, precisa-se ter clareza sobre quem € o surdo a quem se destina este modelo de
educacdo. Segundo Dorziat (2009, p. 28), precisa-se saber sobre: [...] “o que almejamos para
ele e, acima de tudo, sobre o que ele almeja para si proprio”, pois a partir de entdo é possivel
construir uma escola que ver o surdo como uma pessoa com potencialidades, diferente e ndo

deficiente

5 ALGUMAS CONSIDERACOES

A partir das reflexdes frente a inclusdo de estudantes surdos na educacdo bésica, se faz
necessario revé as praticas pedagdgicas em sala de aula. Diante disto, eis a importancia da
compreensdo do ser surdo, baseado numa visao socioantropoldgica, compreendendo a surdez
para além de uma visdo clinica-terapéutica, assim, proporcionando aos docentes a elaboracao
e/ou reelaboracdo de metodologias que respeitem as diferencas dos estudantes surdos no
ambiente escolar.

Diante disso, vale destacar que a educacao de surdos ndo pode existir apenas pautada
no aumento de matriculas no ensino regular, em todos os niveis. Tal efeito ndo pode ser
interpretado como fendmeno inclusivo, pois deve-se verificar a qualidade dessa insergcdo
social, e as reais possibilidades de aprendizagem para os estudantes surdos.

Portanto, acredita-se ser preciso uma reformulacdo mais direcionada nas préaticas
pedagdgicas dos professores desses estudantes, no objetivo de que estas acompanhem as
aspiracOes atuais de paradigmas metodoldgicos educacionais para a comunidade surda. E,
para, além disso, acredita-se que se faz necessario ainda oferecer formacédo inicial e
continuada mais eficaz para os professores que trabalham com surdos, pois sO assim a
inclusdo serd efetivada com qualidade e atenderd as premissas legais que se espera da
educacéo.

Nessa perspectiva, & oferecido abaixo um direcionamento inicial para que os docentes
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possam pensar em propostas que atendas as necessidades especificas dos estudantes surdos

em sala de aula comum.

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO - PEI
(SALA DE AULA COMUM)

Seguem algumas orientacGes para construcao do PEI:

1. Conhecer o estudante: tracar um perfil com suas habilidades e necessidades. Conhecer sua
historia, seus gostos, seus conhecimentos ja adquiridos e o que ele precisa aprender;

2. Estabelecer metas: nesta etapa, vocé deve definir as metas de curto, médio e longo prazo.
Avaliar o que o estudante deve aprender em cada espaco de tempo a partir do seu perfil;

3. Elaboracdo do cronograma: com as metas tracadas, vocé precisa definir como e quando elas
serdo executadas;

4. Avaliagdo: vocé precisa realizar o registro avaliativo do estudante organizando 0s

procedimentos e avaliando as metas alcancadas.
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ESTUDANTE: |

IDADE: |

NECESSIDADE ESPECIFICA DO ESTUDANTE: |

ANO/TURMA:

BIMESTRE:

DOCENTE:

DISCIPLINA:

PLANEJAMENTO GERAL PARA A TURMA:

1. Adaptac6es no contelido, considerando a proposta curricular da instituicao de ensino:

2. Adaptacdes nos objetivos propostos:




3. Estratégias, intervencdes pedagdgicas e recursos de acessibilidade:

4. Relatdrio de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem do (a) estudante:

PROFESSOR DE SALA DE AULA COMUM

COORDENACAO PEDAGOGICA

REFERENCIAS

ALVES, Edneia de O. Portugués como segunda lingua para surdos: iniciando uma
conversa. Jodo Pessoa: Ideia, 2020. 173 p.

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que €, como se faz. 55. ed. Sdo Paulo: Edi¢des
Loyola, 2013.

BRASIL, Lei N°. 10.436, de 24 de abril de 2002: dispbes sobre a Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS e déa outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm>. Acesso em: 02 de jun. de
2022,

BRASIL. Lei n®14.191, de 03 de agosto de 2021. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre a modalidade de
educacdo bilingue de surdos. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02019-2022/2021/Lei/L14191.htm>. Acesso em:
03 de jul. de 2023.

58


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm

59

BRASIL. Decreto N°. 5.626 de 22 de dezembro de 2005: dispde sobre o regulamento da Lei
n°10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e 0
art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>. Acesso em:
02 de jun. de 2022.

BRASIL. Lei N°9.394, de 20 de dezembro de 1996: dispde sobre as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm
Acesso em: 02 de jun. de 2022.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Plano Nacional de Educac¢do — PNE, 2014. Disponivel
em: <https://pne.mec.gov.br/ >. Acesso em: 02 de jun. de 2022.

CAVALCANTI, Marilda C. Estudos Sobre Educacao Bilingue e Escolarizacdo em
Contextos de Minorias Linguisticas no Brasil. DELTA vol.15, n°. Especial - Sdo Paulo,
1999. p. 385 - 417.

COSTA, Maria C. C. Sociologia: introducéo a ciéncia da sociedade. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2005.

CUNHA, Angélica F.; COSTA, Marcos A.; MARTELOTTA, Mario. E. Linguistica. In:
MARTELOTTA et al. (org.). Manual de Linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2022. 15-30 p.

DORZIAT, Ana. Bilinguismo e surdez: para além de uma visao linguistica e metodologica.
In: SKLIAR, Carlos (Org). Atualidade da educacao bilingue para surdos: processos e
projetos pedagogicos. Porto Alegre: Editora Mediacao, 2009. p. 27 — 40.

FENEIS. Nota sobre Educacéo de Surdos na Meta 4 do PNE, 2013.

GESSER, Audrei. COSTA, Maria José Damiani. VIVIANI, Zélia Anita. Linguistica
Aplicada ao Ensino de Linguas. Floriandpolis — SC, 2009.

KUBASKI, Cristiane; MORAES, Vileta Porto. O bilinguismo como proposta educacional
para criancas surdas. In: IX congresso Nacional de Educacédo - EDUCERE. Parana, 2009.

LODI, Ana C. B.; LACERDA, Cristina B. F. A inclusdo escolar bilingue de alunos surdos:
principios, breve historico e perspectivas. In: LODI, Ana C. B.; LACERDA, Cristina B. D. de
(Org.). Uma escola, duas linguas: letramento em lingua portuguesa e lingua de sinais nas
etapas iniciais de escolarizagdo. Porto Alegre: Editora Mediacdo, 2010. p. 11 — 32.

LODI, Ana C. B. Ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos: impacto na
Educagéo Basica. In: LACERDA, C. B. F. de; SANTOS, L. F. dos. (org.). Tenho um aluno
surdo, e agora? Introducéo a Libras e educacdo de surdos. Sdo Carlos — SP: EduFSCar, 2018.
165-183 p.

LODI, Ana C. B.; MELO, Ana D. B. de; FERNANDES, Eulalia. Letramento, bilinguismo e
educacéo de surdos. Porto Alegre: Mediagéo, 2015. 392 p.

MEGALE, Antonieta H. Bilinguismo e educac&o bilingue — discutindo conceitos. Revista
Virtual de Estudos da Linguagem — ReVEL. v. 3, n. 5, ago, 2005.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

978-65-00-91258-6




