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PREFACIO

Desde 2010 eu venho acompanhando o trabalho docente, seja por meio da formagao
continuada ofertada pelas secretarias da educacdo, seja recebendo artigos académicos para
publicacédo, ou ainda, como coordenadora de grupos de trabalhos em congressos de educacao.
Toda essa experiéncia me mostra o qudo grande é a figura do professor, que muitas vezes em
meio as suas dificuldades e limitages acabam por enfrentar desafios que nem sempre eles tém
respostas. E bem verdade, que tentar entender o problema educacional no Brasil é algo bem
maior do que o “chdo da escola”, como os professores gostam de chamar seu ambiente de
trabalho, porém, é verdade também, que o papel do professor é decisivo no fazer educacdo, e,
além disso, é primordial que a gente reflita que a educacao, ndo jaz na escola, pelo contrério,
ela inicia na familia, quando a crianca precisa ser direcionada para atos e preceitos que a
constituirdo como cidada. E nesse sentido, que a figura da familia precisa ser trazida para o
espaco educacional, como parceira da escola, como apoiadora dos seus filhos.

Mas, como pensar em parceria onde muitas vezes temos familias desestruturadas?
Familias compostas por pais ndo letradas? Como esperar que 0s pais auxiliem aos seus filhos
nas atividades escolares, se muitas vezes eles lidam com o ndo letramento ou até mesmo com o
analfabetismo?

Ser professor € lidar ndo apenas com as suas limitagdes, mas dos outros, em prol de ndo
apenas passar o contetido das disciplinas, porém é preciso entender o seu papel, qual o seu lugar
na vida dos seus alunos, pois muitas vezes ele € o Unico a esta proximo, a ser o aliado no ensino-
aprendizagem, ndo so das disciplinas, mas guiando para o exercicio da cidadania, na busca de
melhores condi¢fes de vida, por meio da educagéo.

E nesse contexto que nasce a colecdo de 2024 da Contatos Empreendimentos
Educacionais, como forma de refletir a educacdo no carater interdisciplinar, em prol de
propiciar o debate amplo pelo ato de educar de forma significativa, com o olhar no outros,
entrelacando ndo apenas a figura professor e aluno, mas todos os agentes que fazem parte desse

amplo universo que faz parte da escola, e, consequentemente, do contexto amplo da educacéo.

Rosilene Felix Mamedes
(Doutora em Letras, Mestra em Linguistica, Proprietaria da Contatos

Empreendimentos Educacionais)
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A VARIACAO LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES: UMA
ANALISE CRITICA DE UM DOS CAPITULOS

Maria Zilda Medeiros da Silvat
Soraya Nogueira Albert Loureiro?

Adilma Gomes da Silva Machado?®

RESUMO

O presente artigo buscara apresentar uma andlise de um capitulo do livro do 9° ano da Lingua
Portuguesa, cujo titulo de sua capa é “SE LIGA NA LINGUA, LEITURA PRODUCAO DE
TEXTO E LINGUAGEM”. As variedades linguisticas séo as diferentes maneiras de falar de
uma mesma lingua, assim como as demais linguas o Portugués, possui suas variantes. Dessa
forma, destacamos como um dos fatores resultantes a diversidade linguistica a extensdo
territorial do Brasil: suas diversidades em caracteristicas geogréaficas, culturais, sociais e entre
outros fatores que influenciam e resultam na heterogeneidade na fala dos individuos. O presente
trabalho trata-se de uma pesquisa de cunho bibliogréafico, de natureza exploratéria, a partir da
analise de um capitulo do livro didatico. possivel identificar a existéncia de consonancia com
0s pressupostos tedricos de Labov e Marcuschi que consideram a lingua em seus aspectos
social, historico e cultural pressupondo a concepcdo sociolinguistica de lingua com mdaltiplas
formas de manifestacdo e variabilidade espontanea, sendo este, um fenémeno natural que se

revela em situacdo de uso concreta, com texto e discurso.

Palavras-chave: lingua; leitura; linguagem.

1 INTRODUCAO

O material didatico vem evoluindo a cada época, 0s pesquisadores, escritores e editores
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estdo buscando producbes que apresentem conteudos que possam trazer para vida dos
estudantes um conhecimento de mundo a partir dos assuntos abordados em cada capitulo.
Assim, o artigo buscara apresentar uma analise de um capitulo do livro do 9° ano da Lingua
Portuguesa, cujo titulo de sua capa é “SE LIGA NA LINGUA, LEITURA PRODUCAO DE
TEXTO E LINGUAGEM” da editora Moderna, 2018, 12 ed. Sdo Paulo, escrito por Wilton
Ormundo e Cristiane Siniscalchi.

O capitulo analisado apresentara a variacdo linguistica presente no texto em lingua
portuguesa, destacando sua existéncia como lingua para a comunicacdo e a escrita do
(Portugués) em alguns paises que tém referéncia de uso como lingua. Sendo assim, o objetivo
principal deste artigo é analisar a temaética referente aos aspectos da variacdo linguistica
empregada no ambito da perspectiva sociolinguistica.

A analise em questdo apresenta como base algumas concepcdes teoricas a fim de
desenvolver uma melhor reflexdo a respeito da existéncia da variagdo da lingua portuguesa na
perspectiva sociolinguistica. Serdo estabelecidas ainda, quais as relagbes dos contedidos no
tocante as habilidades e competéncias do referido capitulo do livro com as normas da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

O artigo esté estruturado em trés etapas: na primeira a fundamentacao tedrica, que nos
proporcionara reflexdes a respeito da tematica apresentada, a qual foi utilizada como base para
constatar a importancia da variagdo da lingua portuguesa como contetdo em uma perspectiva
sociolinguistica para o ensino do 9° ano do fundamental. Na segunda etapa sera apresentada a
metodologia que contemplard a natureza da nossa pesquisa e quais as estratégias para o
desenvolvimento. Em seguida, na terceira etapa, seré apresentada a analise dos dados, nos quais,
serdo apresentados 0s textos e os exercicios que sao oferecidos no capitulo do livro analisado.

No decorrer da analise de dados, foram apresentadas imagens das atividades do capitulo
do livro. Para cada imagem foi realizada uma analise através de comentarios argumentativos
estabelecendo relacdo com as competéncia e habilidades da BNCC, sem perder de vistas o
objetivo que é a variacdo linguistica existente sob a perspectiva sociolinguistica para o

desenvolvimento integral dos educandos.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 UMA BREVE DISCUSSAO SOBRE AS VARIEDADES LINGUISTICAS

As variedades linguisticas sdo as diferentes maneiras de falar de uma mesma lingua,



assim como as demais linguas o Portugués, possui suas variantes. Dessa forma, destacamos
como um dos fatores resultantes a diversidade linguistica a extensao territorial do Brasil: suas
diversidades em caracteristicas geograficas, culturais, sociais e entre outros fatores que
influenciam e resultam na heterogeneidade na fala dos individuos.

Para Geraldi (1997, p. 50), “lingua é o conjunto das variedades utilizadas por uma
determinada comunidade, reconhecidas como heterogéneas. Isto é, formas diversas entre si,
mas pertencentes a mesma lingua”. Considerando a defini¢cdo apresentada pelo o autor, €
notdrio que o reconhecimento das variantes linguisticas nao interfere na eficacia do uso da
lingua, visto que todas as variantes possuem funcionalidade e importancia. Corroborando a
ideia, Marcuschi (2007, p. 43), aborda que:

(...) toda vez que emprego a palavra lingua ndo me refiro a um sistema de regras
determinado, abstrato, regular e homogéneo, nem a relagdo linguistica imanentes. Ao
contrario, minha concepcdo da lingua pressupde um fendmeno heterogéneo (com
maltiplas formas de manifestacdo), variavel (dindmico, suscetivel a mudanca),
historico e social (fruto de praticas sociais e histdricas), indeterminada sob o ponto de
vista semantico e sintatico (submetido as condigdes de producdo) e que se manifesta
em situacdo de uso concretas, com texto e discurso, (MARCUSCHI, 2007, p. 43)

Nesta perspectiva, devemos considerar 0s aspectos historicos, sociais e culturais que
emergem da heterogeneidade da lingua, considerando os contextos situacionais que condizem
com a pratica linguistica. Nogueira (2012) ressalta no trecho quanto a variacgdo linguistica: “4
variacdo linguistica é um fendmeno natural; a Lingua Portuguesa, como todas as linguas,
apresenta inimeras variacOes e passa por mudancas no tempo historicamente, e no espaco,
geograficamente”. Segundo Terra (2008, p. 64) ressalta que a diferenca mais perceptivel é de
ordem fonética, ou seja, na maneira de produzir os sons da lingua materna. Assim, podemos
exemplificar a modificagdo na pronuncia dos vocabulos beijo e favor no Portugués de Portugal.

Também é importante evidenciar as diferencas relacionadas a semantica, ou seja, com
os significados das palavras, a exemplo: “hospedeira de bordo”, que em Portugal se significa
“aeromoca”. Muitas palavras comuns ao vocabulario dos Brasileiros, em Portugal suscitariam
certo grau de estranheza, como nos confirma Terra (2008, p. 64), ao elencar que os vocabulos
de matrizes indigena e africana tais como “maloca”, “macumba” e “vatapa”, causa estranheza
aos portugueses. Tendo em vista que a lingua falada por eles, por razdes historicas, ndo recebeu
contribuicdes dos povos indigenas e africanos.

As variedades linguisticas apresentam aspectos que representam a identidade do povo.
Relevante por si, a0 mesmo tempo que caracteriza suas peculiaridades, originadas por fatores

individuais (fala), que perpassa pela lingua e linguagem. Assim que esse “cardter individual



da fala é responsavel pela diversidade da lingua: cada falante acaba utilizando-a de maneira
peculiar, de modo que a forma utilizada por um falante individualmente é diferente da utilizada
pelos demais” (Terra, 2008, p. 84). Considerando a pertinéncia desses aspectos iremos
apresentar uma breve revisdo conceitual dos tipos de variedades no decorrer do texto.

Define-se que as variedades historicas (diacronicas) surgem com as modificacGes
ocorridas na lingua com o passar do tempo. Segundo Duarte (2012), um exemplo bastante
representativo é a questdo da ortografia: a palavra farmacia, uma vez que a mesma era grafada
com “ph”, contrapondo-se a linguagem dos internautas, a qual se fundamenta pela supressao
dos vocabulos, hoje tem correspondéncia fonoldgica e fonética ao fonema fricativo alveolar [f].

As variantes geogréficas/regionais ou diatopicas estdo relacionadas as diferentes
maneiras de falar de um lugar para o outro, de uma regido para a outra, essas ocorrem também
por meio da diversidade de nomenclaturas aos mesmos itens. Como exemplo, citamos a palavra
“mandioca” que, em certos lugares, sdo chamados de “macaxeira” e “aipim”. Figurando
também, esta modalidade estdo os sotaques, ligados as caracteristicas orais da linguagem
(Duarte,2012).

As variantes sociais ou diastraticas manifestam-se com as diferencas na maneira de falar
no ambito fonético e fonoldgico, muitos falantes por alguns fatores, costumam apresentar essa
variante trocando os sons das consoantes na pronuncia. Nesse sentido, Duarte (2012) ressalta
que estas variantes estdo diretamente ligadas aos grupos sociais, como também ao grau de
instrucdo de uma determinada pessoa. A exemplo, o autor cita girias e jargdes caipira. Essa
ocorréncia esta relacionada a alguns fatores, sendo na maioria um dos principais, a baixa
escolaridade do falante.

As variantes estilisticas (diafasicas) surgem através da adequacao realizada pelo falante,
ou seja, pela selecdo do nivel de linguagem, conforme o exigido nas situacbes comunicativas
escritas ou orais. Dessa maneira, o falante buscard desenvolver a habilidade de adequacéo
linguistica, conforme as exigéncias da situagdo comunicativa, em maior ou menor grau de
formalidade.

Diante da breve conceituacdo apresentada, ndo podemos deixar de elencar a existéncia
da norma padrdao que ¢ considerada, segundo a gramdtica normativa a “correta”, de maior
prestigio social. Contudo, devemos ter por convic¢do gque todas as variantes possuem sua
importancia, no entanto, a norma padrao sera preferencialmente utilizada em algumas situacoes
sociais. Dessa forma, para que os falantes se tornem competentes linguisticamente, 0s mesmos
tém que conhecer as diversidades da lingua e utiliza-las, apropriando-as conforme o contexto

situacional.
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A ressalva que é fundamental: as variedades da lingua devem ser abordadas em sala de
aula por meio de metodologias que apresentem as mesmas de forma diversificada e mais
dindmica possivel. Vivéncias que elenquem as variedades linguisticas no tocante aos aspectos
historicos, geogréaficos, sociais, e também através da norma padréo, nas producdes orais e

escritas. E o que corrobora os PCNSs:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacdo social efetiva,
pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informacéo, expressa e
defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento.
Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus
alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inaliendvel de todos (Secretaria de Educacdo Fundamental, 1997, p. 19).

Portanto, vale ressaltar a imensa relevancia da abordagem da tematica durante todo
processo ensino-aprendizagem, visto que o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos
falantes deve ocorrer de forma continua e processual durante as vivéncias de interacdes verbais

e utilizacdo das variantes linguisticas.

2.2 ASPECTOS SOCIOLINGUISTICOS NO ESTRANGEIRISMO

No livro de Ormundo e Siniscalchi, a partir da pagina 37 a 41, um tema passa a ser
abordado: a variacdo linguistica advinda do estrangeirismo. Nesta secdo é explicado que
palavras emprestadas de outros idiomas é uma situacdo comum, da mesma forma como ocorre
as palavras ‘“‘futebol — football” e “abajur - abat-jour” que passam por um processo de
adaptacdo de grafia e pronincia, embora também existam palavras que sdo incorporadas na sua
forma original. Rodrigues et al (2011) pontua sobre a necessidade de distinguir trés termos que

os leigos costumam confundir sdo eles estrangeirismo, empréstimo e neologismo:

“Em primeiro lugar, temos o estrangeirismo, que vem a ser o emprego de palavras que
se originam de outra Lingua estrangeira e ndo possuem uma palavra correspondente a
ela na nossa Lingua (...) No segundo caso o empréstimo (galicismo, anglicismo, etc.)
a prépria nomenclatura deixa clara a fungéo das palavras, que sofre pouca modificacdo
e passa a fazer parte do léxico, sendo que todas elas hoje classificadas como
empréstimo foi um dia estrangeirismo. No caso do neologismo que é o surgimento de
palavras novas é comum na midia e em todos 0os meios de comunicacdo e que acaba
por se tornar parte do cotidiano, é o caso de,deletar, twitar (...)” (RODRIGUES et al.,
2011, p.3).

Um somatdrio dos aspectos que compdem o uso de estrangeirismo, que € considerado o
uso de termos/palavras, advindos de outros idiomas. Para Teixeira (2015) o uso de

estrangeirismo, dada a sua natureza linguistica, cabem no contexto de realizacéo linguistica que
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se pode designar como conjuntura social. Xatara (2001) pontua como um problema o fator de
prestigio/desprestigio como um dos fatores para utilizagdo do estrangeirismo decorrente do
valor que € dado a lingua materna, do alcance que ela tenha para que seu locutor saiba se servir
e sentir-se satisfeito durante o processo de comunicacdo. Bertozzi (2015) em seu estudo cita

trés tipos de estrangeirismo com ocorréncia na Lingua Portuguesa.

“1) Decalque — versdo literal do lexema-modelo concretizado, tendo em vista que
tais palavras sdo calques literais da palavra estrangeira, como em retroalimentacao,
supermercado e cartdo de crédito; 2) Adaptacdo da forma estrangeira a fonética e a
ortografia brasileira, quando, em geral, o estrangeirismo ja foi adotado ha muito tempo
pela nossa cultura, por exemplo, boicote (boy-cott), clube (club) e drinque (drink); e
3) Incorporagéo do vocébulo com a sua grafia original, por exemplo, hardware, check-
up e best sellers” (BERTOZZI, 2015, P.251) .

Ainda de acordo com Xatara (2001), essa questdo também esta relacionada as politicas
educacionais que busquem valorizar e propagar o uso da lingua de determinado local através
de planejamento linguistico como ocorre em Portugal. Valadares (2014) acrescenta que 0
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, mais recentemente, acentuou a utilizacao de palavras
estrangeiras, especialmente no caso do portugués do Brasil. Teixeira (2015) esclarece que no
tocante a longevidade dos estrangeirismos, alguns permanecem por curto espaco de tempo,
podendo “morrer” e outros se prolongam mais tempo se familiarizando com a lingua receptora.

Outro fator importante é que boa parte dos nativos desconhece a origem do vocébulo,
ou seja, ao realizar a sua lingua materna o individuo ndo sabe se a palavra que esta a utilizar €
estrangeira ou ndo. No tocante ao doravante Portugués Brasileiro, Valadares (2014) argumenta
que ndo é o aportuguesamento de uma palavra estrangeira, que vai tornar seu uso mais ou menos
efetivo, mas sim, o proprio uso pelos usuarios. Valadares (2014) ressalta que o Iéxico € o
resultado da histéria de um povo, de seus contatos e de suas relacBes. Tendo em vista que a
ampliacdo seméantica compde tais relagdes por consagrar os usos e sentido (p. 404).

Para Zilles (2001, p.155) existem mudangas espontaneas que sdo resultados de
motivagdes internas aos sistemas linguisticos, resultando de contato entre linguas ou de
situagcBes de dominagdo politica e imposicdo. Bertozzi e Valadares (2015) conclui em seu
estudo que o género textual publicitario pode contribuir também para os processos de variagdo
e mudanca linguistica. Como corrobora Labov (2008), quanto a tais processos, a estrutura
linguistica inclui a diferenciacdo ordenada dos usuérios e dos estilos por meio de regras que
governam a variagdo na comunidade linguistica.

Um dos maiores nomes dos estudos sobre sociolinguistica variacionista e do

estrangeirismo é Labov (1972), para o qual a variacdo passa a ser considerada como inerente,
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regular e, enquanto tal, passivel de uma analise linguistica sistematica. Para Labov (1994), toda
lingua apresenta variacdo, que € sempre potencialmente um desencadeador de mudanca,
existindo imposi¢Oes socioculturais que contribuem para que determinadas palavras sejam
usadas e tenham consequente relevancia na comunidade linguistica.

Labov (1994) procura demonstrar em seus estudos a ocorréncia e funcionamento de
regularidades de variacGes que aconteceriam de forma sistematica e previsivel. Neste sentido,
Lucchesi (2012, p.794) acrescenta que a concepcdo de um sistema linguistico heterogéneo e
variavel permite que a sociolinguistica estabeleca 0 seu objeto de estudo como a comunidade
de fala, a coletividade que usa concretamente a lingua em um contexto histérico especifico.
Mas afinal, o estrangeirismo é benéfico ou maléfico a lingua portuguesa? Alguns estudos como
Gongcalves et al (2011) que trata de duas vertentes distintas: os gramaticos e os linguistas. Os
gramaticos contaram inclusive com o apoio de um projeto de lei do deputado Aldo Rebelo em

1999 contra o uso de estrangeirismo travando assim, uma batalha com os cientistas da lingua:

O projeto de lei 1676/99 de autoria do Deputado Federal Aldo Rabelo (PCdoB-SP)
dispde sobre a promocao, a prote¢do, a defesa e 0 uso da lingua portuguesa, o que para
os linguistas é um grande equivoco, pois se trata de proteger a lingua de quem? De
seus usuarios? Mas ndo sdo esses 0s donos da lingua? Muitos gramaticos acreditam
que néo existe lingua apds a lingua, que a norma padréo deve ser seguida a risca, que
fora disso estamos diante de um portugués errado, feio e ndo aceitavel. (Gongalves et
al 2011, p.4).

Aldo Rebelo justifica em seu projeto de Lei a necessidade de defesa do idioma para sua
continuidade, especialmente do ponto de vista da globalizacdo, que acelera o processo de

incorporacdo de palavras de outros idiomas, podendo provocar descaracteriza¢do do Portugués.

3METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico, de natureza
exploratdria, a partir da analise de um capitulo do livro didatico intitulado “Se Liga na Lingua,
Leitura Produgdo de Texto e Linguagem”, visto que foi pautada em embasamentos literarios
com a mesma possui abordagem qualitativa. Fundamentada em projetos tedricos e
metodoldgicos. Para Gil (2002, p.127), a pesquisa bibliografica é desenvolvida é elaborado,
principalmente, a partir de livros e artigos cientificos.

Sera utilizada como base a analise qualitativa, que de acordo com Santos (2007, p.30),
os resultados da pesquisa qualitativa necessitam da leitura e analise de um capitulo do livro

didatico supracitado. A seguir, identificar aspectos teéricos implicitos e explicitos referentes as
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variedades linguisticas, relacionando ainda ao contetdo abordado bem como suas atividades as
habilidades e competéncias estabelecidas na BNCC. Conforme Severino (2007, p.123), este
tipo de pesquisa pode ser considerado explicativa, visto que além de registrar e analisar 0s
fendmenos estudados, busca identificar suas causas, conforme o método estabelecido.
Ressalta-se que vivemos em uma sociedade marcada por ideologias, essas que
geralmente nos sujeitamos a normas sem percebé-las. Sendo estas que refletem na sociedade e
a principal ferramenta a lingua como transmissao de costumes e cultura de um povo. Segundo
Bortoni-Ricardo (2006, p.61), a sociolinguistica educacional propde que um membro da
comunidade que fale tem de aprender o que dizer e como dizé-lo apropriadamente, a qualquer
interlocutor e em diversos contextos linguisticos, variando o grau de formalidade e hierarquias.
Ao desempenhar tais funcdes o falante alcancard a competéncia comunicativa e sera capaz de
se comunicar em diversos tipos de discursos, independente das caracteristicas socioculturais do

contexto.

4 ANALISE DE DADOS

A andlise foi realizada em um dos capitulos do livro do 9° ano da Lingua Portuguesa,
intitulado “Se Liga Na Lingua, Leitura Produ¢do De Texto E Linguagem ™ da editora Moderna,
2018, 12 ed. S&o Paulo, escrito por Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. O referido livro
apresenta um capitulo que aborda a variagdo linguistica existente na lingua portuguesa. Assim,
foi realizada uma andlise do capitulo que destaca a tematica referente aos aspectos da variacdo
linguistica empregada no tocante da perspectiva sociolinguistica.

Para iniciarmos as observac6es foram registradas em fotos as imagens das paginas. Na
imagem-1, com a representacdo de duas tirinhas referente a variacdo existente na lingua
portuguesa do Brasil e de Portugal. Foi possivel, a partir das observacdes, verificar que a
atividade apresenta ao aluno a compreensdo para 0 entendimento da variedade do portugués
existente na lingua, como também de um pais para outro.

O texto apresenta as mesmas imagens com uma escrita diferente, no qual, expde para 0s
alunos uma variedade da lingua existente entre um pais e outro, como também podendo destacar
a utilizacdo da mesma lingua que é o (PORTUGUES). Observe na imagem 1. Este capitulo
tenta passar para o aluno que a lingua portuguesa esta situada em outras localidades do mundo,
mas, no entanto, sua escrita e a fala para a comunicacao sdo diferentes com 0os mesmos sentidos.

Diante desta variedade existente na fala, trazemos a importédncia do aspecto

sociolinguistico para a comunicacdo, em que, tem a fala como a sua escrita de forma
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heterogénea e variaveis. Assim trazemos os pensamentos de (BAGNO, 2004a, p. 10). [...} “ndo
basta descrever e analisar as relag@es entre lingua e sociedade, € preciso, também, transforméa-
la”. Essa transformag¢do com a lingua portuguesa vem ocorrendo ao longo de sua existéncia,

tanto com sua variagdo regional quanto na variagao de um pais para outro.

IMAGEM 1 — VARIEDADES LINGUISTICAS

Fonte: Livro (2018)*

Na imagem 2, apresentam a continuacdo da atividade exposta no capitulo. O texto
destaca palavras que tem seu reconhecimento regional de Portugal como também apresenta uma
variacdo do portugués do Brasil, com algumas palavras do portugués de Portugal. Assim é

possivel observar a variagdo encontrada na lingua Portuguesa entre o Brasil e Portugal.

IMAGEM 2 — O PORTUGUES BRASILEIRO

O portugués brasileiro

O trecho a seguir foi copiado da carta que o escrivao Pero Vaz de Caminha
enviou aorei D. Manuel, de Portugal, contando sobre os primeiros contatos
dos portugueses com os nativos do territorio brasileiro “recém-descoberto”.

Deram-lhes ali de comer: pao e peixe cozido, confeitos, fartéis, mel
e l?gos passados. Nio quiseram comer quase nada daquilo; e, se alguma
coisa provaram, logo a lancaram fora.
Trouxeram-lhes vinho numa taga; mal The puseram a boca; nao gosta-
ram nada, nem qui. mais. Tre lhesaiguaemuma
Nao beberam. Mal a tomaram na boca, que lavaram, elogo alancaram fora.
Viu um deles umas contas de rosirio, b: S
rancas;
PR s 0, acenou que lhas dessem,
% m elas, e Gou-as ao pescogo. Depois tirou-as e enrolou-as
Do brago e acenava para a terra e de NOVO para as contas e para o colar do
Capitao, como dizendo que dariam ouro por aquilo.

Isto tomavamos né i i 2
= s nos assim por o desejarmos. Mas se ele queria
dizer as cont. colar, i 3 & di
Pporqueniolho havi: de dar. E depoi s 4ok

Brasu. Ministério da Cultura. A carta de Pero thdéCnmhlb:. Disponivel
<hl(p://ohjdigiul.bmbtlncem_mgﬁlmivrog_w

Fonte: Livro (2018)°

4 Fonte: Se Liga Na Lingua, Leitura Produgdo De Texto E Linguagem” da editora Moderna, 2018, 1* ed. Sdo
Paulo.

S Fonte: Se Liga Na Lingua, Leitura Producio De Texto E Linguagem” da editora Moderna, 2018, 1% ed. Sdo
Paulo.
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Destacamos neste capitulo a existéncia da lingua portuguesa em outros paises, a sua
existéncia como lingua, lingua viva que tem suas varia¢des para a comunicacao através da fala
e da sua escrita. Abaixo temos a imagem 3 que tem uma representacdo destacando em quais

paises tem a comunicacgdo portugués como lingua.

IMAGEM 3 — COMUNIDADE DOS PAISES DE LINGUA PORTUGUESA (CPLP)
Fonte: Livro (2018)®

No topico intitulado “Por que a lingua sofre variagdes”, iniciado na pagina 33, foi
constatado que os autores exemplificam o fenémeno da variacdo linguistica, descrevendo que
as linguas variam em funcao de inimeros fatores, sejam geografico, social e histérico de forma
contextualizada, representada por alguns géneros textuais. Os educandos irdo desenvolver as
habilidades linguisticas através do processo de reflexéo sobre as diferentes formas de usos das
variacOes da lingua, sejam nas praticas sociais orais ou nas escritas, nos diversos géneros
textuais. Assim, as praticas linguisticas estdo totalmente relacionadas as praticas de letramento.
Como podemos constatar nas paginas 33 e 34 do livro supracitado:

® Fonte: Se Liga Na Lingua, Leitura Produgiio De Texto E Linguagem” da editora Moderna, 2018, 1* ed. Sdo
Paulo.



IMAGEM 4 — PORQUE A LINGUA SOFRE VARIACOES

FOr que a lingua sofre variagoes

As particularidades rcebidas no uguds:
Comunidade Luséfona ::empbf‘m opf:two
As linguas variam em fungao de inameros fat
um deles e ndo distingue apenas os falares de p
por exemplo, percebemos diferengas na maneira
baianos, cariocas, paulistas, mineiros, paraenses
Veja como o chargista Jarbas Soares, conhecido
a variedade usada em Minas Gerais para produzir
Para brincar com a crenga
popular de que um disco
= voador teria pousado em
Varginha (MG), o chargista
colocou um ET em busca
de um produto tipico, 0 p3o
3 : m

9. quei!o, e usou o ter

o

Fonte: Livro (2018)’

IMAGEM 5 — FATORES DA VARIAGAO LINGUISTICA

Fonte: Livro (2018)®

" Fonte: Se Liga Na Lingua, Leitura Producio De Texto E Linguagem” da editora Moderna, 2018, 1* ed. Sdo
Paulo.

8 Fonte: Se Liga Na Lingua, Leitura Produgio De Texto E Linguagem” da editora Moderna, 2018, 1* ed. Sdo
Paulo.
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Durante as analises textuais, os autores enfatizam, que a variacao linguistica é um fator
que ocorre em todas as linguas, considerando as caracteristicas de cada falante: idade, origem
geografica, nivel de escolaridade, atividades profissionais e de lazer. Além disso, ela se altera
conforme o tempo passa e os falantes vao tendo novas necessidades expressivas. Nota-se por
parte dos autores de livros didaticos uma boa apresentacdo referente as possibilidades
contextuais no tocante ao emprego das variedades linguisticas.

Dessa forma, foi notdrio que neste objeto de analise além dos autores atribuirem um
espaco, capitulo para o enfoque das variantes, foram propostas atividades exemplificando as
mesmas, ratificando a importancia ao contexto de uso da lingua. Assim sendo, segundo a
BNCC, os estudantes irdo desenvolver a competéncia de compreender a lingua como fenémeno
cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-
a como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

Como podemos constatar no exercicio proposto abaixo:

IMAGEM 6 — AS LINGUAS DO BRASIL

<, .
€) Segundo O texto, & InCluslo e Palavras de
LRt & W fTenNSGImen o Ccormido apenas

Fonte: Livro (2018)°

% Fonte: Se Liga Na Lingua, Leitura Produgiio De Texto E Linguagem” da editora Moderna, 2018, 1* ed. Sio
Paulo.
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IMAGEM 7 — HETEROGENEIDADE DA LINGUA

uu«mnwow. COPhe & taboie PO Caderno o
= <M.m-mh¢-f¢¢:um BTy ety

Fonte: Livro (2018)°

E perceptivel que nem sempre nos livros didaticos os autores apresentam situacdes de
uso da linguagem que possam levar o educando a reconhecer a heterogeneidade da lingua, de
maneira que ele possa usa-la adequadamente. E o que menciona Neves (2006, p. 35) quando
relata que a heterogeneidade ndo adventicia a linguagem, mas sim uma questao de eficiéncia.
Afinal, é qualidade e solucéo.

A atividade exposta, busca desenvolver as competéncias do falante, a questdo 1 propde
a organizacdo de trios e o preparo de um pequeno texto, tais como dialogos, propagandas,
mausicas ou entrevistas. Como acréscimo, usam marcas de uma variedade especifica. Assim, 0s
alunos irdo recorrer aos conhecimentos construidos e a criatividade. Nesta proposta, o professor
poderéa oferecer a possibilidade de pesquisa antes da producdo textual, os grupos devem ler suas
producdes para que os demais alunos identifiguem a variedade em foco.

A partir da atividade proposta, abre-se uma janela de possibilidade ao aluno de sintese
e analise critica, como apontar casos em que foram usados esteredtipos, observaveis em
associacles indevidas entre marcas linguisticas e determinados comportamentos. Assim,
possibilitando ao educando o conhecimento da variabilidade de usos da lingua, contribuido para

a ampliacdo dos conhecimentos. De acordo com a perspectiva apresentada, a Base Nacional

10 Fonte: Se Liga Na Lingua, Leitura Produgiio De Texto E Linguagem” da editora Moderna, 2018, 1* ed. Sio
Paulo.
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Comum Curricular (BNCC) realiza e propicia referéncias que posicionam 0 ensino das
variedades linguisticas, no processo de ensino-aprendizagem. Vale salientar que esta é uma
ideia presente em um dos seis objetivos gerais da educacdo basica presentes no referido

documento:

6) Compreender que a variacao linguistica é um fendmeno que constitui a linguagem,
reconhecendo as relaces de poder e as formas de dominacdo e preconceito que se
fazem na e pela linguagem e refletindo sobre as relages entre fala e escrita em
diferentes géneros, assim como reconhecer e utilizar estratégias de marcacédo do nivel
de formalidade dos textos em suas producdes. (BRASIL, 2016, p.98).

Posteriormente, a atividade propde uma analise de um trecho de reportagem sobre as
influéncias que as linguas exercem umas sobre as outras. Bem como propor aos educandos a
ampliacdo dos conhecimentos da incorporagdo de palavras das linguas indigenas na formacéo
da Lingua Portuguesa no passado e do Inglés mais recentemente. Além disso, a atividade alerta
implicitamente a existéncia do preconceito linguistico ao apresentar a existéncia de pessoas que
defendem um Portugués sem a presenca de palavras estrangeiras. Nesta perspectiva, segundo a
BNCC, os alunos desenvolvem a habilidade de reconhecer as variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrao e o de preconceito linguistico.

Consoante a Dionisio (2003, P. 21), ele relata que ao se deparar com as existéncias
linguisticas ndo é sinbnimo de respeito, visto que o fato de que a variagdo intriga e instaura
diferencas. Assim podem gerar discriminacdo e preconceito. Nesse sentido, é de extrema
importancia que os educadores possuam conhecimento acerca das variedades da lingua, para
gue aconteca de fato a conducao dos educandos ao alcance das habilidades linguisticas. Perceba
qgue se o docente ndo possui tais saberes e o LDP ndo enfoca a variabilidade da lingua,
certamente ndo acontecera aprendizagem nem democratizac¢do do ensino. Bem visto que todas
as variedades possuem recursos linguisticos para desempenhar funcdes no processo
comunicativo, conforme o contexto social.

Na questdo 2, a atividade propde a andlise de uma receita culindria, intitulada “Bolo de
macaxeira, mandioca ou aipim”. Durante a leitura do texto € notorio que os autores enfatizam
a existéncia da variacdo regional, geografica ou diatopica. O que ratifica as possibilidades de
uso dos vocabulos sem hierarquia de mais ou menos “correto”. Nesse sentido, de acordo com a
BNCC, os educandos irdo desenvolver a habilidade de respeitar a variacdo linguistica por
caracteristicas sociais, regionais, urbanas e rurais da fala.

Ainda no topico “Variedade Linguistica na Pratica” com atividades, 0 autor apresenta

um fragmento de texto do autor angolano Ondjaki a fim de explicitar palavras dentro de um
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mesmo idioma que diferem na grafia e na fonética. Entretanto, apresentam o mesmo significado
para os seus falantes, ainda que estejam em regides diferentes geografica e socialmente falando.
Neste caso, apresentou algumas peculiaridades do portugués angolano em relacéo ao portugués
brasileiro explorando sentido, significado e fonética.

IMAGENS 8 — GRAFIA E FONETICA

Fonte: Livro (2018)*

IMAGEM 9 - ESTRANGEIRISMO

Fonte: Livro (2018)*

11 Fonte: Se Liga Na Lingua, Leitura Produgdo De Texto E Linguagem” da editora Moderna, 2018, 1* ed. Sdo
Paulo.

12 Fonte: Se Liga Na Lingua, Leitura Produgdo De Texto E Linguagem” da editora Moderna, 2018, 1* ed. Sio
Paulo.
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Na segunda atividade o autor traz um texto explorando a reflexdo sobre o
estrangeirismo, dentro de uma tematica interessante para faixa etaria que é a utilizacdo de
alimentos funcionais para potencializar o efeito dos treinos. Neste sentido apresentou palavras

de origem indiana e inglesa também.

IMAGEM 10 - ESTRANGEIRISMO E O PORQUE DA SUA UTILIZACAO

EN O meme a seguir usa o humor para criticar o uso excessivo de
estrangeirismos em alguns ambientes empresariais. Observe-o.
' - O T

Fala ai!

BERERETTEC s

Em sua opiniao, os es- |
|

trangeirismos deveriam |
ser evitados? Por qué? )

RAWPIXEL.COM/SHUTTERSTOCK

TODOS PRONTOS PARA'O, COM|O CLIENTE?
TODOS PRONTOS PARA A [ COM O CLIENTE?

a) Comoo leitor reconhece, com base na linguagem nao verbal, que o
meme faz referéncia ao mundo corporativo, isto &, das empresas?

b) Observe aescolhadas cores vermelho e verde no texto do meme:
elas sugerem preferéncia por meeting ou por reunido? Por qué?

¢) Emsua opinido, o que leva os funciondrios das

I grandes em;
a incluir palavras da lingua inglesa em suas ¢ O

omunicacdes?

Fonte: Livro (2018)*

A atividade acima utiliza um texto multimodal, com presenca forte do estrangeirismo
na lingua inglesa. Trata-se de um evento esportivo que explora significativamente os termos em
inglés. Nela o aluno precisa identificar, a partir da aplicacdo do conceito, quais termos que
configuram o estrangeirismo e o0 porqué da sua utilizacdo. Nessa perspectiva, ambas atividades,
postulam com as habilidades especificas para LP nas salas do 9° ano pontuadas na BNCC:
Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a conservacao, ou nao, de sua forma
gréafica de origem, avaliando a pertinéncia do uso (EFO9LP12).

Na ultima atividade supracitada, é possivel inferir ainda, que corrobora com a habilidade
geral prevista na BNCC para os 8° e 9° ano: Analisar, em noticias, reportagens e pecas
publicitarias em varias midias, os efeitos de sentido devidos ao tratamento e a composi¢do dos

elementos nas imagens em movimento, a performance, a montagem feita e ao ritmo, melodia,

13 Fonte: Se Liga Na Lingua, Leitura Produgdo De Texto E Linguagem” da editora Moderna, 2018, 1* ed. Sdo
Paulo.
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instrumentos e suplementares das musicas e efeitos sonoros (EF89LPQ7).

O ultimo exercicio trouxe um meme, com abordagem mais humoristica relacionado a
utilizagdo da palavra “meeting” e “reunido” para caracterizar o exagero na utilizacdo de
estrangeirismos e a0 mesmo tempo apresenta um ambiente corporativo a partir do uso da
imagem - linguagem né&o verbal. A representatividade das cores que sinalizam o enunciado, a
reflexdo sobre o uso de palavras inglesas por funcionarios no ambiente corporativo, devendo o
aluno identificar e refletir sobre estas situacdes.

A parte pontua em “baldo” um questionamento bastante pertinente, que tem sido tema
de muitos conflitos entre gramaticos e linguistas, conforme pontuado na fundamentacé&o tedrica,
sobre 0 uso ou ndo de estrangeirismo, promovendo reflex&o e posicionamento do aluno. Neste

sentido, postula com algumas habilidades gerais pontuadas na BNCC para o0 8° e 9° anos:

(EF89LP02) Analisar diferentes préaticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e
textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentério,
charge digital etc.) envolvidos no trato com a informagdo e opinido, de forma a
possibilitar uma presen¢a mais critica e ética nas redes.

(EF89LP16) Analisar a modalizagdo realizada em textos noticiosos e argumentativos,
por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas
gramaticais como adjetivos, locugBes adjetivas, advérbios, locugdes adverbiais,
oracOes adjetivas e adverbiais, oracOes relativas restritivas e explicativas etc., de
maneira a perceber a apreciacgdo ideoldgica sobre os fatos noticiados ou as posi¢des
implicitas ou assumidas, (Brasil, 2017).

De acordo com a citacdo acima, quando o docente trabalha com praticas pedagdgicas
gue tém a intencdo de desenvolver as habilidades e competéncias de uma variedades de
géneros, o docente estara preparando os estudante para vivenciar situacdes complexas. De modo
que esse sujeito possa refletir e avaliar o problema que esta diante; planejar de que maneira ird
realizar as acOes e refletir acerca das escolhas mais coerente para tomadas de decisdes, sempre

de acordo com a situacdo e o pensamento de coletividade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise do capitulo do livro “Se Liga Na Lingua, Leitura Produgdo De Texto
E Linguagem” foi possivel identificar a existéncia de consonancia com 0s pressupostos teoricos
de Labov e Marcuschi que consideram a lingua em seus aspectos social, historico e cultural
pressupondo a concepgdo sociolinguistica de lingua com multiplas formas de manifestacéo e
variabilidade esponténea, sendo este, um fendmeno natural que se revela em situagdo de uso

concreta, com texto e discurso.
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Nesse contexto, considerando que a Base Nacional Comum Curricular também postula
sobre situacgOes significativas e contextualizadas no processo de ensino-aprendizagem, que
consideram 0s aspectos supracitados, € possivel inferir que a conducdo dos contetdos do
referido capitulo do livro também esta condizente com habilidades e competéncias propostas
na BNCC como as questdes que abordam a variedade linguistica.

Diante do estudo realizado com a analise do capitulo do livro, passamos a ter uma
compreensdo que a Sociolinguistica esta profundamente relacionada ao ensino de lingua. Desse
modo, possibilitou um estudo que pudesse relacionar a varia¢do da lingua portuguesa com o

seu desenvolvimento para a vida comunicativa do aluno.
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O DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE NO PROCESSO DE LETRAMENTO

Isadora Asciutti Moura
lara Maria Noronha da Silva

Rosilene Felix Mamedes

RESUMO

A oralidade e a escrita sio concebidas na Linguistica como Préticas sociais de uso da lingua. E
na escola que se da o aprendizado da linguagem escrita, no entanto, o desenvolvimento da
oralidade é esquecido no cotidiano das escolas, se perdendo diante de tantos contetdos e
avaliacdes. Nos documentos norteadores das praticas educativas é destacada a importancia de
promover espacos de escuta da crianga, estimulando fala, pensamento e imaginacao,
potencializando sua participacdo na cultura oral, bem como se constituindo enquanto sujeito
singular, construindo sua identidade. Sendo assim, esse trabalho apresenta como tem sido
pesquisado o tema do desenvolvimento da oralidade nas institui¢des de Educacéo Infantil, com
levantamento bibliografico. Para um melhor desenvolvimento da linguagem escrita, se faz
fundamental o aperfeicoamento da oralidade, ja que a crianca entra no uso da lingua atraves da
fala, mobilizando aspectos sociais, cognitivos, enunciativos e linguisticos para a acgdo
comunicativa. Desse modo, é essencial que instituicdes de ensino incluam em seu trabalho a
construcdo das habilidades orais das criangas, promovendo a fala como objeto de ensino na
Educacdo Infantil, bem como a producdo de géneros orais. Em um ambiente estimulante e
facilitador, a linguagem da crianca se desenvolve de forma natural, melhorando o desempenho
no aprendizado da escrita. Mesmo diante da importancia dessa pratica social para a
aprendizagem das criancas em idade pré-escolar, principalmente no ponto em que o
desenvolvimento da oralidade contribui para o letramento, sdo poucas as pesquisas que

consideram essas variaveis na area da linguistica e educacao.

Palavras-chave: oralidade; linguagem; lingua; crianca; pré-escola.

1 INTRODUCAO

Nos principais documentos norteadores das praticas educativas no Brasil, a lingua oral

é abordada como contetdo escolar, sendo indispensavel a realizagdo de atividades que, na sala
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de aula, sistematizam a fala, escuta e reflexdo sobre a lingua, e, principalmente na Educacéo
Infantil, proporcionar espagos em que as criangas possam falar e ouvir.

Os PCN’s (1997) colocam a Oralidade como Pratica social, que precisa ser vivenciada
nos varios géneros discursivos, conhecendo-os, produzindo, como também, refletindo sobre
estes e suas fungdes sociais, sempre com respeito as subjetividades e falas individuais trazidas
dos contextos em que os alunos estdo inseridos.

E preciso ensinar & crianca a utilizar adequadamente a linguagem em instancias

publicas, a fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais competente.

“(...) o desenvolvimento da capacidade de expressdo oral do aluno depende
consideravelmente de a escola constituir-se num ambiente que respeite e acolha a vez
e a voz, a diferenca e a diversidade. Mas, sobretudo, depende de a escola ensinar-lhes
0s usos da lingua adequados a diferentes situagdes comunicativas.” (RECNEI, 1997)

Na BNCC (BRASIL, 2018), ¢ destacado que os alunos devem ser capazes de “utilizar
diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como libras e escrita), corporal, visual,
sonora e digital - (...) para se expressar e partilhar informagGes, experiéncias, ideias, e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.”

Ainda na BNCC, no contexto da Educacdo Infantil, é apontada a potencializacdo da
participacdo da crianga na cultura oral, para tanto, sugere-se o trabalho dos géneros textuais
orais, estimulando o protagonismo infantil e fortalecimento das bases culturais, respeitando sua
fala (Brasil, 2018).

Nesse sentido, a BNCC (2018) coloca a oralidade como habilidade a ser apropriada com
intencionalidade educativa nas praticas pedagogicas, fazendo parte das expressbes e
aprendizagem das diferentes linguagens nos campos de experiéncia da organizagédo curricular

da Educacdo Infantil.

Na Educacdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as criangas
possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral, pois é na escuta
de histdrias, na participacdo em conversas, nas descri¢des, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas linguagens que a
crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

(BNCC, 2018, p. 42)

Como destacam Silva e Valiengo (2010), todas as aprendizagens, desde bebg, e
realizacdo de atividades, sdo permeadas pela comunicacdo oral, que é pois, uma das
responsaveis para a insercdo do individuo no mundo das relacGes sociais.

Segundo Marcushi e Bakhtin (Faria & Cavalcante, 2022), a oralidade se constitui como

Interacdo social, e a fala é sua materialidade, e, em sua forma ou organizacdo, depende do
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contexto social e dos objetivos da comunicacdo. Sendo assim, a Oralidade perpassa a
construcdo e compreensdo da gramatica e também faz parte da Tipologia no processo de
letramento, sendo imprescindivel que seja abordada como contetdo de ensino para que também
seja possibilitada a aquisicdo da escrita.

Para tanto, Faria e Cavalcante (2022) definem a oralidade e escrita como processos de
interacdo social multissistémicos, se valendo de varios recursos para atingir seu objetivo de
comunicacdo. A fala é acompanhada da gestualidade, e a escrita, por exemplo, dos varios
elementos como cor, tamanho, forma.

Os aspectos multissistémicos da fala sdo os: Extralinguistico, que se refere ao contexto
discursivo, relacdo entre os interlocutores e formalidade da situagdo comunicativa;
Paralinguistico e cinésico, que se refere a voz, gestualidade e atitudes corporais; e Linguisticos,
0s marcadores conversacionais, repeticdes, parafrases e correcdes (Faria & Cavalcante, 2022).

Por toda a infancia a criancga € exposta a diversas linguagens, e a partir dos cinco anos,
constitui novos progressos, dominando formas mais complexas de comunicacao, e consequente
estruturas mais complexas de linguagem, num processo continuo de reorganizacdo e
aperfeicoamento até a adolescéncia, enriquecido pelas experiéncias culturais das criancas,
particularmente por sua vivéncia escolar. A linguagem é um instrumento fundamental para a
construcdo dos pensamento, bem como das relagdes sociais (Silva & Valiengo, 2010).

Diante de todo o exposto, a crianga constroi a partir das interacGes sociais as diferentes
praticas de Oralidade que vao propiciar a apropriacdo da escrita mais tarde, sendo destacado
que esta deve ser conteldo de Ensino, na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio. No
entanto, segundo pesquisa de Faria e Cavalcante (2022), até mesmo na Pré-escola, o enfoque
dos professores € no desenvolvimento da escrita, negligenciando o papel da fala e da oralidade.

Torna-se imprescindivel uma atuacdo intencional do professor para o desenvolvimento
da linguagem. No entanto, as pesquisas de Hevesi (2004, apud Silva & Valiengo, 2010)
apontaram que ha uma deficiéncia na pratica da maior parte dos profissionais atuantes em
escolas infantis. Deficiéncia causada pela falta de compreensdo da linguagem como uma
ferramenta de trabalho.

Segundo Castros e Reis (2014), muitos docentes acreditam ndo ser necessario realizar
um trabalho voltado ao desenvolvimento da oralidade, dando atencdo prioritaria a leitura e
escrita, esquecendo-se de que a oralidade contribui de forma significativa para o processo de
alfabetizacdo, ja que promove a expressdo de ideias, respeitando a fala do outro, aprendendo a
ouvir, resultando em uma comunicacao clara e organizada, consequentemente um pensamento

mais elaborado.
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Nesse sentido, este trabalho apresenta, baseado em publicagdes, a importancia de ser
trabalhada a Oralidade enquanto objetivo e conteldo de aprendizagem, principalmente na
Educacao Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental, fase crucial para aprendizagem e
apropriacdo das principais habilidades que possibilitardo o desenvolvimento da linguagem

escrita.

2 A ORALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Para a aquisicdo da linguagem, Almeida e Cavalcante (2017) destacam as discussdes
que relacionam falas e gestos como constitutivos de um mesmao sistema, se estabelecendo numa
matriz multimodal. Os gestos sdo considerados elementos colaboradores no processo
multimodal de aquisicdo da producdo oral, atuando para que as interacfes linguisticas
promovam a crianca a falante de sua lingua.

Para criangas nos primeiros estagios de aquisicdo, 0s gestos emergem como um caminho
adicional de expressdo, para que elas expressem o que ainda ndo conseguem articular no
discurso, “combinam gestos com palavras, antes mesmo de combinarem palavras com
palavras” (Almeida e Cavalcante, 2017). Gesto e fala sao modalidades coexpressivas, dividindo
a mesma matriz semantica.

Scopel, Souza e Lemos (2012) destacam que as criangas estdo sendo colocadas mais
cedo e num periodo cada vez maior de tempo em instituicdes de educacdo infantil, estes devem
ser ambientes ricos em recursos de estimulacdo ao desenvolvimento da linguagem,
principalmente na fase pré-escolar, em que a crianca comeca a desenvolver conhecimentos e
capacidades importantes para o bom desempenho, ndo apenas escolar, mas social e emocional.

Para Alves et al (2017), a qualidade dos servicos e as oportunidades colocadas as
criancas na Educacdo Infantil, constituem em importantes fatores na promocdo do
desenvolvimento da linguagem. “A literatura aponta que criangas que nao tem acesso a projetos
politico-pedagdgicos de qualidade apresentam mais problemas de comportamento, menos
competéncias de linguagem e futuramente, niveis académicos inferiores” (Alves et al, 2017)

A linguagem aparece no periodo pré-operatorio, de acordo com Piaget, e no estagio
denominado de Personalismo por Wallon (Castros e Reis, 2014). Em virtude do
desenvolvimento da fala, € possibilitado o desenvolvimento do pensamento, provocando
mudangas nos aspectos social, afetivo e intelectual da crianca. Pela fala, as criancas
desenvolvem a consciéncia de si, praticam a resolucdo de problemas, planejam seu proprio

comportamento. A fala intervém entéo, no desenvolvimento da inteligéncia pratica e abstrata.
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Sendo assim, quanto mais a crianga € estimulada a falar na Educacdo Infantil, mais
expressa suas ideias e as formula no interior de seu pensamento.

Dentre as atividades que auxiliam no desenvolvimento da oralidade que sdo trazidas
para a Educacdo Infantil, Castros e Reis (2014) citam a brincadeira, o faz-de-conta, a roda de
conversa e a musica.

A brincadeira é uma das atividades que devem ser utilizadas na Educacéo Infantil como
um recurso para estimular a oralidade (Castros e Reis, 2014). Nesses momentos, o professor
deve ser um mediador, podendo ter inimeros esclarecimentos sobre o desenvolvimento do
pensamento e da aprendizagem da crianca.

O professor deve promover situacdes de brincadeiras que estimulem a oralidade,
oferecer marionetes, construir personagens com material reciclavel, assim como possibilitar o
faz-de-conta, para que as criancas representem papeéis e desenvolvam habilidades verbais e a
ampliacdo de seu vocabulario. Pelas brincadeiras, as criancas revelam suas experiéncias e
conhecimentos, tanto quando a evolucdo de sua aprendizagem (Castros e Reis, 2014). Assim,
além de proporcionar momentos de fala e expressao as criancgas, as brincadeiras também sdo
instrumentos de avaliacao do professor sobre o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos na
Educacéo Infantil.

Segundo Chaer e Guimardes (2012), a poesia ¢ uma forma significativa de explorar a
oralidade, trazendo beleza de estruturas e riqueza de expressdes, estimulando sensibilidade e
gosto pelas palavras.

As Rodas de conversa, também muito presentes na Educacdo Infantil, sdo momentos
valiosos de interacdo e desenvolvimento oral. Nestas, a crianga aprende o momento certo de
falar, de escutar e esperar a sua vez, tendo momentos de fala espontaneas, e também
direcionadas, trazendo varios géneros verbais. Essa pratica favorece a construcdo da identidade,
troca de conhecimento e melhora as habilidades de comunicagéo (Castros e Reis, 2014).

Além das situagOes de brincadeiras e rodas de conversa, trabalhar a musica na fase da
pré-escola, € destacado por Castros e Reis (2014) como estratégia pedagdgica, estimulando a
memoria verbal, ampliando o repertério de palavras das criancas, despertando a concentracéo,
aten¢do, além de contribuir para a aprendizagem. “Quando a crianga canta, ela explora
fortemente a linguagem oral e desempenha maneiras particulares de identificar e compreender
0 ambiente a sua volta. Com o auxilio da mdsica a crianga consegue mostrar o seu conhecimento
adquirido pela interacdo social e afetiva” (Castros e Reis, 2014).

A leitura em sala de aula também se mostra como elemento estimulador do

desenvolvimento da oralidade em qualquer faixa etaria. Chaer e Guimaraes destacam que
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considera-se que a crianca que tem contato com a literatura desde cedo, lendo ou ouvindo
historias, é beneficiada em diversos sentidos: ela aprende a pronunciar melhor as palavras e se
comunica melhor de forma geral; assim como a leitura de historias € uma rica fonte de
aprendizagem de novos vocabularios. Podendo ser explorado também o reconto de historias.
No momento do reconto, as criangas se apoiam na escuta de historias, encaminhando-se para a
reconstrugdo do texto original a sua maneira.

Diante disto, Castros e Reis, em estudo de 2014 com o objetivo de analisar as praticas
de oralidade sendo aplicadas em sala de aula e sua influéncia no desenvolvimento que envolve
a aprendizagem construtiva da crianga, verificaram que as professoras entrevistadas
responderam trabalhar a oralidade através de rodas de conversa, no reconto de histérias, atravéz
de mdsicas, cantigas, dramatizacdo de fantoches, leitura, recitacdo de parlendas, versos e
adivinhas, conversas espontaneas em brincadeiras, citando como exemplo o faz-de-conta. As
mesmas professoras também descreveram a importancia de deixar as criangas expressarem suas
ideias, opinides, experiéncias, sentimentos e emog¢des em momentos de conflito e alegria.

Verifica-se assim, que, trabalhando a oralidade diariamente, inovando com criatividade
para gue a crianga participe ativamente da atividade proposta, esta pode usufruir de inimeros
beneficios, como o desenvolvimento da comunicacdo e expressao, interacdo social, construcao
do seu Eu, e consequente desenvolvimento da autonomia e do pensamento, enriquecimento do
vocabulario e desenvolvimento cognitivo. Beneficios estes ja trazidos por Vygotsky (1998) e
Wallon (2002).

A partir de um estudo observacional analitico transverso, Alves et al (2017),
correlacionando o desenvolvimento da linguagem e os fatores associados as alteracdes de
linguagem oral, relacionados a qualidade do ambiente escolar, escolaridade parental, género e
idade, perceberam que o desenvolvimento da linguagem sofre influéncias do meio. Ou seja, a
medida que a crianga esta exposta a aprendizagem e aos aspectos maturacionais, aponta-se a
influéncia positiva do ambiente escolar em relacdo a interacdo e comunicacao, demonstrando
gue um bom investimento nas relacdes interpessoais entre professor e crianga e melhores
oportunidades prestadas as criancas para Se expressarem, determinam um melhor

desenvolvimento da linguagem das criancas.

3 DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE PARA O LETRAMENTO

Segundo os PCN’s (Brasil, 2018), os alunos devem sair da escola sabendo utilizar a

maioria das normas padrdo de uso da lingua, de fonética, morfoldgica, semantica, sintaxe e
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estilistica, além de reconhecerem as diferencas entre as formas culta e coloquial da lingua, para
transitarem em todas as esferas sociais.

Segundo Zorzi (1997, apud Bortoluzzi & Cristofoloni, 2013), adquirir a linguagem
significa ser ativo nas diferentes relacfes sociais, se comunicando com finalidade. A linguagem
oral é uma caracteristica universal do ser humano, o diferenciando de outras espécies, ja a
linguagem escrita, visto que existem sociedades agrafas, € algo cultural, que precisa ser
ensinado.

As escolas deveriam ensinar aos alunos sobre a importancia da fala, expondo aos
mesmos a variedade de usos e significados, e que os professores ajudem as criancas a
expressarem-se, apresentando-lhe as formas de comunicarem o0 que sentem, desejam e
necessitam nos diversos contextos. Por isso, as atividades que estimulam a oralidades devem
ser de uso e de reflexdo sobre a lingua oral, contextualizadas em projetos de estudo, com
planejamento de situacOes de participagdo oral dos alunos, para buscar materiais, pedir
informagdes, dar recados, elaborar avisos, fazer solicitagGes, entre outras. Assim, os alunos
terdo oportunidade de transitar das situacdes mais informais e coloquiais a outras mais
estruturadas e formais, para que possam conhecer seus modos de funcionamento e aprender a
utiliza-las (Chaer & Guimardes, 2012).

Aprender a lingua portuguesa, em sua linguagem escrita, pressupde a compreensao da
relacdo entre fonema e grafema, para tanto é preciso que a crianca esteja inserida numa
sociedade letrada, sendo o primeiro espaco de letramento a Escola (Bortoluzzi & Cristofolini,
2013).

Segundo pesquisa de Bortoluzzi & Cristofolini (2013), o ensino da lingua deve estar
voltado para a relagdo entre oralidade e escrita desde a pré-escola, ja que a oralidade esta
presente nas producdes textuais, independente do nivel de instrucéo dos alunos.

A aquisicdo da linguagem escrita significa relacionar um signo verbal a um signo
gréafico. As trocas e/ou erros ortograficos sdo normais quando a crianga comeca a Ser
alfabetizada, tendendo a diminuir com o passar dos anos escolares. A aquisi¢do da consciéncia
fonoldgica contribui para a aprendizagem da leitura e da escrita, e a aprendizagem de um
sistema alfabético contribui para o desenvolvimento da aquisicdo da linguagem escrita
(Bortoluzzi & Cristofolini, 2013).

Os resultados de pesquisa realizada por Bortoluzzi e Cristofoloni (2013), demonstram
que, numa producdo textual de alunos, as palavras incorretas revelam a influéncia da oralidade
diretamente na escrita, sendo os erros mais comuns: a queda/ falta de uma letra, ou de uma

silaba, a troca de grafemas, acréscimo de letra em palavras; além disso, sdo verificados os erros
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ortograficos com apoio na oralidade, os processos fonologicos (harmonia vocalica), a auséncia
do travessao, o registro de formas reduzidas (principalmente dos verbos), e 0 emprego de girias,
indicando que os alunos nao conseguem separar a forma fonética da fonoldgica da lingua
portuguesa.

Em estudo de Chaer e Guimaraes (2012), foi verificado que a maioria das professoras
entrevistadas, de educacdo infantil e ensino fundamental, se preocupa em disponibilizar tempo
relevante para o trabalho com a oralidade. As professoras demonstraram neste estudo total
compreensdo dos beneficios que tem o trabalho com a oralidade, citando proporcionar a crianca:
Desenvolver a capacidade de expressdo oral, construir o conhecimento, socializar-se,
desenvolver autonomia, desenvolver o pensamento e enriquecer o vocabulario.

Chaer e Guimardes (2012), destacam ainda a importancia de haver um
acompanhamento, avaliacdo e correcdo da linguagem oral de forma sistematica, com atencéo

constante as formas de comunicacdo, palavras utilizadas, e formas de utilizacéo:

“um bom diagndstico e a avaliacdo sistematizadas feitas pela professora sdo
necessarios para melhores formas, mais clareza, mais concisdo e mais perfeicao de
linguagem. Maturidade de estruturas envolvendo pensamentos mais complexos,
vocabulério adequado, formas corretas sdo atributos que qualquer crianca deveria
apresentar ao término da escola primaria.” (Aradjo, 1965; apud Chaer & Guimaraes,
2012)

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nos principais documentos norteadores das praticas educativas no Brasil, PCN’s (1997),
RECNEI (1997) e a BNCC (2018), a lingua oral é abordada como contetdo escolar, sendo
indispensavel a realizacdo de atividades que, na sala de aula, sistematizam a fala, escuta e
reflexdo sobre a lingua, em todas as etapas de ensino.

A Oralidade perpassa todo o desenvolvimento da crianca, permeando todas as interagdes
sociais, desde 0 nascimento, responsavel pela insercdo do individuo nas relagdes sociais.

Além disso, a oralidade perpassa a construcdo e compreensdo da gramatica e também
faz parte da tipologia no Processo de letramento, sendo imprescindivel que seja abordada como
conteddo de ensino para que também seja possibilitada a aquisicdo da escrita (Faria e
Cavalcante, 2022).

A partir do exposto, apresentou-se nesse trabalho como as pesquisas tém demonstrado
a importancia de se trabalhar a oralidade de forma sistemética na Sala de aula.

Nesse sentido, diversas foram as atividades elencadas para desenvolvimento da

Oralidade, principalmente na Educacao Infantil. Castros e Reis (2014) citam que o professor
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deve promover situagdes que estimulam a fala, por brincadeiras, Conto e reconto de histdrias,
teatro, rodas de conversa; e Chaer e Gumardes (2012) trazem a importancia desses momentos
pelo enfoque dos professores ouvidos em sua pesquisa.

Em pesquisa de Castros e Reis (2014), as docentes entrevistadas enfatizaram que o
trabalho com a oralidade permite que as criangas distingam entre a linguagem oral e escrita e
que se apropriem das multiplas fungdes da linguagem, possibilitando a construgdo da sequéncia
de idéias, coeréncia e criatividade, contribuindo pois para a organiza¢do do pensamento. E
verificado ainda nessa pesquisa que as criancas aprendem a argumentar e a justificar seu ponto
de vista, conhecer novas palavras e comunicar-se de forma clara, fatores que auxiliardo de
forma inquestionavel para a aprendizagem da leitura e escrita, e até calculos e os mais variados
conteddos.

As escolas deveriam ensinar aos alunos sobre a importancia da fala, seus usos e
significados, abordando os diversos contextos de uso e finalidades de comunicagdo,
favorecendo a compreensdo dos alunos sobre a lingua, transitando das situagdes mais informais
e coloquiais a outras mais estruturadas e formais, promovendo a aprendizagem da linguagem
escrita.

O ensino da lingua deve estar voltado para a relacdo entre oralidade e escrita desde a
pré-escola. Essa relacdo é claramente demonstrada no estudo de Bortoluzzi e Cristofolini
(2013).

Destaca-se ainda que deve haver uma avaliacdo sistematica dos professores sobre o
desenvolvimento da Oralidade de cada aluno, com intervencdes planejadas para a melhor
utilizagdo da linguagem.

Um bom exercicio para 0s professores seria 0 de organizar aulas voltadas para praticas
de analise linguistica, envolvendo a leitura, a escrita, a oralidade e a escuta de textos. 1sso
porque, com essas praticas linguisticas integradas, os alunos desenvolvem todas as habilidades
da lingua materna, sem cometer, assim, mais esses “‘erros” na lingua escrita. Além disso, quando
se trata de producdo de textos (orais e escritos) feita pelos alunos, sugere-se que o professor
incentive a refaccdo dos textos, apds a sua primeira versdo. Ao solicitar que os alunos realizem

a refaccdo, o professor estara fazendo com que o aluno reflita sobre a propria linguagem.
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PROJETO DE LEITURA E ESCRITA: A CULTURA AFRICANA ATRAVES DOS

CONTOS
lara Maria Noronha da Silva
Isadora Asciutti Moura
Rosilene Felix Mamedes

RESUMO

Trabalhar projetos de leitura com a proposta dos géneros textuais em sala de aula é uma prética
fundamental para a formacdo de leitores. O conto é um género cujas caracteristicas favorecem
um trabalho com a leitura enquanto didlogo e producao de sentidos. O conto se torna assim um
material significativo, pois consegue transmitir e provocar, a0 mesmo tempo, sentimentos
inesperados no leitor por meio de temas reais ou ficticios. Sendo assim, o conto é um género
socialmente constituido, conceituado como um género textual que trabalha narrando
acontecimentos. E o conto africano, com suas narrativas curtas e linguagens simples, favorecem
ainda mais na formac&o cultural do leitor, pois transmitem ensinamentos e memdrias da cultura

de vérios povos africanos.

Palavras-chave: projeto de leitura; contos; cultura africana.

1 INTRODUCAO

O conto € um género cujas caracteristicas favorecem um trabalho com a leitura enquanto
di&logo e produgéo de sentidos. O conto se torna assim um material significativo, pois consegue
transmitir e provocar, a0 mesmo tempo, sentimentos inesperados no leitor por meio de temas
reais ou ficticios. Sendo assim, o conto € um género socialmente constituido, conceituado como
um género textual que trabalha narrando acontecimentos.

Dessa forma, ao se trabalhar com o género conto em sala de aula, deve-se considerar
todos os elementos constitutivos da narrativa, pois no conto tudo importa, ou seja, 0 texto é
cheio de significado e por se tratar de um género que nasce da ficcdo, o imaginario flui
livremente para encontrar estratégias de interpretacao.

Como podemos perceber, o conto constitui-se de um género pequeno escrito em

ambientes diversificados, como temas diversificados e seu objetivo é criar seres e
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acontecimentos ficticios. Soares (2006, p. 46) define o conto como uma: “forma narrativa, em
prosa, escrita de forma concisa e breve, que apresenta unidade dramatica, cuja acdo concentra-
se em onico ponto de interesse”. Os personagens do conto sdo poucos onde todos participam da
acao, envolvendo apenas um foco tematico.

Ao inserir o conto nos projetos de leitura € proporcionar ao aluno o desenvolvimento
de competéncias leitoras, criativas e interpretativas, além de despertar o prazer pela leitura.

Os projetos de leitura visam incentivar o gosto pela leitura entre os alunos,
reconhecendo-a como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento cognitivo e emocional
e tem um dos principais objetivos estimular o habito de ler, promovendo encontros literarios,
rodas de leitura e debates sobre obras selecionadas. Essas atividades ndo apenas ampliam o
repertorio cultural dos alunos, mas também desenvolvem habilidades criticas e reflexivas. Para
garantir a inclusdo, o projeto considera a diversidade de interesses e niveis de leitura, permitindo
que cada aluno encontre seu espaco e voz.

Existe uma diversidade de contos, tais como contos populares, contos satiricos, contos
de fadas entre tantos outros, 0s autores inserem novas caracteristicas quando produzem outro
conto, porém os contos africanos constituem uma excelente metodologia para introduzir a
cultura africana em sala de aula.

Vivemos em um pais com uma imensa extensdo territorial e uma grande diversidade
que vai desde as diferencas climaticas, econdmicas, sociais, gastrondmicas até as culturais.
Compreende-se que essa cultura rica e diversificada se deve principalmente a acontecimentos
como as colonizacges europeias a partir dos anos 1500, migracdo europeia ocorrida no final do
século XIX e inicio do século XX, escravos oriundos da Africa e populagéo indigena nativa. E
em decorréncia dessa vasta cultura existente, o género contos africanos no projeto de leitura séo
considerados materiais riquissimos para a divulgacdo das realidades de diversas sociedades,

além de valorizar e conhecer mais essa cultura.

2 A CULTURA AFRICANA E A LEI 10.639/03

A cultura africana é extremamente rica e diversificada, refletindo a complexidade de
suas sociedades e a vastiddo do continente. Ela ¢ feita de conhecimentos, crencas, valores e
costumes, e esta enraizada na historia milenar e na diversidade dos povos que habitam o
continente, porém o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana no Brasil sempre foi
lembrado com o tema da escraviddo negra africana.

E para mudar essa realidade em sala de aula, foi instituida a lei 10.639/03, na qual se



37

tornou obrigatdrio o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira nas escolas de nivel
fundamental e médio do pais, fazendo parte do curriculo escolar, do Projeto Politico Pedagdgico
da escola e das praticas pedagogicas do professor, em que estes devem inserir temas

relacionados as questdes étnico-raciais, como estabelece as diretrizes:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-
se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucdo e
avaliacdo da Educacdo, e tém por meta, promover a educacéo de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relacBes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo da na¢do democratica.

A lei acima mencionada se deu através de analises realizadas por autoridades brasileiras
em relacdo a formacdo do Brasil, pois se faz necessario o reconhecimento oficial da
contribuicdo da cultura afro para o desenvolvimento econémico e cultural brasileiro, e ao
reconhecer tais contribuicdes é ajudar a manter vivas as manifestacdes culturais negras
fortalecendo a identidade étnica como elemento de resisténcia ao dominio branco.

A partir da aprovacéo e inserc¢do da Lei 10.639/03 nas escolas, 0 ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileiras e africanas ndo € mais uma questao de vontade pessoal e sim de carater
curricular e de forma obrigatéria, sendo necessaria a aplicacdo de novas abordagens
metodol6gicas no ambiente escolar. Leite (2016, p. 120) compartilha a ideia de que:

A aplicacéo dessa lei 10639/03 nas escolas regulares traz a tona a real necessidade de
se fazer uma nova abordagem do ensino das Literaturas e culturas Africanas, e podera
dar-se na escola, nova significacdo ou ressignificacdo a Historia Africana, que até
entdo tem sido desconhecida, ignorada, desvalorizada ou tratada, a partir de uma ética,
isto é, a Otica dos dominadores.

Mesmo com a implementacdo dessa lei, percebe-se ainda um grande lacuna no que se
diz respeito ao conhecimento sobre a historia e cultura africanas e trabalhar com os contos
africanos em projetos de leitura, alem de valorizar essa contribui¢do, faz com que os alunos
também desenvolvam seu senso critico e sua capacidade de compreender suas identidades.

Dentre 0s mais diversos desafios na inclusdo da historia e cultura afro-brasileira no
curriculo escolar, podem-se destacar;

e Falta de Formacdo de Professores - Muitos educadores ndo recebem a
capacitacdo adequada para ensinar sobre a cultura afro-brasileira, o que dificulta
a abordagem do tema de forma critica e contextualizada.

e Recursos Limitados - A escassez de materiais didaticos e recursos pedagogicos

especificos sobre a cultura africana e afro-brasileira impede que as escolas
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desenvolvam atividades mais enriquecedoras.

e Resisténcia Cultural - Em algumas regifes, ha resisténcia a inclusdo desse
conteldo, devido a preconceitos e esteredtipos que ainda persistem na sociedade.

e Curriculos sobrecarregado - O excesso de contetdo a ser abordado nas escolas
pode levar os educadores a priorizar outras disciplinas, negligenciando a
implementacao da lei.

e Falta de Cobranca e Supervisdo - A auséncia de um monitoramento efetivo

sobre a aplicacdo da lei nas escolas contribui para a sua subutilizacao.

Todos esses fatores contribuem negativamente na efetivagédo da Lei 10.639, limitando o
acesso dos alunos a uma educacdo mais inclusiva e representativa. Para que a lei seja
plenamente implementada, é necessario um esforco conjunto de formacdo de professores,
criacdo de recursos adequados e uma mudanca cultural que valorize a diversidade.

A instituicdo escolar possui uma funcéo essencial na pratica de combate ao racismo e a
discriminacdo, pois a mesma é participativa das formulagdes de conceitos culturais, tradicionais
e de vivéncias dos costumes. Tratando-se de ujeitos que ainda tem tracos dos efeitos da
colonizacdo, a escola junto com os educadores tem por si 0 papel da desconstrucdo dos
pensamentos colonizados. Munanga (2005), afirma que,

No entanto, alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles
introjetados, ndo sabem lancar méo das situagdes flagrantes de discriminagdo no espago
escolar e na sala como momento pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade e

conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a nossa cultura e
a nossa identidade nacional. (Munanga, 2005, p.15).

A prética pedagdgica que construird o novo modelo de abordagem deverd conter
também subsidios para os profissionais da area de educacdo. Pois, devido aos efeitos da
colonizagdo, 0s mesmos tém na sua bagagem, conceitos que precisam ser revistos, praticas
educativas que necessitam ser descolonizadas. Logo a formacdo para a adequagdo é
fundamental para uma pedagogia mais humanizada.

No contexto atual ha sim a necessidade de criar politicas publicas que fomentem a
diminuicdo de casos de racismo, que ative as praticas de descolonizacdo dos livros didaticos,
fazendo com que a educagédo escolar brasileira valorize a cultura de um povo que tanto
contribuicdo para a formacdo do povo brasileiro. Sendo que através dos contos africanos, da
valorizagdo da cultura do outro, permitimos que nossas criancas aprendam desde cedo a

respeitar e aceitar as diferencas.
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3 OS CONTOS AFRICANOS EM SALA DE AULA

As praticas de leitura s@o desenvolvidos a partir da leitura, escrita e interpretacdo dos
mais diversos géneros textuais ou a partir de um unico género, e ao desenvolver um projeto
através do conto, (Cavalcante, 2016, p. 20) afirma em sua dissertagdo que 0s contos sdo géneros
cujas caracteristicas permitem trabalhar a leitura enquanto dialogo, producéo de sentidos, e por
meio de temas reais ou ficticios, transmitir e provocar sentimentos e reacdes que parecem
explodir no leitor, de forma inesperada, como numa revelacdo de coisas que ndo se consegue
sentir fora dele.

Ha um ditado popular que diz que “Quem conta um conto aumenta um ponto”, e € certo
tal ditado, a medida que os projetos se baseiam nas leituras e releituras dos contos, se encontra
um ponto para ver e rever a vida, ndo s6 do leitor, mas as historias dos personagens
representadas nas breves narrativas, pois de acordo com Gotlib (1991, p. 8): “O conto, no
entanto, ndo se refere s6 ao acontecido. Ndo tem compromisso com o evento real. Nele,
realidade e ficgdo nao tém limites precisos”.

Gurgel, Laginestra, Clara, 2009, p. 15), definem o conto como: [...] uma narrativa breve
de um fato real ou fantasioso, desenrola-se com poucas personagens, apresenta apenas um
drama, tem espaco e tempo restritos, privilegia o didlogo e possui uma linguagem objetiva. Por
meio da leitura do conto pode-se descobrir outros lugares, outros tempos, outras formas de agir
e ser, outra ética.

Os contos africanos sdo narrativas curtas e com linguagem simples, que transmitem
ensinamentos e memorias da cultura de varios povos da Africa. Entdo, ao utiliza-los em sala de
aula, estes se tornam recursos importantes para dar visibilidade a cultura desses povos,
permitindo que o educando conheca mais sobre eles, e esse conhecimento se da através da
apresentacdo da lingua, religido, valores e também suas origens. Cascudo (2003, p.12) afirma
que “O conto popular revela informagdes historicas, etnograficas, socioldgicas, juridica, social.
E um documento vivo, denunciando costumes, ideias, mentalidades, decisdes e julgamentos”.

Os contos africanos ajudam os alunos a entender melhor o significado de partilha, uniéo,
incentivando a imaginacao e criatividade.

O conto é um vértice de angulo dessa memoria e dessa imagina¢do. A membria
conserva 0s tracos gerais, esquematizadores, o arcabouco do oficio. A imaginacao
modifica, ampliando pela assimilacéo, enxertias ou abandono de pormenores, certos

aspectos da narrativa. O principio e o fim das histérias sdo as partes mais deformadas
na literatura oral (Cascudo, 2003, p. 12).
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Alguns escritores e historiadores consideram os contos como fontes ricas em variedades,
além de ser uma Otima ferramenta para a propagacéo e conhecimento da cultura africana. Em

concordancia com a afirmacéo acima, o historiador congolés M"Bokolo (2009, p. 49) diz:

Podemos considerar a extensa variedade de fontes orais para estudo da historia
africana, com destaque para as fontes produzidas no seio do que se convencionou
chamar de tradicdes orais, em que estdo aquelas de origem historica, panegirica,
religiosa, individual, nas formas de poesia, listas, narrativas, didaticas ou comentarios.

A oralidade se fazia presente no continente africano antes da colonizagdo europeia e era
a forma mais utilizada com objetivo de passar os valores e saberes de uma geracdo a outra.
Apesar de a escrita ser um instrumento expressivo para a transmissao de memorias, a oralidade
foi importante e ainda é um meio de preservar os valores e saberes da historia da Africa no

Brasil. Coelho (2000, p. 109) compartilha a ideia da importéncia da oralidade ao afirmar que:

Descendentes dos narradores primordiais, isto é, aqueles que ndo inventavam:
contavam o que tinham ouvido ou conhecido. Representavam a memoria dos tempos
a ser preservada pela palavra e transmitida de povo para povo de geracdo para
geragao”.

Nas sociedades primitivas, os contadores desempenhavam um papel importante, pois
eles conservavam e divulgavam a histdria e o conhecimento acumulado pelas geracdes. Por
muito tempo, essa cultura se manteve viva na memoria, sem 0 uso da escrita, 0s contos, ent&o,
eram transmitidos de geracdo em geracdo e com o passar do tempo essas histérias comecgaram
a ganhar espaco chegando até nossos dias. E atraves da escrita, 0s contos passaram a ser uma
fonte riquissima de transmissé&o de cultura no ambiente escolar.

De acordo com Balingene (2016, p.18 e 19) existem alguns tipos de contos que podem

ser desenvolvidos em sala de aula, entre eles temos:

Tipos de contos Descricao
Os contos etioldgicos Estes sdo chamados de “contos porqué.” Eles
contam o porqué das coisas e do mundo.

Os contos de animais S&o historias em que o0s animais, domésticos
ou selvagens, sdo personalizados. Os animais
se comportam como seres humanos, embora
mantendo certas caracteristicas de sua
animalidade.

Os contos de adverténcia S80 contos especialmente destinados a
educacgéo infantil. O objetivo moral de tal
conto é estabelecer as proibicdes sociais para
fins de protecédo
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Os contos maravilhosos ou fantésticos O conto fantastico mergulha o leitor em um
mundo em que se parece em todos 0s
aspectos com a realidade: um universo cujo
lugares, os personagens e as agfes sao
descritas com atencéo e verossimilhanca.

Os contos brincalhdes Este tipo de conto inclui todos os tipos de
diferentes historias, muitas vezes anedoticas.
Os contos de sabedoria Sdo histérias baseadas na reflexdo e na

filosofia da humanidade. Este tipo de conto é
necessariamente de dificil acesso e, portanto,

reservado aos adultos.
Fonte: Balingene (2016, p.18 e 19)

A diversidade cultural precisa ser inserida no processo educativo e os projetos de leitura
e escrita com a temética da cultura africana favorecem o processo ensino aprendizagem acerca
de como as comunidades africanas contam e recriam as narrativas, oferecendo ao aluno a
oportunidade de investigar a cultura histérica de um determinado povo, proporcionando uma
rica fonte de interpretacdo e ao utilizar os contos africanos durante as aulas, os alunos séo
estimulados a imaginar e criar, além de tornar as aulas mais agradaveis e produtivas e a
aprendizagem se dara de forma significativa, pois a leitura dos contos ndo sera um mero
instrumento para a decodificacdo de simbolos, que para Soares (1998, p.3): “servira para
exercer as préaticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que Vive,
conjugando as com as praticas sociais de interagdo oral”.

A valorizagdo da cultura através dos contos pode ser feita de véarias formas, dentre elas
podem-se destacar a compreender a diversidade, a leitura de contos africanos ajuda a
compreender e respeitar a cultura do outro, valorizando a diversidade, promover a autoestima,
0s contos podem ajudar na autoestima das criancas, especialmente quando relacionadas a sua
cor, valorizar a identidade negra, a leitura de contos africanos pode ajudar os alunos a se
conscientizarem sobre a importancia de valorizar e respeitar a identidade negra, desconstruir o
Senso comum.

A contacdo de historias como metodologia para o processo ensino aprendizagem da
leitura e escrita enriquece o saber do educando tanto na aquisi¢do do vocabulario, quanto na
formacdo de um leitor critico, visto que o professor ainda promove a recuperagdo das narrativas
populares.

O professor ao utilizar a contagdo de historias no ambiente escolar, esta exercendo a
atividade de comunicacdo vocal do texto escrito, e tal atividade exige que o contador assuma
as muitas instancias da enunciacdo onde ele acrescenta palavras, gestos, sons e coreografias

para alcancar seu objetivo, de acordo com a vivéncia e cultura do grupo.
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Os contos africanos exercem varios papéis no cenario escolar, dentre eles o educativo,
o formativo, o recreativo e 0 mais importante que € a preservacgdo cultural e onde os educandos
tem a chance de no contato com os textos, se apropriar da escrita e ir mais além da leitura ao
usar a imaginacéo, de ser inserido na historia do grupo em que pertence, e participar da
construcdo de identidade e valores.

Vale salientar que ao trabalhar a cultura africana em sala de aula, também inclui a
valorizacgéo da cultura do aluno negro, pois muitas criangas negras ndo veem representatividade
em varias instancias, o que pode acarretar um sentimento de ndo pertencimento por nédo se

sentirem representadas.

4 CONCLUSAO

Nosso pais possui uma grande parcela de sua populagcdo composta por pessoas negras e
pardas, porém o preconceito estrutural ainda € muito recorrente e intenso. E percebe-se, na
atualidade, que os alunos estdo perdendo o habito da leitura.

A luta para o fim do racismo comeca na escola. Uma das a¢fes possiveis € por meio do
ensino da cultura e da historia africana, e isso deve ser iniciado o quanto antes dentro no &mbito
escolar. Trabalhar com contos africanos permite ter um outro olhar sobre a cultura africana.

O trabalho pedagdgico desenvolvido por meio da leitura e escrita partindo dos contos
africanos se torna uma rica ferramenta para exercitar a busca coletiva, a pesquisa, as trocas e
descobertas. Souza e Souza (2008, p. 159) corroboram da ideia da riqueza dos contos ao citar:
“Os contos, sejam eles orais ou escritos, estdo por toda a parte para serem recolhidos e
oferecidos para nosso deleite, num tecido poético bordado de simbolos e ensinamentos”.

A literatura africana é uma ferramenta essencial para promover a diversidade cultural e
a inclusdo. Através da leitura de contos africanos, os participantes ndo apenas ampliam seu
repertorio literario, mas também desenvolvem uma compreensdo mais profunda das realidades
e tradicdes de diferentes povos, contribuindo para a formacao de leitores criticos e conscientes,
capazes de valorizar a riqueza das narrativas africanas e reconhecer a relevancia dessas historias
no contexto contemporéneo. A promocdo da leitura deve, portanto, ser um compromisso
continuo, incentivando a troca de saberes e a celebracdo da pluralidade cultural.

Os estudos dos contos africanos representam uma importante estratégia didatica, pois
além de promover a igualdade das relagdes étnico-sociais na escola, ainda ha uma contribuigéo
no processo ensino aprendizagem, pois 0 género conto favorece para a construcdo da base

alfabética e ortografica dos alunos e também na apropriagdo das normas convencionais da
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Lingua Portuguesa. Entretanto, vale ressaltar a importancia do professor durante esse processo,
pois 0 mesmo é o mediador entre 0 aluno e o objeto do conhecimento: as praticas de
comunicacdo oral, de leitura e de escrita dos contos.

Percebe-se entdo que o estudo dos contos africanos na escola abrange ndo s6 alunos
negros, mas também os considerados brancos, pois a partir de entdo comegam a ter contato com
a historia negra epassam a compreender e, acima de tudo, a ter respeito pela cultura do outro,
respeitando e valorizando a diversidade.

Desta forma o habito pela leitura contribui para o estimulo da criatividade, da
imaginacao e inteligéncia, ajudando os alunos a terem mais concentragdo. E ao trabalhar com
0s contos africanos em sala de aula contribuem para o rompimento das representaces que ao
longo do tempo mostrou a inferiorizacdo do negro e da sua cultura, rompendo as barreiras do
preconceito, resgatando sua identidade, valorizando suas tradi¢des religiosas, mitoldgicas e a

oralidade africana.
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GENEROS TEXTUAIS x LETRAMENTO: UMA PROPOSTA POSSIVEL PARA O
ENSINO DA LINGUA MATERNA

Marcio de Melo

Heloiza Cristina de Aradjo Andrade Coutinho

RESUMO

O objetivo deste artigo foi comparar o nivel de proficiéncia leitora dos estudantes de uma escola
do municipio de Bayeux-PB, no tocante as habilidades e competéncias de leitura, comparando
com os dados do ano de 2022 aos dados referente ao ano de 2023. No desenvolvimento foi
utilizada a pesquisa bibliogréfica, realizada a partir da analise pormenorizada em dados
divulgados em sites oficiais junto ao sistema educacional brasileiro, em livros fisicos e outros
materiais ja publicados na literatura e artigos cientificos divulgados no meio eletrdnico. Foi
evidenciada que apds aplicacdo do plano de acdo, usando as estratégias de leitura de Solé e
Menegassi, os alunos sdo capazes de melhorar significativamente seu desempenho tanto na
escrita quanto na leitura. A pesquisa demonstrou que com a aplicacdo de iniciativas de
estratégias de leitura, bem aplicadas, impulsionam o aprendiz a superar os obstaculos que
aparecem na construcdo do conhecimento, além de despertar um deleite em aprender que sera
afetado ndo apenas na disciplina de lingua portuguesa, mas se projetara em todas as areas de

seu aprendizado.

Palavras-chave: proficiéncia; estratégias de leitura; competéncia.

1 INTRODUCAO

Ao delinear a proposta para o curriculo de lingua portuguesa, tanto os PCNs como a
BNCC delimitam que o ensino deve pautar em contextos de interacGes a partir dos géneros
textuais. Isso implica dizer, que desde 1998, os PCNs ja orientavam para que as aulas
metalinguisticas fossem abolidas, que o docente deveria partir do que os alunos trazem consigo
e conduzi-los ao dominio das praticas letradas.

No entanto, embora essa orientacdo ndo seja algo recente, a organizacdo textual

1411] Doutor em Ciéncias da Educagdo (UNIDA), diomarcio854@gmail.com
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insertada nos modelos convencionais e carimbada pelos especialistas é a bastante aplicada, bem
como também, é a que mais se afasta suficientemente do padréo, transgredindo pela postergacéo
das regras que conduzem a lingua materna. Na verdade, hd um desconhecimento e uma auséncia
de metodologias que atendam o ensino da lingua a partir da sua funcdo, sem significar
necessariamente, a extingdo do ensino de normas. O ensino a partir da fungéo néo significa que
a lingua ndo deve ser ensinada, pelo contrério, mesmo porque o sujeito conhece a lingua e suas
funcionalidades, o quanto falante nativo, o que cabe a escola/professor é conduzir este ensino
de modo que o falante domine as diferentes praticas sociais orais/ escritas.

Um dos agravantes para esses equivocos tanto no ensino, quanto na informalidade
generalizada do uso da lingua se da, segundo Martins e Silva (2021), “devido a constante
evolucdo tecnoldgica ocorrida na sociedade tem provocado transformacdes significativas em
nossas praticas letradas. A cada dia, sdo lancados inUmeros programas e novos aplicativos que
facilitam o uso das tecnologias no &mbito social”. Esse crescimento tem instigado um gradativo
e desembestado progresso tecnoldgico que, por sua vez, vem conseguindo oportunidade em
todos 0s campos e espacos da sociedade, tudo isso, inflamado pela conjuntura da pandemia.
Ainda comungando com as autoras Martins e Silva (2021) “a influéncia das tecnologias digitais
em nossas praticas sociais letradas desencadeou também uma urgente transformacdo nas
relagdes de ensino-aprendizagem, nas diferentes realidades socioecondmicas”.

A comunicacdo linguistica também néo ficou eximida, pois os falantes passaram a ser
minados diariamente por novas palavras, novos habitos linguisticos e um completo apagamento
do uso da palavra escrita. Quando que usamos textos formais? Quando escrevemos? Lemos?
Hoje as midias digitais e sua forma peculiar de escrita dominam a sociedade, e,
consequentemente, sondam os mais jovens com um modo de escrever e de linguagem
especifico. Como maior agravante é que a escola e as metodologias do ensino de lingua materna
ndo acompanharam o ritmo acelerado da lingua mediada pela globalizacao, tecnologias e novos
habitos sociais. Em meio a tudo isso, em qual lugar o ensino da lingua esta? Como lidar com a
lingua enquanto funcéo e os géneros textuais e mesmo assim, conduzir os alunos para o dominio
da lingua formal?

Nesse sentido, nos inquieta a funcdo das avaliagOes externas e seus reflexos na qualidade
de ensino, uma vez que, os indices do IDEB compreendem agfes que, de forma direta,
promovem um movimento na cultura da escola. Por outro lado, faz-se necessario desenvolver
métodos de ensino para que os alunos possam melhorar seu desempenho tanto na escrita quanto
na leitura.

Este artigo tem por objetivo comparar o nivel de proficiéncia leitora dos estudantes de
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uma escola do municipio de Bayeux-PB no tocante as habilidades e competéncias de leitura,
comparando os dados do ano de 2022 com os dados referentes ao ano de 2023. J& para Objetivos
especificos: discutir a problematica da leitura e escrita, debater a importancia de aplicacao de
praticas letradas para o desenvolvimento da leitura e da escrita com base na BNCC e confrontar
o nivel de proficiéncia leitora no ano de 2022, ap0s aplicagdo de estratégias de leitura baseada
na proposta de Solé e Menegassi, em 2023.

Para alcancar os objetivos propostos, utilizou-se como recurso metodologico, a pesquisa
bibliogréfica, realizada a partir da analise pormenorizada em livros fisicos e outros materiais e
dados ja publicados na literatura e artigos cientificos divulgados no meio eletrénico. A partir
da erudicdo, sdo apresentados embasamentos tedricos com base em documentos norteadores do
PCNs, SAEB e da BNCC e analises de dados do nivel de proficiéncias em leitura e interpretacao
do municipio de Bayeux-PB, divulgados em sites oficiais junto ao sistema educacional
brasileiro, confrontando com os teéricos em linguistica tendo como norte Bakhtin (2016),
Soares (2020), Kail (2013), Solé (1998), Menegassi (2005), Leffa (1996), Marcuschi (2010),

entre outros que exploram a tematica.

2 DESENVOLVIMENTO

A problemética da leitura e da escrita vem sendo recorrente nos estudos linguisticos e
nas pesquisas que se debrucam sobre a qualidade do ensino no Brasil. Percebe-se que mesmo
sendo um tema bem discutido ainda ndo se esgotou, haja vista hd uma lacuna entre o que se
pesquisa, as evidéncias cientificas e o que vem sendo posto em préatica pelos docentes nas aulas
de lingua portuguesa.

O que se deseja com este trabalho ndo € achar solucdes “milagrosas”, haja vista ao longo
dessa pesquisa se foi retomado teorias ja existentes que apontando caminhos ja conhecidos, mas
que ainda nédo estdo sendo posto em pratica como se deveriam. Nesse sentido, nesse topico,
iremos trazer o debate sobre os géneros textuais, praticas letradas em condicGes de ensino-
aprendizagem, a luz dos documentos oficiais e tedricos, sobretudo, Soares (2020) com a obra
Alfaletrar, que propdes que alfabetizacdo e o letramento devem ocorrer de forma simultanea,
ou seja, os alunos devem ser ao mesmo tempo enfatizados no ciclo da alfabetizacdo e
introduzidos na leitura. Nesse sentido, iremos problematizar o ensino fundamental I, como um
dos pilares para a aquisicdo da proficiéncia leitora. Mas, como, na realidade, o que temos é
progressao dos alunos de modo que eles ndo sejam retidos, acaba por causar o “efeito domind”

no fundamental 11, com alunos nao alfabetizados completamente, que ndo conseguem ler, e, em
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muitos casos com sérios problemas na alfabetizacao.
Nesse sentido, cabe-nos trazer a baila da discussdo para este tema o Bakhtin (2016) com

a teoria da linguagem e dos géneros discursivos, para ele:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizagao da lingua. Nao é de surpreender que o carater e 0os modos
dessa utilizagdo sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade humana, o
que néo contradiz a unidade nacional de uma lingua. (BAKHTIN, 2003, p. 279).

J& conforme Antunes (2003, p. 26-27), as atividades em torno da escrita nas escolas

ainda sdo limitadas, sendo alguns de seus problemas:

A prética de uma escrita mecanica e periférica centrada, inicialmente, nas habilidades
motoras de produzir sinais gréaficos e, mais adiante, na memorizacéo pura e simples
de regras ortogréficas: para muita gente, ndo saber escrever ainda equivale a escrever
com erros ortograficos. [...] A prética, enfim, de uma escrita improvisada, sem
planejamento e sem revisdo, na qual o que se conta €, prioritariamente, a tarefa de
realiza-la, ndo importa “o que se diga” e o “como de faz.” (ANTUNES, 2003, p. 26-
27).

Assim, como apaziguar a relacdo entre o ensino de lingua materna, a linguagem em uso,
contetdos proposto e dindmica da escola? Por que ainda ndo encontramos o caminho? A
resposta para essas questdes € trivial, esta no senso comum do debate, uma vez que 0s
professores parecem néo terem entendido o seu papel, e nem tampouco as suas formagdes
parecem dar conta do recado. O que temos, parece-nos que a escola anda na contramédo da teoria
que vem sendo bem difundida desde os PCNs (1998) e enfatizado pelas teorias e pela BNCC
(2018). Nao estamos aqui falando de algo novo, pelo contrério, estamos retomando algo que
vem sendo debatido, e os pesquisadores vém clamando para ser posto em pratica, basta ver o
grande namero de trabalhos escritos, dissertacbes de mestrados profissionais, como as do
PROFLETRAS, que tem o papel essencial de fazer com que o professor formado em Letras
reflita sobre sua pratica. Como dito, ha muito material, teoria, modelos de sequéncias didaticas,
como a de Solé, que usamos em nossa intervencdo, mas todo esse trabalho tem tido pouco
impacto na pratica. Em suma, o que temos em sala sdo repeticdes de modelos que ndo vém
dando certo.

Assim, trazer os géneros textuais para o debate é trazer a linguagem em uso, fazer com
que o sujeito tenha o dominio, ndo sO da diversidade textual, mas que saiba produzir em

diferentes situagdes, sejam orais ou escritas. De acordo com Marcuschi (2010, p .47):

[...] para dizer de outro modo, em outra modalidade ou em outro género o que foi dito
ou escrito por alguém, deve, inevitavelmente, compreender o que foi que esse alguém
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disse ou quis dizer. Portanto antes de qualquer atividade de transformacéo textual,
ocorre uma atividade cognitiva denominada compreensdo. Essa atividade, que em
geral se ignora ou se da por satisfeita e ndo problematica, pode ser a fonte de muitos
problemas no plano da coeréncia no processo de retextualizacdo (MARCUSCHI,
2010, p. 47).

Logo, “para escrever bem ¢ preciso, antes de tudo ter o que dizer, conhecer o objeto ao
qual vai discorrer”, (ANTUNES, 2003, p. 70). E € nesse liame entre o dizer e 0 escrever, que
tem a égide da leitura, se o aluno ndo possui proficiéncia leitora, se ele ndo domina essa
habilidade, consequentemente, estara fadado ao fracasso na escrita também. Nesse sentido, 0s
PCNs (1998, p.43) asseveram que “a leitura ¢ algo desafiante e desafiador, algo que,
conquistado plenamente, dard uma autonomia e independéncia”. De acordo com 0s PCNs o
leitor proficiente “[...] € alguém que, por iniciativa propria, € capaz de selecionar, dentre os
trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua”.
(BRASIL, 1998, p. 70)

Tornar o aluno proficiente na leitura, ndo é uma das tarefas mais faceis, visto que exige
a aquisicdo de habilidades para que ela saia do lugar de decodificador do alfabeto, para um
leitor proficiente. E nesse caminhar que este aluno lida com diferentes dificuldades que véo
desde a auséncia dessas habilidades necessarias, até a soliddo do aprendizado em casa, sem que
tenha o0 apoio de pessoas mais velhas e proficientes para que o ajude nessa caminhada de
descobertas.

Um outro agravante para o contexto da escola publica se da no fato de os alunos, em
geral, serem filhos ou terem como responsaveis pessoas que nao sdo letradas, ndo conseguindo,
assim, auxilia-los nas tarefas de casa. E comum, por exemplo, as atividades de casa voltarem
no dia seguinte sem serem feitas. Em muitos casos, o Unico lugar que o aluno tem acesso a
leitura formal é na escola.

Assim, sabe-se que o sujeito é reprodutor do seu meio, ele é agente social, sim,
mas tende a espelhar-se e reproduzir o que se V&, nesse sentido, um rebento que se desenvolve
em um lar, onde ndo ha a leitura, tende a ndo ter estimulos. Diferentemente do aluno da rede
privada que ao nascer, ja ganha livros de historias infantis, seus pais, como leitores que sdo, ja
0 acostuma com a contagdo de historia, auxilia nas atividades, e, ainda pagam reforgo para
auxiliar nas atividades. Todo esse acompanhamento destinado a aprendizagem das criancgas
rende como resultado, favorecendo, assim, que ela desenvolva a habilidade da leitura ainda na
educacdo infantil, como é o caso de criangas que Iéem aos quatro ou cinco (04 ou 05) anos de
idade. Em contrapartida a esta realidade, temos na rede publica, alunos que saem do

fundamental | sem proficiéncia leitora.
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Entendendo a importancia das praticas letradas para o desenvolvimento da leitura e da
escritaa BNCC (2018):

A leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica)
que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL, 2018, p.70)

A BNCC amplia o conceito de leitura, contemplando o além do texto escrito,
concebendo como texto imagens, filmes, som, como é o caso da musica, nesse sentido, texto é
tudo aquilo que tem sentido e € passivel de compreensdo. Sobre a Leitura o texto, Bakhtin
(2006, p. 410) diz que:

A leitura (na execugdo) de um dado texto, o contexto extratextual, entonacional, dos
valores pode realizar-se apenas parcialmente, ficando em sua maior parte,
particularmente em suas camadas mais substanciais e profundas, fora do texto dado
para a percepcdo ao qual ele confere um fundo dialogante. E a isto que se resume, até
certo ponto, o problema do condicionamento social (transversal) de uma obra. Um
texto — impresso, manuscrito ou oral, isto é, atualizado — ndo é igual & obra em seu
todo (ou ao “objeto estético™). A obra também engloba necessariamente seu contexto
extratextual. A obra parece envolver-se na musica entonacional e valorativa do
contexto em que é compreendida e julgada (este contexto, claro, varia conforme as
épocas da percepcao da obra, 0 que cria sua nova ressonancia).

Nesse sentido, tais postulados reafirmam a interacdo que se d4 no momento que lemos
ou que produzimos um texto, com tudo que envolve o extratextual, ou seja, 0 externo interfere
na interpretacdo que o leitor da ao texto. Isso se da devido as suas vivéncias, a sua bagagem, o
que ja traz consigo, como exemplo, podemos trazer uma crianca que desconhece determinado
tema ou objeto, como que ela vai produzir algo? Como entender textos fragmentados sem que
haja uma contextualizacdo? Por isso, que ap6s o advento dos PCNS (1998) condena-se préticas
de leitura e/ou producéo descontextualizadas, visto que a fragmentacdo do texto ndo colabora
para a interpretacdo, e, nem tampouco se pode mais d& temas isolados sem que haja uma
solicitacdo contextualizada a partir de um género textual, como exemplo, temos 0 modelo do
ENEM, que traz textos motivadores para posterior producdo textual da redacdo. Para Kail

(2013, p.75) afirma que:

Adquirir a linguagem consiste, para a crianca, em aprender e em por em ato as
unidades essenciais de sua lingua materna. N&o € apenas o conhecimento das pecas
da linguagem que caracteriza a habilidade linguistica. As criancas aprendem a se
comunicar em situag¢fes sociais com os intuitos de pedir algo, de chamar a atencéo,
de argumentar, de manter a conversa e de fazer um relato.

Dessa maneira, a linguagem esta imersa em toda a vida humana, e ela faz parte do jogo
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de interagcdo que se da em nossa rotina, desde as pequenas relacfes de comunicacdo. Dessa
forma, até mesmo quando silenciamos, pois mesmo que ndo se faca o uso da palavra, estamos
interagindo com as diferentes vozes que habitam em nosso eu, mesmo no siléncio da palavra
oralizada. Para Bakhtin “o falante termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro ou
dar lugar a sua compreensdo ativamente responsiva”. Sendo assim, agir responsivamente
significa agir sobre a comunicacdo, a palavra uma vez emitida ndo volta do mesmo jeito, ela é
ressignificada pelo TU e pelo contexto de producdo. Dessa forma, a relacdo do Eu e do Tu
ocorre de uma forma dialdgica, em que a mensagem é emitida pelo EU, seja por meio de textos
orais ou escritos, e 0 TU ao receber a mensagem, ele vai processa-la a partir do seu lugar social,
agindo sobre ela, criando, assim, uma teia discursiva, dessa forma “as relagdes sociais se
estabelecem (BAKHTIN, 2006)”.

Assim, para Bakhtin (2006, p. 114) “a palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcao
da pessoa desse interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou néo,
se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao locutor por lagos sociais
mais ou menos estreitos (pai, mae, marido, etc.).

E exatamente nessa adequagdo que se d4 a relativizagdo do género do discurso”, para

Bakhtin, ao abordar os géneros do discurso ele diz que:

Né&o ha razdo para minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso e a
consequente dificuldade quando se trata de definir o carater genérico do enunciado.
Importa, nesse ponto, levar em consideracdo a diferenca essencial existente entre o
género de discurso primario (simples) e o género de discurso secundario (complexo).
(BAKHTIN, 2006, p. 281).

E ainda, “a inter-relago entre os géneros primarios e secundarios de um lado, o processo
historico de formacdo dos géneros secundarios do outro, acima de tudo, o dificil problema da
correlacdo entre lingua, ideologias e visdes do mundo. (Idem)

Ao tecer sobre as esferas comunicativas, Bakhtin (2006, p.284) afirma que:

Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos quais
correspondem determinados estilos. Uma dada func¢do (cientifica, técnica, ideoldgica,
oficial, cotidiana) e dadas condi¢des especificas para cada uma das esferas da
comunicacdo verbal, geram um dado género, ou seja, um dado tipo de enunciado,
relativamente estavel do ponto de vista tematico, composicional e estilistico.

E ainda,

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras palavras, todos
0s nossos enunciados dispdem de uma forma padrdo e relativamente estavel de
estruturagdo de um todo. Possuimos um rico repertorio dos géneros do discurso orais
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(e escritos). Na préatica, usamo-los com seguranca e destreza, mas podemos ignorar
totalmente a sua existéncia tedrica (BAKHTIN, 2006, p.301)

Dessa forma, conceber o ensino a partir dos postulados dos géneros textuais é trazer
para o seio escolar, o lugar na linguagem, entendendo o aluno como sujeito discursivo que age
na sociedade através da linguagem e que € mediada pelas praticas letradas. Nesse sentido, negar
isso ao aluno € nega-lo o direito constitucional da aprendizagem significativa a partir das suas
condicBes sociais e do seu lugar como sujeito social que o é. Posto isso, cabe ao professor
direcionar o ensino a partir dos postulados dos documentos oficiais PCNs e BNCC, além de
trazer para si a responsabilidade de atrelar a teoria a pratica, proporcionando, assim, um ensino
pautado nos postulados da praticas letradas a partir da interacdo entre os sujeitos presentes na

acao comunicativa, seja ela oral ou escrita.
3 DISCUSSOES
No ano de 2022 os alunos de uma escola do Municipio de Bayeux-PB apresentaram as

seguintes fragilidades quanto ao nivel de proficiéncia em leitura e interpretacdo para os ultimos

anos do ensino fundamental.

FRAQUEZAS

¢ Os alunos ndo conseguem identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa;
e Os alunos nao sado capazes de estabelecer relactes ldgico-discursivas presentes no
texto, marcadas por conjuncoes, advérbios, etc.
¢ Os alunos tem dificuldades em reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de
uma determinada palavra ou expressao;
Os alunos ndo conseguem identificar a tese de um texto;
Os alunos nao conseguem distinguir um fato da opinido relativa a esse fato;
Os alunos nao sdo capazes de identificar a finalidade de textos de diferentes géneros;
Os alunos em suas escritas usam palavras ou expressdes com tracos da oralidade
(variacao linguistica);
e Os alunos apresentam dificuldades quando ao uso de sinal grafico que marca a silaba
tonica da palavra;
Os alunos nao tem sucesso ao usarem virgula ou ponto final;
Os alunos tem dificuldades em reconhecer o efeito de sentido na palavra ou expresséo;
e Os alunos cometem desvios decorrentes da convencao ortografica;

Fonte: Baseado em estudos de Melo(2023)

No ano de 2023, foram aplicadas as estratégias de leituras como base na proposta de

Solé (1998) e Menegassi (2005), esses autores propdem que as estratégias devem ser ensinadas
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com a mediacdo do professor, utilizando-se de estratégias antes da leitura (motivagéo, ativacdo
dos conhecimentos prévios do aluno), durante a leitura (levantamento de hipéteses, verificagéo,
perguntas sobre o texto) e depois da leitura (verificacdo das hipdteses). Solé afirma (1998, p.
70) que “ao abordar esses conteudos e garantir sua aprendizagem significativa, contribuimos
com o desenvolvimento global dos meninos e meninas, além de fomentar suas competéncias
como leitores”.

No primeiro momento, foi trabalhado o Desafio (que Solé denomina motivacéo),
empenhamos- nos em ativar os conhecimentos prévios dos alunos, fazer previsoes, inferéncias
e leitura compartilhada, através de aulas expositivas, atividades escritas voltadas para 0 SAEB
e BNCC, a fim de que o aluno pudesse tirar ddvidas e expressar-se oralmente a sua
aprendizagem. Ja o segundo momento foi destinado a realizacdo de varios simulados
semelhantes ao da Prova Brasil/SAEB, com foco na problematica.

De acordo com Solé (1998, p.89), podem-se dividir as estratégias de leitura em trés
grupos, ambos relacionados ao momento em que o leitor faz uso: estratégias antes da leitura,
estratégias durante a leitura e estratégias depois da leitura.

Do ponto de vista do uso das estratégias metacognitivas de leitura, o leitor as utiliza para
avaliar ndo o contedo do texto, mas seu processo de compreensdo. Sobre o assunto, Leffa
(1996, p.64), explica: “o comportamento metacognitivo caracteriza-se pela reflexao do leitor,
nao sobre o contetido do texto, mas sobre o proprio processo de compreensao’.

As estratégias com base nos estudos de Solé (1998, p. 90), juntamente com as Menegassi
(2005), contribuiram para a formacéo de um leitor proficiente. Destarte, consoante Menegassi
(2005), “estratégias sdo procedimentos conscientizou inconscientes utilizados pelo leitor para
interpretar o texto e resolver problemas que encontra durante a leitura (MENEGASSI, 2005, p.
41)”. Ainda assim, o aludido autor ndo as define como igualando de carater conscientes ou
inconscientes, todavia, aponta quatro como essenciais para que se tenha compreensao.

Quanto as estratégias de leitura é necessario explicar que elas ndo séo utilizadas de
forma fixa, nos momentos antes, durante e depois da leitura; podendo a mesma estratégia ser
utilizada em qualquer um desses momentos. Como afirma Menegassi (2005, p. 57): “Todas
elas, assim como as demais estratégias ja estudadas, ocorrem de forma concomitante e
recursivamente”.

Dessa forma, obtivemos 0s seguintes resultados:
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D13 Variacéo linguistica** Vi * 81%

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. Il 22% 90%

D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. | 15% 75%

D7 Identificar a tese de um texto. v 25% 80%

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolhadeuma V 22% 75%
determinada palavra ou expressao.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que |V 29% 76%
constroem a narrativa.

D15 Estabelecer relacdes logico-discursivas presentes no texto, |V 18% 70%

marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.
Fonte: Baseado em estudos de Melo (2023)

Essas estratégias foram ensinadas no dia a dia, a fim de que os discentes pudessem
construir ou ampliar seu repertorio, exercitando-se de modo que o0 processo de construcdo de
sentido ocorresse de fato e que a compreensao fosse algo concreto.

E consideravel realcar que o trabalho realizado com estratégias de leitura fomentou sem
excecao a execucao sempre um passo a frente, de maneira bem planejada, com foco nos
resultados satisfatorios, quer seja nos resultados das avaliacdes externas ou nas avaliacdes

internas vivenciadas na sala de aula.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta pesquisa utilizou-se como recurso metodoldgico, a pesquisa bibliografica,
realizada a partir da analise pormenorizada em livros fisicos e outros materiais e dados ja
publicados na literatura, documentos oficiais, legislacGes e artigos cientificos divulgados no
meio eletrénico.

Conforme Gil (2008, p. 44), “[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Perante essa
perspectiva o trabalho ganhou forma e abordou os aspectos distintivos da proficiéncia leitora

dentro da lingua portuguesa.
5 CONSIDERACOES FINAIS
A comparacédo da avaliagdo de 2022 com a avaliacdo de 2023, apds aplicacéo do plano

de acdo, usando as estratégias de leitura de Solé e Menegassi demonstraram que 90% dos alunos

conseguiram identificar a finalidade de textos de diferentes géneros, 75% conseguiram
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distinguir um fato da opinido relativa a esse fato, 80% dos alunos j& sdo capazes de identificar
a tese de um texto, outro nimero consideravel e que 75% dos aprendizes sabem reconhecer o
efeito de sentido numa palavra ou expressdo, enquanto isso, 76% tem a habilidade de identificar
o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa, por ultimo, 70% tem
condigdes de estabelecer relagdes 16gico-discursivas presentes no texto. Os PCN’s (1998, p.20)
destacam que "pela linguagem se expressam ideias, pensamentos e intengdes, se estabelecem
relacGes interpessoais anteriormente inexistentes e se influencia o outro alterando suas
representacdes da realidade e da sociedade e o rumo de suas (re) acdes".

Partindo desse pressuposto, averigua-se que tanto para ocorréncias concretas de uso da
lingua como para o progresso da capacidade critica frente as premissas oriundas da cultura
social dos alunos, pautado num projeto pedagdgico, contribuem para a garantia de acesso aos
saberes linguisticos fundamentais para o exercicio da cidadania. Os PCN’s sdo alicer¢ados em
concepcOes tedricas que propiciam o uso competente da linguagem no tocante a leitura e escrita,
com eixo na teoria dos géneros do discurso, onde a lingua é concebida como viva, produzida
na historia e, a0 mesmo tempo, produtora da historia dos homens (ROJO, 2000, p.95).

Por outro lado, cabe aqui, destacar a BNCC, documento norteador que serviu de norte
para a aplicacdo das préaticas pedagdgicas desse estudo, assegurando o direito do estudante por
meio de competéncias, que de acordo com o SAE (2021), nada mais € do que a mobilizacdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver questdes do cotidiano, do mundo
do trabalho e para exercer a cidadania.

Diante dos resultados, verifica-se um grande avango e nos mostra que com a aplicacao
de iniciativas tais como foram aplicadas aqui, impulsionam o aprendiz a superar 0s obstaculos
que aparecem na construcdo do conhecimento, contudo, os alunos participantes desse processo,
despertardo um deleite em aprender que serd afetado ndo apenas na disciplina de lingua

portuguesa, mas se projetara em todas as areas de seu aprendizado.
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DESENVOLVIMENTO DO LETRAMENTO DIGITAL PARA PROFESSORES DE
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RESUMO

Este artigo aborda a importancia do letramento digital no contexto da formacdao inicial de
professores de inglés, destacando os desafios enfrentados e as oportunidades oferecidas. Com
0 avanco tecnoldgico, o letramento digital tornou-se essencial para educadores, especialmente
aqueles que lecionam linguas estrangeiras. Examina-se a integracdo de competéncias digitais
no curriculo de formacdo inicial, explorando estratégias para capacitar futuros professores de
inglés a utilizar efetivamente as tecnologias da informacéo e comunicacdo (TICs) em sala de
aula.Utilizando contribuic6es tedricas de Roxane Rojo e Lev Vygotsky, examinamos como a
intersecdo entre a linguagem, a tecnologia e o ensino de inglés pode moldar a preparacao de
futuros educadores para os desafios digitais do século XXI. Os avancos digitais rednem e
mesclam diferentes formas de comunicacdo e compreensdo como as letras, imagens,
movimentos, ludicidade e sons, potencializando a educacgéo, por meio de novos recursos digitais
e novas plataformas de ensino, desenvolvendo assim, novos meios de apoderamento do ato de
ler (compreender) e de escrever (produzir). E, por fim, observou-se ser essencial discutir as
tecnologias digitais e educacdo, sejam elas na comunidade escolar ou académica,

transformando-o0s em instrumentos que favoregam a aprendizagem.

Palavras-chave: letramento digital; professores; recursos; educacéo, inglés.

1 INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar as novas necessidades educacionais, tendo em
vista que a sociedade moderna consome novas formas de ler, escrever, ver, ouvir, pensar e falar.
Para isto, as novas tecnologias digitais impulsionam as novas praticas educacionais através do
letramento digital, revolucionando a aprendizagem e o comportamento social, surgindo desta
forma, novas necessidades tecnolégicas como também, formacdes académicas que abarque esta

demanda para professores em formacéo inicial, como também uma formacdo continuada para


https://www.sinonimos.com.br/apoderamento/
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a comunidade escolar e gestores, a fim de, obterem novos conhecimentos modernos sendo eles
digitais e pedagogicos.

O letramento digital refere-se a habilidade de acessar, entender, avaliar e criar
informacdes por meio de tecnologias digitais. No contexto do ensino de inglés, a integracao do
letramento digital na formacéo inicial dos professores € fundamental para preparéa-los para os
desafios contemporaneos. Este artigo explora como os futuros educadores podem desenvolver
habilidades digitais relevantes para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem de inglés.

A globalizacdo e a rapida evolucdo tecnologica tém transformado o cenario educacional,
exigindo que professores de inglés em formagéo inicial desenvolvam habilidades de letramento
digital. Conforme afirmado por Roxane Rojo, "A lingua, como fendmeno social, esta
intrinsecamente ligada as praticas sociais e, consequentemente, a tecnologia” (Rojo, 2015).
Nesse contexto, a formacdo de professores ndo pode mais ignorar a necessidade de integrar o
letramento digital em seu curriculo.

Lev Vygotsky, um dos tedricos mais influentes da psicologia educacional, contribui para
nossa compreensao do desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem social. Suas ideias sobre
a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) e a importancia da interacdo social no processo
educacional sdo fundamentais para explorar como os professores em formagdo podem se

beneficiar do letramento digital (Vygotsky, 1978).

2 DESAFIOS NO DESENVOLVIMENTO DO LETRAMENTO DIGITAL

2.1 RESISTENCIA A TECNOLOGIA

Rojo ressalta que, embora a tecnologia tenha se tornado ubiqua, muitos educadores
enfrentam resisténcia inicial devido a falta de familiaridade ou a concepgdes tradicionais de
ensino (Rojo, 2015).A resisténcia a tecnologia € um fendmeno observado em diversos
contextos, incluindo a educacgédo. Professores e outros profissionais muitas vezes encontram
desafios ao introduzir e incorporar novas tecnologias em suas praticas. Essa resisténcia pode
surgir por diversas razdes, e compreender suas origens é essencial para superar esse obstaculo.
Aqui estdo alguns fatores que contribuem para a resisténcia a tecnologia:

1. Familiaridade Limitada: Muitas pessoas resistem ao uso de tecnologia
simplesmente porque ndo estdo familiarizadas com ela. A falta de conhecimento
sobre como utilizar determinadas ferramentas pode criar inseguranga e

resisténcia.
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2. Medo do Desconhecido: A aversdo ao desconhecido é uma caracteristica
humana natural. A introducdo de novas tecnologias pode gerar ansiedade,
especialmente se os individuos ndo compreendem completamente como essas
ferramentas funcionam e como podem ser aplicadas no contexto educacional.

3. Crencas Pedagdgicas: Alguns educadores podem resistir & tecnologia devido a
crengas pedagogicas arraigadas. Eles podem questionar a eficacia da tecnologia
no processo de ensino, preferindo métodos tradicionais que sempre foram
utilizados.

4. Falta de Recursos e Suporte: A auséncia de recursos adequados e apoio
institucional pode criar barreiras significativas. A falta de treinamento e suporte
para a implementacdo de tecnologia pode levar a resisténcia, ja& que 0s
educadores podem sentir-se despreparados.

5. Preocupacdes Eticas e de Privacidade: Algumas pessoas resistem a tecnologia
devido a preocupacdes éticas, como questdes de privacidade e seguranca. Essas
preocupacdes sdo particularmente relevantes na integracdo de tecnologias em
ambientes educacionais.

6. Experiéncias Negativas Anteriores: Experiéncias passadas negativas com
tecnologia podem deixar marcas duradouras. Se um individuo teve problemas
no passado, ele pode ser mais relutante em adotar novas tecnologias.

Superar a resisténcia a tecnologia requer uma abordagem cuidadosa. Oferecer
treinamento adequado, demonstrar beneficios claros, criar uma cultura de apoio e gradualmente
integrar tecnologias de maneira que esteja alinhada com as crencas pedagogicas dos educadores
sdo estratégias que podem ser eficazes. Além disso, é crucial envolver os educadores no
processo de tomada de decisdes relacionadas a implementacdo de tecnologias, promovendo

uma abordagem mais participativa e colaborativa.

2.2 ACESSO DESIGUAL AS TICS

Vygotsky alerta para as disparidades sociais e econdmicas que podem criar lacunas
significativas no acesso as tecnologias digitais, prejudicando a equidade na educagéo
(Vygotsky, 1978). O acesso desigual as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) é
um desafio significativo que impacta diversas areas da sociedade, incluindo a educagdo. Esse
fendmeno refere-se & disparidade na disponibilidade e na capacidade de utilizacdo de

tecnologias digitais entre diferentes grupos sociais, econémicos e geogréaficos. Alguns fatores
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que contribuem para o acesso desigual as TICs incluem:

1.

Desigualdades Socioeconémicas: Familias em situacdes socioecondmicas mais
vantajosas tém maior probabilidade de possuir dispositivos digitais, como
computadores, tablets e smartphones, em comparacdo com familias de baixa
renda. Isso cria uma disparidade no acesso as TICs desde a infancia.
Localizagdo Geografica: Areas urbanas geralmente tém melhor infraestrutura de
conectividade e acesso a internet de alta velocidade do que areas rurais ou
remotas. Isso resulta em desigualdades no acesso a internet e, por conseguinte,
a tecnologias digitais.

Divisao Digital Geracional: A disparidade no acesso as TICs também pode ser
geracional, com jovens geralmente tendo mais acesso e familiaridade com
tecnologias digitais do que idosos.

Desigualdades Educacionais: Estudantes em escolas em &reas desfavorecidas
podem ter menos acesso a recursos tecnoldgicos, prejudicando sua exposicdo a
oportunidades educacionais digitais.

Barreiras Culturais e Linguisticas: Em algumas comunidades, barreiras culturais
e linguisticas podem impactar a adocdo e o uso de TICs. Por exemplo, a falta de
contetdo digital relevante em determinados idiomas pode limitar o acesso a
informagdes importantes.

Diferencas de Género: Em alguns casos, existem diferencas de género no acesso
e uso de tecnologias digitais, com mulheres enfrentando desafios adicionais em

certos contextos.

Como superar o acesso desigual as TICs:

1.

Politicas Publicas: Implementacdo de politicas publicas que visam reduzir as
desigualdades sociais e econémicas, incluindo iniciativas para fornecer acesso
universal a internet.

Programas de Inclusdo Digital: Desenvolvimento e implementagdo de
programas gque promovam a inclusdo digital, oferecendo treinamento e acesso a
tecnologias em comunidades desfavorecidas.

Parcerias Publico-Privadas: Colaboragédo entre setores publico e privado para
disponibilizar recursos tecnoldgicos em areas carentes, incluindo a instalacéo de
infraestrutura de internet.

Educacéo Digital: Integragédo de programas de educacao digital nas escolas para

garantir que os alunos desenvolvam habilidades essenciais para a era digital,
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independentemente de seu contexto socioeconémico.

5. Inovagdes Tecnoldgicas Acessiveis: Desenvolvimento e promogdo de
tecnologias acessiveis e de baixo custo para garantir que mais pessoas possam
se beneficiar das TICs.

Abordar o acesso desigual as TICs € crucial para promover a equidade e garantir que
todos tenham oportunidades justas no cenario digital em constante evolucao.

3 ESTRATEGIAS PARA INTEGRAR O LETRAMENTO DIGITAL NA FORMACAO
INICIAL

3.1 CURRICULO INTEGRADO

Rojo argumenta que o letramento digital deve ser incorporado de forma organica ao
curriculo de formacdo inicial, destacando a necessidade de uma abordagem holistica para a
integracdo bem-sucedida (Rojo, 2015).0 curriculo integrado é uma abordagem educacional que
visa unificar diferentes disciplinas e areas de estudo em torno de temas ou projetos comuns, em
vez de apresentar contetdos de forma isolada. Essa abordagem busca promover uma
compreensdo mais holistica e interconectada do conhecimento, enfatizando a aplicacdo pratica
dos conceitos em contextos do mundo real. Aqui estdo alguns principios e beneficios associados
ao curriculo integrado:

Principios do Curriculo Integrado:

1. Interdisciplinaridade: O curriculo integrado quebra as barreiras entre disciplinas
académicas tradicionais, encorajando a colaboracdo entre professores de
diferentes areas.

2. Contextualizagdo: Os temas ou projetos no curriculo integrado s&o escolhidos
para serem relevantes para a vida cotidiana dos alunos, conectando o
aprendizado a aplicacéo pratica.

3. Aprendizagem Significativa: Ao abordar topicos de maneira mais holistica, o
curriculo integrado visa promover uma aprendizagem mais significativa, onde
os alunos conseguem conectar os conceitos a situa¢fes do mundo real.

4. Desenvolvimento de Habilidades: Além do conhecimento académico, o
curriculo integrado enfoca o desenvolvimento de habilidades essenciais, como
pensamento critico, resolucéo de problemas, trabalho em equipe e comunicacéo.

5. Participacdo Ativa: Os alunos séo frequentemente incentivados a desempenhar
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um papel ativo em seu proprio aprendizado, participando ativamente de projetos
e investigacoes.

Beneficios do Curriculo Integrado:

1. Relevancia: Os alunos percebem maior relevancia nos estudos, pois conseguem
ver a aplicagdo pratica do que estdo aprendendo em situa¢es do mundo real.

2. Motivacdo: A abordagem integrada pode aumentar a motivagao dos alunos, pois
eles se envolvem em projetos significativos que despertam seu interesse.

3. Conexdes de Aprendizado: Os alunos séo capazes de fazer conexdes entre
diferentes areas de conhecimento, proporcionando uma visdo mais completa e
interconectada do mundo.

4. Preparacdo paraa Vida: O curriculo integrado visa preparar os alunos ndo apenas
para 0 sucesso académico, mas também para enfrentar os desafios e demandas
do mundo real.

5. Desenvolvimento de Competéncias: Além de conhecimento especifico, os
alunos desenvolvem competéncias e habilidades transferiveis, preparando-os
para situacOes diversas ao longo da vida.

O curriculo integrado pode ser implementado em todos os niveis de ensino, desde a
educacdo infantil até o ensino superior, e pode ser adaptado para atender as necessidades
especificas de diferentes contextos educacionais. Essa abordagem promove uma visao mais
abrangente da educacdo, centrada no aluno e orientada para a aplicacdo pratica do

conhecimento.

3.2. PRATICAS PEDAGOGICAS INOVADORAS

Explorando as ideias de Vygotsky sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal, é crucial
promover métodos pedagoOgicos que incentivem a colaboracdo e a interacdo social,
aproveitando as tecnologias digitais como ferramentas facilitadoras (Vygotsky, 1978). Praticas
pedagdgicas inovadoras referem-se a abordagens criativas e atualizadas no processo de ensino
e aprendizagem, buscando envolver os alunos de maneiras que estimulem o pensamento critico,
a criatividade e a aplicacdo pratica do conhecimento. Estas praticas visam ir além do ensino
tradicional, incorporando métodos e tecnologias contemporaneas para melhorar a experiéncia
educacional. Aqui estdo algumas praticas pedagogicas inovadoras:

1. Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP): Os alunos trabalnam em projetos

praticos e colaborativos que abordam questdes do mundo real, promovendo a
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aplicacéo préatica do conhecimento e o desenvolvimento de habilidades como
trabalho em equipe e resolucéo de problemas.

2. Ensino Hibrido ou Blended Learning: Combina o aprendizado presencial com o
online, utilizando recursos digitais para aprimorar e estender a experiéncia de
aprendizado. Isso permite maior flexibilidade e personalizagéo.

3. Flipped Classroom (Sala de Aula Invertida): Os alunos recebem contetdo para
estudo em casa (como videos ou leituras) e, em seguida, usam o tempo em sala
de aula para atividades praticas, discussoes e esclarecimento de duvidas.

4. Gamificacdo: Integra elementos de jogos no processo de aprendizagem para
aumentar o engajamento dos alunos. Isso pode incluir recompensas, competicdes
amigaveis e elementos de narrativa.

5. Aprendizagem Colaborativa: Incentiva os alunos a trabalharem juntos em
projetos, discussdes e atividades, promovendo o desenvolvimento de habilidades
sociais, comunicagdo e colaboragéo.

6. Realidade Virtual e Aumentada: Utiliza tecnologias como éculos de realidade
virtual ou aplicativos de realidade aumentada para proporcionar experiéncias
imersivas e interativas de aprendizado.

7. Ensino Personalizado: Adapta o ensino de acordo com as necessidades
individuais dos alunos, utilizando ferramentas tecnolégicas para fornecer
conteudo sob medida e avaliacBes especificas.

8. Metodologias Ativas: Incluem praticas como a Sala de Aula Invertida,
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e Design Thinking, colocando os
alunos no centro do processo de aprendizado e incentivando a participagéo ativa.

9. Storytelling Educacional: Utiliza narrativas envolventes para transmitir
informacbes e conceitos, tornando o aprendizado mais significativo e
memoravel.

10. Aprendizagem por Investigacao: Enfatiza a pesquisa, investigacdo e descoberta,
incentivando os alunos a explorarem topicos de interesse e a desenvolverem suas
préprias questdes.

11. Avaliacdo Formativa e Feedback Continuo: Integra avaliagbes regulares e
feedback continuo para informar e adaptar o processo de ensino, promovendo
uma abordagem mais dinamica e personalizada.

Essas praticas podem ser adaptadas de acordo com a disciplina, o nivel de ensino e as

necessidades especificas dos alunos. A inovacdo pedagdgica busca criar ambientes de
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aprendizado mais estimulantes, relevantes e alinhados com as demandas da sociedade

contemporanea.

3.3. DESENVOLVIMENTO DE RECURSQOS DIGITAIS

Rojo destaca a importancia de capacitar os futuros professores na criagao e avaliagao de
materiais digitais para o ensino de inglés, integrando efetivamente as ferramentas digitais ao
processo educacional.O desenvolvimento de recursos digitais na educacgéo refere-se a criacao
de materiais, ferramentas e contetdos online que enriquecem 0 processo de ensino e
aprendizagem. Esses recursos digitais podem variar desde aplicativos e plataformas interativas
até videos educativos e simuladores. Aqui estdo algumas estratégias e consideracdes para o
desenvolvimento eficaz de recursos digitais na educacgéo:

1. Identificagéo de Objetivos Educacionais:

e Defina claramente os objetivos de aprendizagem que o recurso digital visa
alcangar.
e Alinhe os objetivos com os padrdes e metas educacionais relevantes.

2. Adaptacéo ao Publico-Alvo:

e Considere as caracteristicas do publico-alvo, incluindo faixa etaria, nivel de
conhecimento e preferéncias de aprendizagem.
e Desenvolva recursos que sejam atrativos e relevantes para os alunos.

3. Design Instrucional:

e Utilize principios de design instrucional para criar recursos que sejam intuitivos
e faceis de usar.

e Integre estratégias pedagogicas eficazes, como a individualizacdo do
aprendizado.

4. Interacdo e Engajamento:

e Incorpore elementos interativos para envolver os alunos, como quizzes,
simulacfes ou atividades praticas virtuais.
e Utilize técnicas de gamificacdo para motivar e recompensar 0s alunos.

5. Acessibilidade e Incluséo:

e Certifique-se de que os recursos digitais sdo acessiveis a todos os alunos,
incluindo aqueles com necessidades especiais.

e Considere a usabilidade em diferentes dispositivos, garantindo compatibilidade



65

com tecnologias assistivas.
6. Conteddo Multimidia:
e Enriqueca os recursos com diferentes tipos de midia, como videos, imagens,
audio e infograficos.
e Varie os formatos para atender a diferentes estilos de aprendizagem.
7. Colaboracdo e Compartilhamento:
e Integre recursos que promovam a colaboracéo entre os alunos, como foruns de
discusséo ou ferramentas de trabalho em grupo.
e Facilite o compartilhamento e a distribuicdo de recursos entre professores e
alunos.
8. Atualizacdo e Manutencao:
e Mantenha os recursos digitais atualizados para refletir informacdes precisas e
relevantes.
e Esteja preparado para fazer ajustes com base no feedback dos usuarios.
9. Integracdo com o Curriculo:
e Alinhe os recursos digitais com os objetivos e contetdos do curriculo escolar.
e Certifique-se de que os recursos complementam e enriquecem as praticas
pedagdgicas existentes.
10. Avaliagdo de Impacto:
e Realize avaliacOes regulares para medir o impacto dos recursos no aprendizado
dos alunos.
e Use dados e feedback para fazer melhorias continuas.
O desenvolvimento de recursos digitais eficazes requer uma abordagem centrada no
aluno, adaptada aos objetivos educacionais especificos e incorporando as melhores préaticas de

design e pedagogia digital.
4 OPORTUNIDADES OFERECIDAS PELO LETRAMENTO DIGITAL
4.1 AMPLIACAO DE RECURSOS DIDATICOS
Vygotsky sugere que o uso adequado de ferramentas digitais pode proporcionar um

ambiente de aprendizagem mais rico, estimulando a criatividade e a resolucdo de problemas

(Vygotsky, 1978). A ampliacdo de recursos didaticos refere-se a diversificacdo e
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enriquecimento das ferramentas e materiais utilizados no processo de ensino e aprendizagem.
Essa abordagem busca oferecer aos alunos uma variedade de recursos para facilitar a
compreensdo dos conceitos, promover a participacdo ativa e atender a diferentes estilos de
aprendizagem. Aqui estdo algumas estratégias para ampliar os recursos didaticos:
1. Livros Didéaticos e Manuais:
e Utilize livros didaticos atualizados e alinhados aos objetivos educacionais.
e Complemente com manuais que fornecam informacdes praticas e atividades.
2. Materiais Impressos e Graficos:
e Integre materiais impressos, como cartazes, infograficos e mapas, para visualizar
conceitos.
e Utilize gréficos e ilustracBes para tornar os contetdos mais acessiveis.
3. Recursos Audiovisuais:
e Incorpore videos educativos, documentarios e animagdes para complementar as
aulas.
e Utilize podcasts e audio para oferecer diferentes formas de apresentacdo do
conteudo.
4. Tecnologia Interativa:
e Explore plataformas digitais interativas, jogos educativos e aplicativos
educacionais.
e Integre ferramentas de colaboracdo online para promover a interacdo entre 0s
alunos.
5. SimulacGes e Experimentos:
e Realize simulacBGes e experimentos praticos para proporcionar experiéncias
tangiveis.
e Use laboratorios virtuais para areas que exigem recursos especiais.
6. Palestrantes Convidados e Experiéncias de Campo:
e Convide especialistas e profissionais para apresentacoes e palestras.
e Organize excursdes ou experiéncias de campo para contextualizar o
aprendizado.
7. Atividades Praticas e Projetos:
e Desenvolva atividades préaticas e projetos que permitam aos alunos aplicar o
conhecimento.

e Integre atividades hands-on para promover a aprendizagem experiencial.
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8. Bibliotecas e Recursos Online:
e Utilize bibliotecas fisicas e digitais para oferecer acesso a uma variedade de
materiais.
e Explore recursos educacionais online, como artigos, videos e ebooks.
9. Avaliagdes Diversificadas:
e Empregue diferentes tipos de avaliacGes, como testes, projetos, apresentacdes e
portfélios.
e Adapte as avaliacdes para refletir diferentes estilos de aprendizagem.
10. Material Auténtico:
e Utilize material auténtico, como artigos de jornais, entrevistas, musicas e filmes,
para tornar o aprendizado mais contextualizado.
e Relacione os contetdos com eventos atuais e situacdes do mundo real.
11. Estratégias de Ensino Colaborativo:
e Promova atividades colaborativas e de aprendizagem entre pares.
e Incentive a criacdo de recursos pelos proprios alunos, como apresentacoes,
videos ou blogs.
A ampliacdo de recursos didaticos visa oferecer uma gama diversificada de materiais e
abordagens para atender as diversas necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos,

tornando o processo de ensino mais envolvente e eficaz.

4.2 COLABORACAO GLOBAL

Rojo enfatiza a capacidade das tecnologias digitais de conectar professores em formacéo
a redes globais, facilitando a troca de experiéncias e praticas pedagogicas entre diferentes
contextos culturais e linguisticos (Rojo, 2015). A colaboracdo global na educacdo envolve a
conexdo de alunos, professores e escolas além das fronteiras geogréaficas para promover a troca
de conhecimentos, experiéncias e perspectivas. Essa abordagem oferece inUmeras
oportunidades para enriquecer o aprendizado, desenvolver habilidades interculturais e cultivar
uma compreensdo global. Aqui estdo algumas estratégias para facilitar a colaboracéo global na

educacéo:

1. Projetos Colaborativos Internacionais:

e Desenvolva projetos de colaboracdo que envolvam escolas de diferentes partes



68

do mundo.
e Aborde questdes globais, permitindo que os alunos contribuam com perspectivas
diversas.
2. Parcerias com Escolas Internacionais:
e Estabeleca parcerias formais com escolas em outros paises para trocar
experiéncias e recursos.
e Crie atividades conjuntas, como videoconferéncias e foruns online.
3. Plataformas de Colaboracdo Online:
e Utilize plataformas online, como redes sociais educacionais e ambientes virtuais
de aprendizagem, para facilitar a comunicacédo global.
e Incentive a criacdo de comunidades de aprendizagem online.
4. Intercambios e Programas de Estudo no Exterior:
e Promova intercambios entre alunos e professores para vivenciar diferentes
sistemas educacionais e culturais.
e Estabeleca programas de estudo no exterior para ampliar as experiéncias de
aprendizagem.
5. Conectividade em Tempo Real:
e Utilize videoconferéncias para conectar salas de aula de diferentes partes do
mundo.
e Organize sessOes de perguntas e respostas, palestras e debates online.
6. Participacdo em Projetos Globais:
e Envolva-se em projetos globais existentes, como iniciativas de educacdo
ambiental, intercambios culturais ou projetos de servigo comunitario.
e Participe de programas educacionais internacionais, como Modelos das Nagdes
Unidas (MUN) virtuais.
7. Colaboragdo em Pesquisas Internacionais:
e Facilite a colaboracdo em pesquisas entre alunos e professores de diferentes
paises.
e Incentive a participacdo em conferéncias internacionais para apresentacdo de
pesquisas.
8. Redes Profissionais Internacionais:
e Conecte-se a redes profissionais globais para professores e educadores.

e Participe de webinars, workshops e discussdes online sobre praticas
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educacionais inovadoras.

9. Desenvolvimento de Projetos Multilingues:

e Encoraje projetos que envolvam a criacdo de conteudos multilingues,
promovendo a diversidade linguistica.
e Facilite a traducéo colaborativa de recursos educacionais.

10. Promocéo da Consciéncia Cultural:

e Desenvolva atividades que promovam a compreensdo intercultural e a
apreciacdo da diversidade.

e Realize eventos culturais virtuais para compartilhar tradicbes e praticas
educacionais.

A colaboracdo global na educacdo ndo apenas proporciona uma visdo mais ampla do
mundo, mas também ajuda a preparar 0s alunos para os desafios e oportunidades de uma
sociedade cada vez mais interconectada. Ao integrar praticas colaborativas globais, 0s
educadores podem enriquecer significativamente a experiéncia de aprendizagem de seus

alunos.

5 CONCLUSAO

Desse modo, conclui-se que enfatizando a importancia critica do letramento digital na
formacao de professores de inglés, destacando os beneficios e as oportunidades proporcionadas
pelas TICs. PropGe-se que as institui¢des de ensino repensem e atualizem seus curriculos de
formacdo inicial para garantir a preparacdo adequada dos futuros educadores para os desafios
digitais do século XXI. Em sintese, o desenvolvimento do letramento digital na formacao inicial
de professores de inglés é um processo multifacetado que exige uma abordagem equilibrada
para enfrentar desafios e capitalizar oportunidades. A superagéo dos desafios identificados e a
aplicacdo efetiva de estratégias inovadoras oferecem a promessa de uma geracao de educadores
mais preparados para liderar salas de aula digitais, inspirando e capacitando os alunos para o
mundo digital em constante evolugdo. Citando Rojo e Vygotsky, enfatizamos que esse processo
ndo apenas prepara os educadores para os desafios tecnologicos, mas também enriquece a
experiéncia de aprendizagem dos alunos, promovendo a inclusdo e a equidade.O
desenvolvimento do letramento digital na formacdo inicial de professores de inglés emerge
como um campo critico e dindmico, repleto de desafios e oportunidades. A medida que a

sociedade continua sua evolucéo digital acelerada, a preparacdo de educadores torna-se uma
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jornada complexa e essencial. Este estudo explorou os desafios enfrentados e as oportunidades

oferecidas nesse contexto, examinando estratégias inovadoras implementadas com sucesso.
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BRINCADEIRAS DE CRIANCA: CONTRIBUICOES DO LUDICO PARA A
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL
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Marcio de Melo

RESUMO

Este trabalho pretende analisar a contribuicdo das brincadeiras para o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas na perspectiva dos campos de experiéncias contemplados na BNCC,
e para isso acompanha o desenvolvimento de atividades que promovem a defesa do direito da
crianca de brincar, criando oportunidades para o resgate de brinquedos e brincadeiras com
caracteristicas e valores culturais, desenvolvendo a sensibilidade, o raciocinio légico, a
expressdo corporal, a capacidade de concentracdo, a memoria, a inteligéncia, o cuidado, o
capricho e a criatividade, além de estimular o trabalho em grupo ampliando as possibilidades
expressivas nas brincadeiras, jogos e demais situacOes de interacdo, sendo essencial o registro
diferentes formas de brincar que constroem conhecimentos e favorecem o desenvolvimento
integral da crianga. Para realizar este trabalho, utilizamos a pesquisa de campo que se
caracteriza pelas investigacdes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se
realiza coleta de dados junto a pessoas e para isso, optamos pela observacdo de uma turma de
Pré 1l durante o desenvolvimento de atividades lGdica com temas variados abordados durante
um bimestre. Como aporte tedrico recorremos as contribui¢fes de Vygotsky (2007), Santos
(2002), Kishimoto (2008), entre outros estudiosos da teméatica. Como resultados foi possivel
observar que na medida em que as criancas vao brincando, elas revelam aspectos do seu
contexto familiar, identificam as suas preferéncias e vao construindo a sua identidade cultural,
aprendem a respeitar regras, a dialogar e interagir umas com as outras, estabelecendo boas
relacbes. Alem disso, os campos de experiéncias representam 0s eixos normatizadores do
trabalho pedagogico e, uma vez compreendidos nessa perspectiva e trabalhados pela concepgao
do desenvolvimento integral da crianga ampliam as possibilidades de aquisicdo de
conhecimentos e concebem ao professor a compreensdo mais detalhada de como intensificar a

aprendizagem.

15 E-mail: helocris_andrade@yahoo.com.br
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1 INTRODUCAO

Brincar é uma importante forma de comunicacao através da qual a crianga recriar o
seu cotidiano por meio da fantasia e da imaginacéo, favorecendo concomitantemente o seu
desenvolvimento integral.

Mediante a esse contexto, é imprescindivel conhecer o significado de brincar para
interpretar o universo ludico e reconhecer os elementos basicos da ludicidade, pelos quais a
crianga se comunica com o seu mundo pessoal e com o outro.

Nessa perspectiva Oliveira (2000), afirma que o brincar néo significa apenas recrear,
mas sim desenvolver-se integralmente. Caracterizando-se como uma das formas mais
complexas que a crianca tem de comunicar-se consigo mesma e com 0 mundo, Ou seja, 0
desenvolvimento acontece através de trocas reciprocas que se estabelecem durante toda sua
vida. Contudo, através do brincar a crianca pode desenvolver capacidades importantes como a
atencdo, a memdria, a imitacdo, a imaginacdo, além do desenvolvimento de éareas da
personalidade como afetividade, motricidade, inteligéncia, sociabilidade e criatividade.

Kishimoto (2003), acrescenta que o brincar deve ser a atividade principal do cotidiano
da crianca, isso porque € um momento de dar a ela o poder de tomar decisdes, expressar
sentimentos e valores, conhecer a si, aos outros e 0 mundo ao seu redor; de repetir acdes
prazerosas, de partilhar, expressar sua individualidade e identidade através de diferentes
linguagens; de usar o corpo, os sentidos, 0S movimentos e de solucionar ou criar problemas.

O ludico pode ser usado como uma estratégia de ensino e aprendizagem, assim o ato de
brincar na escola sob a perspectiva de Santos (2002) deve levar o professor a apropriar-se de
subsidios tedricos que consigam convencé-lo e sensibiliza-lo sobre a importancia dessa
atividade para aprendizagem e para a evolucao da crianca.

Nesse contexto, Vygotsky (2007) salienta que o educador podera fazer o uso de
jogos, brincadeiras, historias e outros, para que de forma ltdica a crianca seja desafiada a pensar
e resolver situacOes problematicas, para que imite e recrie regras utilizadas pelo adulto.

A esse respeito Kishimoto (2008), acrescenta que:

[...] quando as situac@es ludicas séo intencionalmente criadas pelo adulto com vistas
a estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimensdo educativa. Desde que
mantidas as condi¢des para a expressdo do jogo, ou seja, a acdo intencional da crianca
para brincar, o educador esta potencializando as situa¢des de aprendizagem. Utilizar
0 jogo na educacdo infantil significa transportar para o campo do ensino e
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aprendizagem condicfes para maximizar a constru¢do do conhecimento, introduzindo
as propriedades do ludico, do prazer, da capacidade de iniciagdo e agdo ativa e
motivadora (KISHIMOTO, 2008, p.37).

Sendo assim, é necessario envolver as criancas em atividades lddicas proporcionando
alegria e diversdo para estimular o desenvolvimento de suas habilidades e favorecer a interagéo
nas mais diversas situagoes.

Diante desse contexto, apresentamos a seguinte questdo de pesquisa: Como as
brincadeiras contribuem para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas na perspectiva
dos campos de experiéncias contemplados na BNCC?

Como aporte tedrico recorremos as contribuicdes de grandes estudiosos da temaética
como Vygotsky (2007; 2016), Santos (2002), Oliveira (2000), Zanluchi (2005) Kishimoto
(2008), entre outros. Além da BNCC que descreve a crianga como um ser ativo, para quem
o0 educar e o cuidar devem andar lado a lado, embasados nos pilares da interacdo e da
brincadeira, favorecendo a aprendizagem por meio de préaticas lGdicas e de interacdo com os
espacos e outros individuos.

Os resultados caminham na direcdo da esséncia do brincar, da sua potencialidade para
aprendizagem vislumbrando o desenvolvimento integral da crianca, normatizado pelos campos

de experiéncias da educacéo infantil.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral
Analisar a contribuicdo das brincadeiras no desenvolvimento e aprendizagem das

criancas mediante aos campos de experiéncias elencados na BNCC.

1.1.2 Objetivos especificos

Desenvolver atividades que promovam a defesa do direito da crianca de brincar;

Criar oportunidades para o resgate de brinquedos e brincadeiras com caracteristicas e
valores culturais;

Desenvolver a sensibilidade, o raciocinio l6gico, a expressao corporal, a capacidade de
concentragdo, a memdria, o cuidado, o capricho e a criatividade;

Estimular o trabalno em grupo, ampliando as possibilidades expressivas nas
brincadeiras, jogos e demais situagdes de interagéo;

Participar de variadas situacGes de socializacdo e de jogos que trabalhem regras em
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grupos:
Registrar diferentes formas de brincar.

2 METODOLOGIA

Quanto ao percurso metodoldgico, trata-se de uma pesquisa descritiva de abordagem
qualitativa, cujos procedimentos englobam a pesquisa de campo que se caracteriza pelas
investigacGes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de
dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (FONSECA, 2002).

Para tanto, escolhemos como grupo amostral a turma de Pré Il A da Escola Municipal
Deputado Edme Tavares de Albuquerque, localizada no bairro de Mumbaba em Jodo Pessoal —
PB.

Como técnica para obtencdo das informac6es, optamos pela observacao da turma uma
vez por semana ao longo do segundo bimestre, com o intuito de analisar como o ludico favorece
a aprendizagem na educacdo infantil e registar relatos das criangas que expressem essa
contribuicéo.

A anélise dos resultados apresenta as informagdes obtidas e sua correlagdo com o0s
campos de experiéncias presentes na BNCC e direcionados para o desenvolvimento das
criangas na Educagéo Infantil.

Para 0 uso das imagens nesse artigo, a escola obtém autorizacdo dos pais para fins
pedagdgico, mesmo assim, optamos em utilizar uma tarja preta para evitar a identificacdo das

criancas e adultos.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 ABRINCADEIRA E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Para Vygotsky (2016), o ato de brincar faz parte da constituicdo do pensamento infantil,
pois é brincando que a crianga revela seu estado cognitivo, visual, auditivo, tatil, motor, seu
modo de aprender e estabelecer relacdo cognitiva com o mundo de eventos, pessoas, coisas e
simbolos. Ou seja, brincar constitui-se como um ato de continuas aprendizagens.

Nesse sentido, Oliveira (2000) afirma que brincar é um processo de humanizacao, no
qual a crianca aprende a conciliar a brincadeira de forma efetiva, criando vinculos mais

duradouros. Assim, as criangas desenvolvem sua capacidade de raciocinar, de julgar, de
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argumentar, de como chegar a um consenso, reconhecendo o quanto isto € importante para dar
inicio a atividade em si.

Logo, o brincar é essencial no desenvolvimento da crianca e as brincadeiras véo
surgindo gradativamente no cotidiano infantil, sendo vivenciadas das mais funcionais até as que
envolvem regras, proporcionando experiéncias, possibilitando conquistas e contribuindo para
formacdo da sua identidade. Assim, as brincadeiras sdo fontes inesgotéveis de interacéo ludica
e afetiva.

Nesse contexto, a brincadeira se constitui como um excelente recurso para facilitar a
aprendizagem. Conforme as palavras de Carvalho (1992 p. 28), “[...] o ensino absorvido de
maneira l0dica, passa a adquirir um aspecto significativo e afetivo no curso do desenvolvimento
da inteligéncia da crianca, ja que ela se modifica de ato puramente transmissor a ato
transformador em ludicidade, denotando-se, portanto, em jogo”.

E brincando que a crianca aprende a respeitar regras, a ampliar o seu relacionamento
social e a respeitar a si mesmo e ao outro. Por meio do universo ludico a crianca comeca a
expressar-se com maior facilidade, ouvir, respeitar e discordar de opiniBes, exercendo sua
lideranca, sendo liderados e compartilhando sua alegria de brincar.

Afinal, quando a crianca brinca, sem saber fornece varias informagdes ao seu respeito.
Nesse sentido, Zanluchi (2005, p. 91) acrescenta que “a crianga brinca daquilo que vive; extrai
sua imaginagdo ludica de seu dia a dia”, portanto, as criangas, tendo a oportunidade de brincar,
estardo mais preparadas emocionalmente para controlar suas atitudes e emoc¢6es dentro do
contexto social.

Segundo Craidy e Kaercher (2001), Vygotsky afirma que quando uma crianga coloca
varias cadeiras uma atras da outra e diz que € um trem, percebe-se que ela ja é capaz de
simbolizar, esta capacidade representa um passo importante para o desenvolvimento do
pensamento da crianga. Brincando, a crianga exercita suas potencialidades e se desenvolve, pois
ha todo um desafio, contido nas situagdes ludicas, que provoca o pensamento e leva as criancas
a alcangarem niveis de desenvolvimento que sé as a¢des por motivacdes essenciais conseguem.
Elas passam a agir e esforga-se sem sentir cansago, ndo ficam estressadas porque estéo livres
de cobrancas, avangcam, ousam, descobrem, realizam com alegria, sentindo-se mais capazes e,
portanto, mais confiantes em si mesmas e dispostas a aprender.

Sendo assim, Vygotsky (2007), acrescenta que o brincar € uma atividade humana
criadora, na qual imaginacéo, fantasia e realidade interagem na producdo de novas formas de
construir relagdes sociais com outros sujeitos, criangas e/ou adultos. Afinal, o brincar tem sua

origem naquilo que a crianca vive no seu dia a dia, nas relacbes com seus pares e
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principalmente, nas relagdes com adultos. E uma situagio imaginaria, um faz de conta criada

pela crianca, mas que s6 pode ser criada por ela gracas ao material abstraido nas interagdes.

3.2 0S CAMPOS DE EXPERIENCIUAS DA BNCC E SUA RELACAO COM O LUDICO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assegura os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento infantil que correspondem a conviver, brincar, participar, explorar, expressar,
conhecer-se e que devem ser efetivados por meio dos campos de experiéncias que norteiam o
ensino e a aprendizagem na Educacéo infantil.

Os campos de experiéncias contemplam: o eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e
movimentos; tracos, sons cores e formas; escuta fala, pensamento e imaginacéo; escuta fala,
pensamento, imaginacgdo; espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes

No campo, o eu, 0 outro e o nés, devem trabalhadas brincadeiras e atividades ludicas
que desenvolvam as relagfes da crianca com ela mesma, com o outro e ainda a relagdo dela
com colegas, com o professor, com pais e com toda a sociedade em geral.

Neste sentido, a BNNC (2028, p. 40) afirma que:

é na interacdo com os pares e com adultos que as criangas vao constituindo um modo
préprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem
percepcdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando- se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo
que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o
meio.

Desse modo, é preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em contato com
outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de
cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas
podem ampliar 0 modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar
0s outros e reconhecer as diferengas que nos constituem como seres humanos.

Sendo assim, este é um campo em que a crianca deve, de fato, experimentar e conhecer
outras culturas para saber lidar com o diferente com respeito.

No campo, corpo, gestos e movimentos, a partir da vivéncia corporal, as criangas
deverdo estabelecer relagdes, expressar-se, brincar e produzir conhecimentos sobre si mesmas
e sobre o universo ao qual fazem parte, além de comecar a desenvolver e aperfeicoar a

linguagem. Afinal, o corpo também fala e & preciso, em primeiro lugar, desenvolver a
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linguagem corporal para posteriormente passarmos & estruturacdo da comunicagdo verbal
usando a lingua falada.
A esse respeito a BNCC (2028, p.41) afirma que:

por meio das diferentes linguagens, como a mdsica, a danca, o teatro, as brincadeiras
de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento entre corpo,
emocéo e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensacdes e fungdes de
Seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que
pode ser um risco a sua integridade fisica.

Nesse sentido, os educadores deverdo mostrar a crianga que o seu corpo deve ser cuidado
por elas com carinho e atencdo. E ainda aqui que os ensinamentos sobre o respeito e o limite
que a crianca deve impor ao outro sobre si e 0 seu corpo comecam a florescer.

No campo, tragos, sons cores e formas, as criangas deverdo ter contato com
manifestagcBes artisticas, culturais e cientificas, a fim de dar inicio ao desenvolvimento do
conhecimento sobre cultura e ao processo de producdo cultural autbnoma, criando suas proprias
artes.

Para a BNCC (2028, p.41):

essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas
desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da
realidade que as cerca. Portanto, a Educagdo Infantil precisa promover a participacdo
das criancas em tempos e espacos para a producdo, manifestagdo e apreciacdo
artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e
da expressdo pessoal das criangas, permitindo que se apropriem e reconfigurem,
permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar
repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

Desse modo, o incentivo a arte e a producao cultural devem comecar cedo com foco no
desenvolvimento sensitivo que favorece a expressao das criancgas.

O campo, escuta, fala, pensamento e imaginacéao foca no desenvolvimento da linguagem
e da criatividade das criancas. Desde que nascem, as criangas comegam a desenvolver a
comunicacgéo. Primeiro, elas usam o corpo, o choro, o riso, o tato e o olhar para estabelecer esta
comunicacéo e, ao longo dos anos véao desenvolvendo sons e ruidos até falarem suas primeiras
palavras.

Nesse aspecto a BNCC (2028, p.42) afirma que:

desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar 0s muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcao de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores.
Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criancas
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conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criancas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagao e
da ampliacdo do conhecimento de mundo.

A partir do contato das criangas com as histérias infantis e livros escritos, comegam
também o processo de ensino sobre os diferentes géneros textuais, que serdo aprofundados nos
anos de ensino subsequente.

Sobre esse contexto, a BNCC (2028, p. 42) acrescenta que:

(...) o contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordeis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre
ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de
manipulacdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas véo
construindo hipoteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e
garatujas e, a medida que vdo conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo
convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como sistema de
representacdo da lingua.

Desse modo, além de estimular a préatica de leitura, as criangas comecam a desenvolver
as hipdteses de escrita, inicialmente de forma bem elementar, mas com grande expressividade,
favorecendo as etapas posteriores que consolidardo a escrita convencional. Ou seja, o0 contato
continuo e efetivo com os géneros textuais € de extrema importancia para o desenvolvimento
da leitura e da escrita.

Por fim, no campo espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes as criangas
irdo se deparar com as experiéncias mais concretas, que remetem a matematica e as ciéncias de
modo geral. Neste momento elas verdo o espaco, 0 tempo, as quantidades, as relagdes e as
transformacdes de maneira bastante lGdica e divertida.

Com base nisso, a BNCC (2028, p. 43) afirma que:

(...) a Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam
fazer observacfes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hip6teses e consultar fontes de informagao para buscar respostas as suas curiosidades
e indagacOes. Assim, a instituicdo escolar estd criando oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam
utiliza-los em seu cotidiano.

Nesse contexto, as criangas podem vivenciar experiéncias, transformando-os em
pequenos cientistas, inventores, abrindo as portas para grandes aprendizagens e percepcao do

mundo que os rodeiam.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
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Os resultados aqui apresentados sdo fruto de atividades realizadas em uma turma de Pré
Il que envolveu diversas tematicas ao longo de um bimestre. Nesse sentido, apresentaremos
imagens e falas de criancas relacionadas as atividades desenvolvidas e que se estabelecem
conexdes com os campos de experiéncias previstos na BNCC numa perspectiva ludica.

Na imagem 01, as criangas se divertem, expressam suas preferencias, aprende e
apreendem o respeito e o cuidado com o outro, que também é protagonista momento
vivenciado. Aqui se evidencia o campo de experiéncia 0 eu, 0 outro e 0 nos na interacdo e
cuidado com o outro, bem como, 0 corpo, 0s gestos e movimentos expressos pela emocao e

linguagem corporal durante a brincadeira no balango.

IMAGEM 01: BRINCANDO COM EMOGAO

Fonte: Arquivo pedagdgico Edme Tavares

Nessa experiéncia, a pequena Eloa diz que quando esta no balanco se sente no céu. Ela
€ uma crianca que gosta de brincadeiras com emocao e, a0 mesmo tempo em que vivencia esse
sentimento aprende que o espago é coletivo e que precisa cuidar um dos outros. Além disso, as
criangas compreendem que precisam esperar sua vez no balango e que nessa espera podem e
devem explorar outros aspectos do ambiente.

A segunda imagem traz um pouco da vivéncia das criancas no espaco externo da escola,
ambiente em que as brincadeiras livres tomam espaco e a terra se torna matéria prima para a
arte e nessa experiéncia, se transforma em “comida”. Aqui a brincadeira do faz de conta toma

espaco e cria asas na imaginacao das criancas.
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IMAGEM 02: COMIDINHA DE BARRO

Fonte: Arquivo pedagdgico Edme Tavares

Assim sendo, meninos e meninas brincam juntos no parquinho da escola e eles mesmos

ditam as regras das brincadeiras, pois como afirma Kishimoto, 2010:

A crianca ndo nasce sabendo brincar, ela precisa aprender, por meio da interacdo com
as outras criancas e com os adultos. Ela descobre, em contato com objetos e
brinquedos, certas formas de uso desses materiais. Observando outras criangas e as
intervencgdes da professora, ela aprende novas brincadeiras e suas regras. Depois que
aprende, pode reproduzir ou recriar novas brincadeiras (KISHIMOTO, 2010, p.1).

Nesse sentido, o faz de conta, nada mais € do que a reproducéo de acdes vista/vividas
no ambiente familiar e/ou de interacdo com o outro. Assim, o campo de experiéncia corpo,
gestos e movimentos se materializa na brincadeira do faz de conta e as formas das comidinhas
evidenciam o campo tragos, sons cores e formas, assim como, 0s espagos, tempos, quantidades,
relacGes e transformacdes.

Além disso, também foi possivel registrar alguns relatos das criancas que retratam
aspectos do convivio familiar e social, remetendo-se aos campos de experiencias 0 eu, 0 outro
e 0 nds, bem como, a escuta, fala, pensamento e imaginacéo.

Nesse contexto, Sofia disse para a professora: “Tia, eu adoro brincar de fazer comidinha
e de brincar com a terra no parquinho”. “Onde moro a minha mae ndo deixa. (ela mora em
apartamento)”.

Maria Clara, por sua vez, disse: “Tia, tira foto e coloca no grupo para mostrar para a
minha mae que aqui estd muito legal”. Ou seja, a crianga demostra o desejo de mostrar para sua
familia o quanto o espaco escolar é agradavel e favoravel a aprendizagem.

Ao abordar a tematica dos festejos juninos e seus perigos retomamos o campo de
experiéncia o eu, o0 outro e o nos, enfatizando o cuidado e o respeito matuo. Também se
trabalhou com mdasica juninas evidenciando 0s tracos, sons, cores e formas representados em

desenho produzidos pelas criangas e, nas apresentacdes culturais, como mostram as figuras a
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sequir.

IMAGEM 03: UM POUCO DE CULTURA

Fonte: Arquivo pedagdgico Edme Tavares

Na Matematica, o foco estava o reconhecimento dos nimeros e na sequéncia numérica
com material ladico e dindmico, favorecendo a compreensdo por meio da brincadeira e da
diversdo. Esse foi um bom momento para explorar espacos, tempos, quantidades, relacdes e

transformacdes.

IMAGEM 04: O LUDICO NA SEQUENCIA NUMERICA

- ™ 3
= I ¢

Fonte: Arquivo pedagogico Edme Tavares

Com o alfabeto movel, foi realizada a revisao das letras estudadas e a identificacdo da
primeira letra do nome de cada crianca. Também, houve a exploramos da formacédo de palavras
e leituras delas, praticando a escuta, fala, pensamento e imaginagdo, bem como, espacos,

tempos, quantidades, relacdes e transformacgoes, conforme mostra a imagem abaixo.
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IMAGEM 05: O ALFABETO MOVEL NA CONSTRUGCAO LUDICA DE PALAVRAS

Fonte: Arquivo pedagogico Edme Tavares

Outra experiéncia vivenciada foi o trabalho com as cores e 0 jogo pula - pirata (jogo
muito divertido e facil, em que a crianca deve encaixar as espadas no barril e torcer para
gue o pirata ndo pule. Quanto mais espadas séo colocadas, maior a chance de ver o pirata
pulando. Para brincar, a crianca precisa ser capaz de segurar as espadas e coloca-las no barril)
e na sequéncia, as criangas criaram e recriaram o pula — pirata.

Nessa atividade, todos os campos de experiéncias puderam ser explorados favorecendo
descobertas e aprendizagens.

IMAGEM 06: JOGO PULA - PIRATA

Fonte: Arquivo pedagégico Edme Tavares

Por fim, trazemos a contacao de historias com o livro: “Dando uma espiada no oceano”.
Nessa ocasido as criangas “mergulharam” no oceano e exploraram o ambiente, mencionando
0S animais aquaticos que sdo personagens da histdria, descrevendo algumas das suas
caracteristicas e obtendo informacGes para a realizacdo de pinturas subsequentes.

Nesse tipo de atividade h& a evidéncia da exploracdo da escuta, fala, pensamento e
imaginacdo com direcionamento para o contato das criancas com historias, contos, fabulas,
poemas, cordéis etc. que além de incentivar a leitura conduz as criancas para a construcao das
hipoteses de escrita.
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Fonte: Arquivo pedagdgico Edme Tavares

Portanto, conduzir o trabalho pedagdgico com base nos campos de experiéncias é
garantir a crianca a vivéncia de momentos Unicos e ludicos com potencial de desenvolvimento

das habilidades especificas da educagéo Infantil.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao brincar, a crianca estimula a aprendizagem, a aquisicdo de conhecimentos, a
criatividade, a imaginacdo, a socializacdo, a coordenacdo motora, bem como diversas
habilidades importantes para o seu desenvolvimento. O brincar, além de ser um direito de todas
as criancas, € uma forma de expressao dos seus pensamentos e sentimentos.

A crianga brinca por necessidade e ao fazé-lo aprimora seus sentidos e seus movimentos;
vai conhecendo como sdo e para que servem os objetos e brinquedos; desenvolve sua linguagem
e seu pensamento; aprende e compreende as atividades, 0s costumes dos adultos e as relacdes
entre as pessoas.

Dessa forma, aprender brincando na educacéo infantil consiste em tornar o processo de
ensino e aprendizagem uma forma natural de se construir conhecimentos, partindo da
espontaneidade da crianca a sistematizacdo de saberes, que se produzem em meio a interagcdo
proporcionada pelas brincadeiras.

A este respeito, os campos de experiéncia da BNCC, sdo eixos normatizadores do
trabalho pedagdgico e quando compreendidos nessa perspectiva e trabalhados pela concepgao
do desenvolvimento integral da crianga ampliam as possibilidades de aquisicdo de
conhecimentos e concebem ao professor a compreensdo mais detalhada de como intensificar a
aprendizagem das criancas.

Logo, conhecer detalhadamente cada campo de experiéncia é primordial para a

realizacdo de um planejamento consistente e direcionado para o desenvolvimento de uma
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determinada habilidade. Além disso, é possivel planejar e executar uma Unica atividade com
abrangéncia a diversas habilidades.

Em outras palavras, os campos de experiéncias servem de trilhas para a aprendizagem
na Educacdo Infantil e a brincadeira é a expressdo natural da crianca que deve ser conduzida
sabiamente pelo professor por meio de um planejamento com objetivos de aprendizagem.

A brincadeira na Educacdo Infantil, ndo é o brincar por brincar, mas a conducdo de
momentos ladicos produtores de saberes que contemplam os individuos, a sociedade e as

interacdes entre eles, considerando suas particularidades e possibilidades de transformacéo.
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