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PREFACIO

Desde 2010 eu venho acompanhando o trabalho docente, seja por meio da formacéo
continuada ofertada pelas secretarias da educacdo, seja recebendo artigos académicos para
publicacédo, ou ainda, como coordenadora de grupos de trabalhos em congressos de educacao.
Toda essa experiéncia me mostra o quéo grande é a figura do professor, que muitas vezes em
meio as suas dificuldades e limitagGes acabam por enfrentar desafios que nem sempre eles tém
respostas. E bem verdade, que tentar entender o problema educacional no Brasil é algo bem
maior do que o “chdo da escola”, como os professores gostam de chamar seu ambiente de
trabalho, porém, é verdade também, que o papel do professor é decisivo no fazer educacdo, e,
além disso, é primordial que a gente reflita que a educacao, ndo jaz na escola, pelo contrério,
ela inicia na familia, quando a crianca precisa ser direcionada para atos e preceitos que a
constituirdo como cidada. E nesse sentido, que a figura da familia precisa ser trazida para o
espaco educacional, como parceira da escola, como apoiadora dos seus filhos.

Mas, como pensar em parceria onde muitas vezes temos familias desestruturadas?
Familias compostas por pais ndo letradas? Como esperar que 0s pais auxiliem aos seus filhos
nas atividades escolares, se muitas vezes eles lidam com o ndo letramento ou até mesmo com
0 analfabetismo?

Ser professor é lidar ndo apenas com as suas limitacGes, mas dos outros, em prol de nao
apenas passar o contetido das disciplinas, porém € preciso entender o seu papel, qual o seu lugar
na vida dos seus alunos, pois muitas vezes ele € o Gnico a esta proximo, a ser o aliado no ensino-
aprendizagem, ndo so das disciplinas, mas guiando para o exercicio da cidadania, na busca de
melhores condi¢des de vida, por meio da educacéo.

E nesse contexto que nasce a colecdo de 2024 da Contatos Empreendimentos
Educacionais, como forma de refletir a educacdo no carater interdisciplinar, em prol de
propiciar o debate amplo pelo ato de educar de forma significativa, com o olhar no outros,
entrelacando ndo apenas a figura professor e aluno, mas todos os agentes que fazem parte desse

amplo universo que faz parte da escola, e, consequentemente, do contexto amplo da educacao.

Rosilene Felix Mamedes
(Doutora em Letras, Mestra em Linguistica, Proprietaria da Contatos

Empreendimentos Educacionais)
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CONSIDERACOES PSICOPEDAGOGICAS: REFLETINDO SOBRE O FRACASSO
ESCOLAR E AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Adelaide Lopes Fitiza Diniz*

Janaina Pereira da Cunha?

RESUMO

Ao longo da histéria da educacdo, percebe-se uma preocupagdo crescente na tentativa de
entender e/ou explicar as dificuldades de aprendizagem e, consequentemente, o fracasso
escolar. Percebe-se também que os indices de evasdo e repeténcia ocorridos nos ultimos anos
sdo cada vez maiores. Ndo podemos deixar de registrar também o alto indice de criancas
“diagnosticadas” e encaminhadas pelos educadores, quer sejam pais ou professores, para um
atendimento especializado apresentando algum tipo de problema de aprendizagem. Entretanto,
na maioria das vezes, tais criangas apos passarem por testes psicopedagogicos, nao apresentam
quaisquer tipos de anormalidade, precisam apenas de um método diferenciado que seja capaz de
Ihe proporcionar uma aprendizagem mais eficaz. Versar sobre as dificuldades de aprendizagem
no ambiente escolar ndo é tarefa facil, pois criangas com diferentes problemas de aprendizagem
precisam de programas sistematicos que demonstrem sua eficacia no tocante aos aspectos
psicoldgicos. E relevante conscientizar os educadores para o processo pedagogico, no qual trés
elementos sdo importantes para a obtencdo do sucesso escolar: o professor/ensinante, o
contetdo e o aprendente/aluno, pois se o aluno ndo aprende os outros dois elementos certamente

falhardo na execucéo do processo.

Palavras-chave: psicopedagogia; aprendizagem; dificuldades de aprendizagem; fracasso

escolar.

1 INTRODUCAO

A problematica da qual se ocupa o presente trabalho € ampla e abrangente, pois varios

s80 0s pontos a partir dos quais se pode refletir sobre o insucesso no processo de aprendizagem.

L E-mail: alfdiniz@gmail.com
2 E-mail: janndt@gmail.com



Este estudo, no entanto, colocou em evidéncia somente alguns dos aspectos do desenvolvimento
da crianca relacionados ao aproveitamento escolar. Foram focalizadas no presente estudo, trés
variaveis que sdo, entre outras, destacadas como importantes no processo de aprendizagem, isto
é: desenvolvimento l6gico, desenvolvimento conceitual e desenvolvimento psicomotor. N&o
somente seus efeitos individuais foram estudados. Como sera visto, enfatizou-se também o
efeito das interagdes das variaveis selecionadas.

Na década de sessenta, as pesquisas sobre os fatores extraescolares como responsaveis
pelo fracasso escolar comegam a ser produzidas, todavia, a culpa por esse fracasso quase sempre
era colocada no aluno. A escola cabia uma pequena parcela de responsabilidade por ndo se
adequar ao aluno “carente”. Ja nos anos setenta e oitenta uma das caracteristicas marcantes das
pesquisas sobre o fracasso escolar foi a investigacdo dos mecanismos seletivos da prépria
escola, isto é, passou-se a prestar mais atencdo na metodologia adotada pelo professor, nos
contetidos e em outros fatores intraescolares que porventura prejudicaram o rendimento escolar
dos alunos.

De acordo com Patto (1990) e Yaegashi (1994 a), 0 que se percebe nessas pesquisas €
que seus resultados trazem, declarada ou dissimuladamente, explicacdes que atribuem os
sucessos e fracassos dos alunos quase sempre a fatores individuais. Apesar de ter mudado o
foco de interesse nos estudos sobre o fracasso escolar, atualmente essas pesquisas ainda
continuam apontando o aluno como o grande vildo de seu préprio insucesso.

Dentre as causas consideradas extraescolares, Mello (1983) citou “abandono dos pais”,
“desinteresse” e “QI baixo”. Em um trabalho semelhante, Leite (1985) constatou que as
categorias de respostas mais frequentes, apontadas pelos educadores entrevistados sdo, em
ordem decrescente: “QI baixo”, “subnutricao”, “imaturidade” e “problemas emocionais”. Para
Leite (1988), a somatoria de todas essas variaveis ndo é suficiente para explicar os altos indices
do fracasso escolar observados no primeiro grau.

Ao contrério, a crenga generalizada no efeito dessas “causas”, tomando-as isoladamente
ou no conjunto, transformou-se em “bodes expiatorios” de um sistema escolar que so
recentemente comecou a se rever. De acordo com este autor, estas explicacdes para o fracasso
escolar tornaram-se predominantes porque se adequa perfeitamente a ideologia liberal
subjacente ao sistema capitalista, na medida em que reforcaram a ideia de que o problema esta
basicamente no individuo e ndo nas condi¢des ambientais. Leite (1988) adverte que, dessa
forma, minimiza-se o papel da histdria de vida e exclui-se a responsabilidade da realidade

socioecondmica gerada pelo capitalismo, como principal determinante do fracasso escolar.



Na tentativa de eximir-se de qualquer responsabilidade, os professores encaminham
seus alunos a neurologistas, psicologos, psicopedagogos e outros profissionais, com o intuito
de que esses encontrem no aprendiz um problema a nivel organico ou psicoldgico, que possa
explicar suas dificuldades.

Embora ndo se possa negar a existéncia de problemas a nivel individual, podemos dizer
que, na maioria das vezes, 0os encaminhamentos sd0 desnecessarios e servem apenas para
reforcar na crianca o sentimento de inferioridade. E com base em todas essas afirmacdes que se
insere o presente trabalho, o qual teve os seguintes objetivos: a) investigar os principais
problemas de aprendizagem relacionados a escrita, a leitura e a matematica; b) verificar as
explicacdes dadas pelos professores para justificar o fracasso escolar de seus alunos. Esperamos
que esta pesquisa contribua para o trabalho de profissionais preocupados com a educacéo,
especificamente, com a questdo do fracasso escolar.

Conforme a psicopedagoga Alicia Ferndndez (apud Bossa, 2000, p.4l), a
Psicopedagogia surgiu na Argentina hd mais de 30 anos. Em 1946, J Boutonier e George Mauco
fundaram na Europa os primeiros centros Psicopedagdgicos. Estes centros, através da unido dos
conhecimentos da area de psicologia, pedagogia e psicanalise, tentavam readaptar criangas que
tinham comportamentos sociais inadequados.

Também atendiam criancas que apesar de serem inteligentes, apresentavam dificuldades
de aprendizagem. Apenas na década de 70 é que a psicopedagogia chegou ao Brasil. Um dos
maiores contribuintes da difusdo psicopedagodgica no Brasil foi o professor argentino Jorge
Visca. Reconhece-se a grande contribuicdo que as pesquisas de Piaget e colaboradores
trouxeram para o aperfeicoamento da agdo educativa, como também as contribuicGes da
Psicanalise no entendimento das motivagdes inconscientes e no entendimento das relacfes
estabelecidas entre professor, aluno e conhecimento. Face a necessidade de atender criancas
que ndo conseguem alcancar o sucesso em sua escolaridade, o educador foi levado a
complementar sua formacéo utilizando-se de diferentes areas para que sua pratica fosse mais

bem exercida.

2 OLHAR PSICOPEDAGOGICO

A pratica educativa € esclarecida e enriquecida por diferentes areas do conhecimento.
Surge o Psicopedagogo (Barone, 1987, p. 19), que, no entender de Janine Mery, psicopedagoga
francesa, encara sua acdo do ponto de vista pedagdgico e psicoldgico e a especificidade do seu

trabalho reside nos seguintes pontos: 1- Para o psicopedagogo, o distdrbio de aprendizagem €



considerado como manifestacdo de uma perturbacdo que envolve a totalidade da
personalidade. 2- Considera a evolugdo da crianga dentro de uma perspectiva dinamica.
Assim, o sintoma distarbio de aprendizagem ndo pode ser compreendido com entidade fixa.
Acredita que o processo de desenvolvimento da crianca foi inibido e que se for oferecida uma
forma de relacéo, diferente daquela que estava acostumada, sua evolucéo retornard ao curso
normal. 3- O psicopedagogo sabe que sua atividade, que consiste em transmitir conhecimento,
ndo é uma atividade neutra e indiferente para a crianca e para ele. Por isso, enfatiza o papel
da relacdo que estabelece entre ele e a crianca, verdadeira relacdo transferencial e
contratransferéncia, necessaria para o desenvolvimento da relacao educativa. 4- A tarefa do
psicopedagogo é levar a crianga a reintegrar-se a vida escolar normal, segundo suas
possibilidades e interesses.

O psicopedagogo deverd ter um olhar atento e dirigido a sensorialidade, buscando
permanentemente, a autonomia e liberdade do ser interior de cada um. Ele poderé contar com
diversas atividades realizadas com o objetivo de identificar uma melhor forma de atuacéo.

A escuta, € fundamental para o diagndstico, pois ele ird confirmar ou ndo suas suspeitas,
identificando assim, possiveis problemas de aprendizagem, ou até mesmo outros problemas,
cabendo-lhe a indicacdo a outros profissionais como psicologo, fonoaudi6logo, neurologista
etc. Para auxiliar no diagndstico, Kiguel (1987) esclarece que o psicopedagogo pode utilizar-se
dos seguintes procedimentos: - anamnese; - analise do material escolar; - contato com a escola;
- observacdo do desempenho da situacdo de aprendizagem; -aplicacdo de testes
psicopedagdgicos especificos; - solicitacdo de exames complementares. Em nossos dias, um
dos mais evidentes aspectos ligados a atuacdo educacional esta relacionado com os flagrantes
insucessos da alfabetizacdo de criangas.

As pesquisas que serdo citadas a seguir visam detectar varidveis relacionadas a escola e
as referentes ao aluno que podem, também, ser responsaveis por este fendbmeno da reprovacgéo
ou insucesso escolar. Um desses trabalhos, Almeida et al* apud Laite (1985, P. 18), focalizou,
ndo somente os aspectos relacionados com o aluno atraveés de exames clinicos e testes
psicolégicos, como também outros aspectos intimamente relacionados com este fenémeno do
insucesso escolar: familia, corpo docente, interacdo professor-aluno e caracteristicas estruturais
e funcionais da instituicdo. As principais conclusdes deste estudo salientaram que: 1) a
reprovacao escolar é mais frequente entre as criancas de nivel socioeconémico mais baixo; 2)
a escola ndo leva na devida conta, em sua atuacdo didatica, o nivel social dos alunos.

As criangas de origem social baixa, os filhos de pais analfabetos e outros grupos que

ndo tiveram acesso a informac6es basicas nem contato direto com a linguagem escrita, estarao
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em consequéncia mais sujeitos a fracassar no inicio da escolariza¢éo basica. Uma das funcdes
primordiais da pré-escola, portanto, seria permitir a crianca acesso a essa informacéo, atraves
de experiéncias livres, com essas marcas graficas e através de exposicao livres ricos em escritas
diversas.

Os estudos de Carraher & Rego (1981, 1984) demonstraram ser requisito importante
para a aprendizagem da leitura o saber diferenciar entre palavras enquanto sequénciade sons e
enquanto significado. Por exemplo, “abajur” e “quebra-luz “tém o mesmo significado,embora
ndo sejam escritas com as mesmas letras e ndo possuam 0 mesmo som ao serem pronunciadas”.

Ao contrario, a representacao escrita das palavras “manga” (fruta) corresponde a“manga
“(vestido). Seus significados sdo diferentes, embora sejam escritas exatamente com as mesmas
letras e possuem o mesmo som. Compreende-se, entdo, que um individuo possa ter dificuldades
em aprender a ler se ndo conceber a palavra como envolvendo dois aspectos independentes, um
significado e um significante. As citadas autoras demonstraram, também, que, dependendo da
classificacdo da crianca em relacdo a concepc¢do de independéncia entre palavra e significado,
pode-se predizer o sucesso ao final da alfabetizacdo independentemente da camada de renda e
do método (silabico ou fonético). Carraher & Rego (Op. Cit) classificaram também as criancas
em trés niveis: nivel 1 ou elementar, nivel 2 ou intermediarioe nivel 3.

Podemos afirmar que a complexidade do processo de aprendizagem se da devido aos
diversos modos de como os seres adquirem novos conhecimentos. Muitos estudiosos
acreditavam que a aprendizagem estava ligada apenas ao condicionamento, entretanto, a
aprendizagem se d&, na maioria dos casos, através do meio social e temporal em que o individuo
convive e por predisposicdes genéticas. A psicopedagogia volta seu olhar para 0 modo como o
individuo aprende (Pain, 2010, p.46).

De acordo com a concepcao da analise do comportamento, o processo de aprendizagem
acontece na relacdo entre o objeto de conhecimento e o individuo. Na concepcéo racionalista,
a aprendizagem ¢é fruto da capacidade interna do individuo, ou seja, o individuo ja traz uma
capacidade inata para aprender e quando isso ndo acontece, ele é considerado incapaz. Ja na
concepgao construtivista, a aprendizagem é definida como um processo de troca mutua entre o
meio e o individuo. E necessario que o psicopedagogo tenha um olhar abrangente sobre as

causas das dificuldades de aprendizagem, indo além dos problemas bioldgicos.
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3 AS INTERFACES DO FRACASSO ESCOLAR

O fracasso escolar € um fenbmeno complexo e multifacetado que afeta estudantes em
diversas partes do mundo. No Brasil, esse problema é especialmente preocupante, pois esta
profundamente ligado a fatores socioecondmicos, culturais e institucionais e, que pode ser
entendido como a incapacidade dos alunos de alcancar os objetivos educacionais estabelecidos,
resultando em repeténcia, evaséao escolar e baixo desempenho académico.

Diversos estudos indicam que as causas do fracasso escolar sdo variadas e inter-
relacionadas. Entre os principais fatores, destacam-se a falta de apoio familiar, a inadequacéo
do curriculo escolar, a precariedade das condi¢Ges de ensino e a desmotivacdo dos alunos. Além
disso, questdes como a desigualdade social e a auséncia de politicas publicas eficazes também
contribuem significativamente para esse cenario.

O trabalho coletivo, que envolve agdes de equipes multidisciplinares para dar suporte
aos professores, ¢ essencial para atender estudantes cujas dificuldades de aprendizagem vao
além do que os professores ou a escola conseguem resolver sozinhos. Isso inclui alunos que
necessitam de atendimentos especializados nas areas de satde fisica, psicoldgica ou
psiquiatrica, ou que estdo em situagdo de risco e negligéncia. Com esse suporte, € possivel
proporcionar aos estudantes com necessidades educacionais diferenciadas ndo apenas a

socializagdo, mas também uma educacao de qualidade.

4 METODOLOGIAS E DESAFIOS

Métodos como a problematizacéo, tdo defendidos por Paulo Freire, incentivam os alunos
a refletir sobre suas proprias experiéncias e a questionar o mundo ao seu redor. Isso transforma
a aprendizagem em um processo colaborativo, onde o aluno se sente parte ativa e engajada.
Freire, em sua obra “Pedagogia do Oprimido” (1987), ele explora a ideia de problematizacao
como um método de ensino que incentiva a reflexdo critica e a agéo transformadora. Ele
argumenta que a problematizacao é essencial para a educacdo libertadora, pois permite que 0s
educandos questionem a realidade e se tornem agentes ativos na transformacédo social. A
formagé&o continua € outro aspecto crucial.
Além de Paulo Freire, ha varios teoricos que oferecem abordagens relevantes para
combater o fracasso escolar. Entre eles, podemos destacar M2 Helena Souza Patto em sua obra

“A produgdo do Fracasso Escolar” (1990), analisa como o sistema educacional contribui para
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o fracasso escolar, destacando a importancia de uma educagédo que valorize a diversidade e a
inclusdo.

Destacamos também Vygotsky (1988), conhecido por sua teoria sociocultural do
conhecimento cognitivo, que enfatiza a importancia do contexto social e cultural na
aprendizagem. Como ja foi mencionado, ele propds o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que sugere que os alunos aprendem melhor quando recebem apoio de um
parceiro mais experiente.

Howard Gardner também € um destague nesse tema. Sua teoria das inteligéncias
maltiplas argumenta que os alunos tém diferentes tipos de inteligéncias e, portanto, diferentes
maneiras de aprender. Ele defende uma educacgdo que reconheca e valorize essas diferencas,
proporcionando multiplos caminhos para o sucesso académico. “A inteligéncia ndo ¢ uma
entidade Unica, mas uma combinacdo de varias capacidades distintas.” (GARDNER, 1983, p.
45).

Jerome Bruner desenvolveu a teoria do aprendizado por descoberta, que defende que os
alunos aprendem de maneira mais eficaz quando sdo incentivados a explorar e descobrir
conceitos por conta prépria, em vez de apenas receberem informacdes de forma passiva. Essa
abordagem ativa promove uma compreensdo mais profunda e duradoura dos conteudos.

De acordo com Bruner (1960), os alunos desenvolvem uma compreensdo mais profunda
quando sdo estimulados a explorar e descobrir conceitos por si mesmos, ao invés de apenas
receberem informacdes passivamente.

Segundo Dewey (1916), a aprendizagem deve ser baseada nas experiéncias dos alunos,
e a escola deve funcionar como um ambiente democrético, incentivando a participagdo ativa
dos estudantes no processo educacional.

Esses tedricos trazem uma riqueza de perspectivas e metodologias que podem ser
aplicadas para combater o fracasso escolar e promover uma educagdo mais inclusiva e eficaz.
Suas ideias nos ajudam a entender melhor como criar ambientes de aprendizagem que valorizem
a diversidade, incentivem a participacéo ativa dos alunos e adaptem as praticas pedagdgicas as
necessidades individuais de cada estudante. Ao integrar essas abordagens, podemos construir
um sistema educacional que n&o sé acolhe todos os alunos, mas também os empodera a alcancar
seu pleno potencial.

Essas abordagens ndo apenas tornam o ambiente de aprendizagem mais dindmico e
participativo, mas também fazem com que os alunos se sintam valorizados e motivados a

aprender. Ao reconhecer e respeitar as experiéncias e perspectivas individuais, essas
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metodologias ajudam a construir uma educacdo mais justa e equitativa, onde todos tém a

oportunidade de se desenvolver plenamente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Em consideracdo final & “Consideragoes Psicopedagdgicas: Refletindo sobre o
Fracasso Escolar e as Dificuldades de Aprendizagem”, 0 estudo nos desafia a repensar o papel
da escola e do educador. A educacdo deve ser vista como uma processo continuo de construgédo
do conhecimento, que respeita e valoriza as experiéncias dos alunos. Somente assim podemos
criar um sistema educacional mais justo, inclusivo e eficiente, capaz de atender as necessidades
de todos os estudantes.

Este estudo teve como objetivo analisar as principais causas do fracasso escolar no
Brasil e discutir estratégias para mitigar esse problema. Através da revisdo da literatura e da
andlise dos dados coletados, foi possivel identificar que o fracasso escolar é um fenédmeno
complexo, influenciado por fatores socioecondmicos, culturais e institucionais.

Os estudos mostram que a falta de apoio familiar, a inadequacéo do curriculo escolar,
as condicgdes precarias de ensino e a desmotivacao dos alunos sdo fatores determinantes para o
fracasso escolar. Além disso, a desigualdade social e a auséncia de politicas publicas eficazes
agravam ainda mais essa situacao.

Para enfrentar o fracasso escolar, € essencial adotar uma abordagem integrada que
envolva a participacdo ativa de todos os envolvidos no processo educativo: alunos, professores,
pais e gestores escolares. Investir na formacdo continuada dos professores, promover préaticas
pedagogicas inovadoras e garantir melhores condicGes de ensino sdo algumas das estratégias
que podem contribuir para a reducao do fracasso escolar.

Por fim, este estudo destaca a importancia de politicas publicas que promovam a
equidade e a qualidade na educagdo, visando proporcionar a todos 0s estudantes as
oportunidades necessarias para seu pleno desenvolvimento académico e pessoal. Futuras
pesquisas podem aprofundar a anélise de outros fatores que influenciam o fracasso escolar e
avaliar a eficicia das estratégias propostas.

O presente estudo buscou analisar as principais causas do fracasso escolar no Brasil,
bem como discutir estratégias para mitigar esse problema. Através da reviséo da literatura e da
analise dos dados coletados, foi possivel identificar que o fracasso escolar € um fenémeno

multifacetado, influenciado por fatores socioeconémicos, culturais e institucionais.
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Os resultados indicam que a falta de apoio familiar, a inadequacg&o do curriculo escolar,
a precariedade das condicGes de ensino e a desmotivagédo dos alunos sdo fatores determinantes
para o fracasso escolar. Além disso, a desigualdade social e a auséncia de politicas publicas
eficazes agravam ainda mais essa situacéo.

Ao adotar uma abordagem centrada no aluno, que valoriza suas experiéncias e
perspectivas, os educadores podem transformar a sala de aula em um espaco de crescimento e
descoberta. Isso ndo so beneficia os alunos, mas também fortalece a comunidade escolar como
um todo, promovendo valores de respeito, empatia e colaboracdo. Quando os alunos se sentem
ouvidos e valorizados, eles se tornam mais engajados e motivados, contribuindo para um

ambiente de aprendizado mais rico e dinamico.
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A CONTRIBUICAO DA GESTAO DE PROJETOS EM ORGANIZACOES
APRENDENTES

lara Maria Noronha da Silva®

Dra. Veridiana Xavier Dantas

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo apresentar reflexdes, através de uma breve revisdo da
literatura, acerca da contribuicdo da gestdo de projetos nas organizagdes aprendentes. O texto
apresenta sua importancia, conceitos e aborda também conceitos da gestdo de projetos na area
educacional e de como essa abordagem fortalece o processo pedagdgico, efetivando a
participacdo conjunta de todos, proporcionando resultados cada vez mais efetivos e
significativos no processo ensino aprendizagem. Ressalta-se, ainda, algumas defini¢cdes sobre
as escolas como organizacgdes aprendentes, como espaco para troca de saberes, destacando a

inovacdo como elemento de suma importancia para todas as teorias de organizacéo aprendente.

Palavras-chave: gestdo de projetos; organizacdes aprendentes; projetos educacionais.

1 INTRODUCAO

Neste trabalho, apresentaremos 0s conceitos e a importancia da gestdo de projetos nas
organizacOes aprendentes. Esse referencial é parte da dissertacdo de Mestrado intitulada
“Gestdo de Projetos de Leitura e Escrita e sua Interface com uma Escola Aprendente: uma
proposta de Retextualizagio”.

A gestdo de projetos na area educacional € de suma importancia e para que estes sejam
bem-sucedidos, é necessario observar atentamente todas as suas etapas de forma que se
alcancem os objetivos pretendidos. Vale salientar que ndo existe um projeto educacional ideal,
ele esta sempre em transformacéo, precisa ser flexivel e ser adequado a realidade em que ele
esta inserido. O seu desenvolvimento deve envolver operaces essenciais para aquisi¢do do

saber, gerando uma transformacao qualitativa e quantitativa no desenvolvimento do aluno tanto

8 E-mail: iaranoronha79@hotmail.com
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no aspecto cognitivo quanto no social, contribuindo assim para uma melhor qualidade na
educacéo.

Para se atender aos desafios contemporaneos, as organiza¢des comecaram a perceber o
beneficio de organizar o trabalho através dos projetos, Nocéra (2009) corrobora com tal
afirmando que a quantidade e os beneficios obtidos com a implementacéo do gerenciamento de
projetos sdo obtidos através da eficacia de tal implementacdo e do acompanhamento da
aplicacdo desses processos.

Nesse sentido, é fundamental adotar métodos para que 0s projetos sejam acompanhados,
e que a equipe seja instruida com clareza de como e quando o trabalho deve ser feito, quais as
condigdes e seus custos, evitando assim, maiores riscos no desenvolvimento das propostas e
gue se consiga alcancar os objetivos propostos, evitando prejuizos e a inviabilidade do projeto.

A escola, aqui considerada como uma organizagao aprendente, se insere no conceito de
aprendente originado da expressdo “organizagao aprendente” defendida por Senge (2013, p.34).
Para este autor, essa expressao, advinda do meio empresarial, também se adequa ao meio
educacional por envolver pessoas que ensinam e aprendem ao mesmo tempo, com praticas que
tém por objetivos a construcdo, a disseminacdo e a reconstrucdo do conhecimento,
proporcionando aos integrantes, nelas envolvidos, a capacidade de se aperfeicoar e expandir
seus conhecimentos.

A gestdo de projetos na escola enquanto comunidade aprendente4 tem como objetivo
favorecer um ambiente propicio ao saber, valorizando os conhecimentos prévios dos alunos,
abrindo um espaco para a troca de saberes e formando um aprendiz mais completo em sua
formacéo.

A gestdo de projetos exige certo nivel de conhecimento e competéncia por parte de quem
estd gerenciando e, muitas vezes, os resultados sdo obtidos na pratica. A experiéncia do gestor
é muito importante para o planejamento e desenvolvimento de metodologias de projetos, para
que se possam alcancar os objetivos propostos. De acordo com Diniz (2018, p.540) a gestédo de
projetos: “Deve ser pautada por uma agenda de formagao inicial e continuada de professores,
gestores e coordenadores educacionais”. A qualificagdo de pessoal € um requisito para que 0s
projetos sejam analisados e aprovados. E importante destacar que a gesto de projetos vai muito

além das etapas de um projeto, ou seja, ndo basta apenas planejar, executar e finalizar.

1.1.1 Objetivo geral

4 Brandio (2005, p.90) refere que uma “Comunidade Aprendente” é aquela que aprende também a ser comunidade
enquanto aprende a fazer o que faz.
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e Apresentar as contribui¢Oes da Gestdo de Projetos nas organizagdes aprendentes para o

processo ensino aprendizagem.

1.1.2 Objetivos especificos:
e Caracterizar a gestdo de projetos;
e Conceituar a escola enquanto organizacdo aprendente;

e Verificar a importancia da gestdo de projetos na area educacional

2 GESTAO DE PROJETOS EM ORGANIZACOES APRENDENTES

Por meio do processo de globaliza¢do, muitas organizagdes precisaram se enquadrar as
novas e mais diversas opc¢des de competitividade, buscando novos conceitos e inserindo novas
tecnologias capazes de atender as demandas do novo mercado, mercado esse que exige novas
habilidades e competéncias profissionais, principalmente as ligadas a capacidade de
aprendizado e de adaptacdo. As organiza¢6es modernas vém sofrendo os impactos da sociedade
do conhecimento, as quais recebem informacGes de diferentes meios com uma imensa rapidez,
e como o conhecimento é o principal fator de producdo do século XXI, incentiva as
organizac0es a refletirem e adotarem estratégias para ter sucesso no mundo competitivo.

Para acompanhar a sociedade do conhecimento, na qual recorrem predominantemente
as novas tecnologias e comunicacdo para a troca de informagdes em formato digital as
organizagOes aprendentes sdo aquelas que séo capazes de expandir suas habilidades por meio
dos processos de aprendizagem, elemento vital no processo de adaptacdo das mudancas,
mantendo-as em uma posicdo de lideranca, sendo capazes de corresponder a necessidade real
dos usuarios ou clientes. Para Prestes (2018, p. 429), “aprender ¢ planejar se tornam condic¢des
bésicas para o enfrentamento dos desafios contemporaneos, seja para a area de administracao,
economia ou educacgido”.

A gestdo de projetos nas organizacOes aprendentes é uma ferramenta importante capaz
de prever e de antecipar as mudancgas que vém ocorrendo na sociedade, buscando reduzir os
riscos provocados pelas incertezas e reforcando a confianca em sua longevidade.

Varios autores tém se debrucado sobre o conceito de organizacao aprendente, tais como
Nogueira e Odelius (2015), Tsang (1995), Senge (2013) e assim pode-se dizer que a

organizacdo aprendente pode ser definida como um ambiente no qual as pessoas estdo sempre
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em processo de aprendizagem e pondo em prética aquilo que aprenderam com o intuito de
melhorar a qualidade da producéo ou dos servigos prestados.

De acordo com Nogueira e Odelius (2015, P.14), as organizacdes aprendentes:

[...] se relaciona a organizacbes aptas a adquirir conhecimentos por meio da
comparacdo de experiéncias pessoais com as de outras organizaces; instituicbes nas
quais as pessoas se voltam para a aprendizagem coletiva, comprometidas com
resultados que sejam motivadores; organizacfes capazes de adquirir, criar, produzir
novos insights, transferir conhecimentos e modificar o comportamento de seus
membros.

Outro conceito é o de Tsang (1995), no qual o autor afirma que a organizacdo aprendente
é aquela que foca na acdo, adaptando as ferramentas metodoldgicas no que se refere ao
diagnostico e avaliacdo, promovendo a qualidade dos processos de aprendizagem. Para Senge
(2013, p. 23) a organizacdo aprendente ¢ aquela que: “[...] esta, continuamente, expandindo sua
capacidade de criar o futuro”, em que as pessoas buscam criar os resultados que desejam e
aliam-se umas as outras para que haja uma aspiracao coletiva de onde surgem novos e elevados
padrdes de raciocinio.

Uma das caracteristicas das organizacdes aprendentes é o desenvolvimento de um
ambiente que propicie a busca do conhecimento, engajando todos os membros da equipe, na
qual cada um com sua responsabilidade tem a missdo de desenvolver suas competéncias e

habilidades em prol de melhorias na criagdo ou prestacao de servicos.

2.1 CONCEITUANDO A GESTAO DE PROJETOS

A gestdo de projetos se tornou requisito basico para as organizac6es, constituindo-se em
uma ferramenta importante, uma vez que consegue manter o ambiente harmonico, suportar o
crescimento acelerado das informacdes, além de conseguir alocar recursos e esfor¢os dentro de
um projeto.

De acordo com Clements & Gido (2013, p. 13), a gestdo de projetos significa planejar,
organizar, coordenar, liderar e controlar recursos para concretizar o objetivo do projeto. “O
processo de gestdo de projetos envolve planejar o trabalho e trabalhar no planejamento”

A medida que a gestdo de projetos passou a ser necessidade nas organizagdes, 0s
individuos que fazem parte da equipe, seja do nivel operacional até os mais altos cargos das
empresas, comecaram entdo a definir metas e meios para atingi-los. De acordo com Vargas

(2005), esse comportamento trouxe beneficios em relagcdo a gestdo de projetos e podendo ser
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aplicados nos mais diversos setores e em diversos graus de complexidade. Kerzner (2006, p.
15) fortalece a afirmacéo sobre a importancia da gestdo de projetos definindo-o:

[...] como o planejamento, a programacéo e o controle de uma série de tarefas
integradas de forma a atingir seus objetivos com éxito, para beneficio dos
participantes do projeto. Dessa forma, percebe-se que as empresas passaram a
reconhecer a importancia da gestdo de projetos, tanto para o futuro quanto para o
presente.

Mas para que se desenvolva o conceito e se descreva a importancia da gestdo de
projetos, se faz necessaria a definicdo de projetos quanto ao tipo de organizacdo e seus
objetivos.

De acordo com o Instituto de Gerenciamento de Projetos - Project Management
Institute — PMI, considerado uma das maiores associa¢des de profissionais de gerenciamento
de projetos do mundo, define projeto como “um conjunto de atividades temporarias, realizadas
por um grupo de pessoas, destinadas a produzir um produto, um servi¢o ou resultados tinicos”.
Ainda de acordo com o PMI, o projeto é temporério, pois sdo definidos seu inicio e seu término,
caracteristica considerada importante, porque o projeto termina quando seus objetivos forem
atingidos ou quando se percebe que ndo se tem mais condicdes de atingi-los ou ainda quando
ndo ha a necessidade de ndo mais existir o projeto.

Ainda sobre a definicao de projeto, Nogueira (2008, p.30) afirma que ¢ “... a principio,
uma irrealidade que vai se tronando real, conforme comeca a ganhar corpo a partir da realizacao
de ac¢des e, consequentemente, as articulacoes destas”. Para Barbosa e Horn (2008, p. 31) “Um
projeto € uma abertura para possibilidades amplas de encaminhamento e de resolucéo,
envolvendo uma vasta gama de variaveis, de percursos imprevisiveis, imaginativos, criativos,
ativos e inteligentes, acompanhados de uma grande flexibilidade de organizagao”.

A gestdo de projetos é uma préatica que esté se tornando muito comum nas diversas areas
do conhecimento e na area educacional ndo é diferente, as atividades baseadas em projetos estdo
sendo bastante utilizadas nas organiza¢des educacionais, sejam elas publicas ou privadas e
partindo de uma gestao pautada na perspectiva da escola reflexiva, aquela que ensina e aprende,
na qual se faz necessario ter um programa de gestao integrada, que tenha como objetivo maior

alcancar a boa aprendizagem dos alunos.

3 ESCOLA COMO ORGANIZACAO APRENDENTE
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A escola funcionou por muito tempo como uma instituicdo de ensino tradicional, ensino
baseado apenas no repasse de conhecimento e sua instrucdo preparava os individuos para
atuarem na sociedade. Porém, com a evolucéo acelerada do conhecimento, passou a se exigir
muito mais das pessoas em diferentes niveis e graus de conhecimento, exigindo também uma
maior qualificacdo e, podendo haver uma evolugdo no espaco institucional, dialogo do mundo
do conhecimento e o campo social, garantindo uma maior praticidade dos ideais pedagdgicos,
para que possam atender as demandas da sociedade atual.

A escola, como comunidade aprendente, deve proporcionar a aprendizagem como um
todo, ela ndo deve focar apenas no “ensinar’” como simples transmissao de conhecimentos e sim
como afirma Pamplona (2008) através do site Portal Educagdo “Ensinar e aprender € uma troca
entre educador e educando, o que antes mantinha o professor como o ‘detentor do saber’, hoje
encontramos o professor como o ‘pesquisador’ para orientar os educandos”, e partindo da
proposta da gestdo de projetos, Nogueira (2007, p.81) afirma que: “o projeto se bem trabalhado
podera auxiliar a formagdo de um sujeito integral, com possibilidades de desenvolvimento em
diferentes areas, formando-se amplamente, ndo se limitando a uma ou outra competéncia
privilegiada nos diferentes contextos”.

A escola aprendente também é tratada como escola reflexiva, que para Alarcdo (2001,
p- 25), ¢ uma “organizagdo que continuadamente se pensa a si propria, na sua missao social e
na sua organizacao, e se confronta com o desenrolar da sua atividade em um processo heuristico
simultaneamente avaliativo e formativo”. A escola reflexiva na visao da mesma autora tem o
pensamento no presente projetando o futuro, sem deixar de observar os problemas atuais,
buscando resolvé-los com objetivos de melhorar a educacdo por ela praticada e o
desenvolvimento da organizagé&o.

Algumas defini¢bes precisam ser analisadas no que se refere as escolas aprendentes e
dentre elas, a inovacdo € um dos elementos mais importantes para todas as teorias de
organizacdo aprendente.

De acordo com Coelho e Unglaub (2011), € senso comum que inovacgdes sao respostas
criativas e adaptativas a novos cenarios e o conhecimento da realidade, certamente é a chave
para abrir as portas para a inovagdo. E, partindo desse pressuposto, a escola como comunidade
aprendente tem o objetivo de inovar, ela deve se preocupar em capacitar nao s6 o corpo docente,
mas toda equipe administrativa e operacional para que 0s processos de inovacdo sejam

desenvolvidos de forma coerente.
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A inovacdo é antes um processo que um acontecimento (Fullan, 2000), ou seja, a
inovacdo se insere em um processo criativo e coletivo, significando o envolvimento de vérias
pessoas, conceituando assim o sentido da palavra processo.

Neste contexto, é necessaria a participacdo de todos, alem disso, é importante que
através de pensamentos inovadores, todos 0s envolvidos no processo educacional busquem se
adaptar ao novo, desenvolvendo situagdes de acordo com a identificacdo de necessidades,
questionamento do estado atual e a avaliacdo. Assim, sé ha inovacdo havendo a integracdo de
todos agindo de forma coerente e responsavel.

A instituicdo escolar deve atender as constantes mudancas sociais e contribuir para a
formagé&o de organizagOes aprendentes, em que 0s sujeitos inseridos no local de ensino possam

representar um conjunto de competéncias e habilidades de alto nivel.

4 GESTAO DE PROJETOS EDUCACIONAIS

Como citado anteriormente, para se atender as demandas da contemporaneidade, as
organizagOes perceberam 0 quanto € importante e benéfico organizar o trabalho através dos
projetos. Nas instituicGes escolares ndo é diferente, elas trabalham, cada vez mais, com projetos
e para que 0s objetivos propostos sejam alcancados, se faz necessario elencar a importancia da
gestdao de projetos que pode ser definida por Prestes (2018, p. 433): “Como uma atividade de
planejamento, monitoramento e avaliacdo de processos e agdes educativas, exercidas por um
gestor ou por uma equipe de gestores, com vistas a atingir certos objetivos ou solucionar
problemas de natureza educacional”.

Um dos objetivos da escola é formar cidaddos criticos, autbnomos e participativos na
sociedade. Para formar esse cidadao, € necessario que se desenvolva a autonomia nos alunos e
a pedagogia de projetos é um dos instrumentos utilizados para alcangar tal objetivo.

Tal pedagogia é uma maneira de promover um processo educativo voltado para a
aprendizagem feita em situacdo real, se contrapondo ao ensino tradicional, com base na
memorizagdo de regras, conceitos, normas e na realizacdo de exercicios para p6-los em prética.

A pedagogia de projetos é considerada uma metodologia adotada no campo educacional
por meio de atividades realizadas por alunos e com a orientacéo dos professores, objetivando a
construgédo do conhecimento, desenvolvendo competéncias e habilidades, além de proporcionar
uma aprendizagem contextualizada e significativa (MOURA E BARBOSA, 2013).

A metodologia através de desenvolvimento de projetos é uma pratica educativa que

envolve o aluno, o professor, os recursos disponiveis, desenvolvendo a autonomia do aluno e a
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construcéo de conhecimentos em diversas areas do saber, buscando informagcdes significativas
para a compreensao, e resolucdo de uma situagdo-problema.

Hernandez (1998) reforca a ideia de o projeto nédo se limitar apenas a uma metodologia,
mas também é uma forma de reflexdo sobre a escola e a fungédo que esta exerce. Dessa forma,
trabalhar com projetos promove uma educacdo globalizada sendo contraria & visdo
compartimentada da educacédo. O quadro a seguir, apresentado pelo MEC/SEAD (1998), aponta

as diferencas de perspectivas entra a educacdo compartimentada e a utilizacédo de projetos.

DIFERENCAS ENTRE PERSPECTIVAS SOB VISAO COMPARTIMENTADA E SOB VISAO DE

PROJETO

Perspectiva compartimentada

Perspectiva dos projetos

Enfoque fragmentado, centrado na transmisséo
de conteldos prontos.

Enfoque globalizador, centrado na
resolucéo de problemas significativos.

Conhecimento como acumulo de fatos e
informacdes isoladas.

Conhecimento como instrumento para a
compreensdo da realidade e possivel
intervencao nela

O professor e o Unico informante, com o papel
de dar as respostas corretas e cobrar sua
memorizacao.

O professor intervém no processo de
aprendizagem, ao criar  situag0es
problematizadoras, introduzir  novas
informacdes e dar condi¢des para que seus
alunos possam avancgar em seus esquemas
de compreenséo da realidade.

O aluno é visto como sujeito dependente, que
recebe passivamente o conteudo transmitido
pelo professor.

O aluno € visto como sujeito ativo, que
utiliza sua  experiéncia e  seu
conhecimento para resolver problemas.

O contelido a ser estudado é visto de forma
compartimentada.

O contetdo estudado é visto dentro de um
contexto que Ihe déa sentido.

H& uma sequéncia rigida dos conteddos das
disciplinas, com pouca flexibilidade no processo
de aprendizagem.

A sequéncia é vista em termos de nivel de
abordagem e de aprofundamento em
relacdo as possibilidades dos alunos.

Baseia-se fundamentalmente em problemas e
atividades dos livros didticos.

Baseia-se na anélise global da realidade.

O tempo e 0 espaco escolares sdo organizados de
forma rigida e estética.

H& uma flexibilizacdo no uso do tempo e
do espaco escolares.

Propde receitas e modelos prontos, reforcando a
memorizagéo e a repeticao.

Prop0e atividades abertas, permitindo que
os alunos estabelecam suas proprias
estratégias de aprendizagem.

Fonte: MEC/SEAD (1998)

Nessa perspectiva, 0 processo ensino-aprendizagem proporciona uma maior
compreensdo partindo de uma producdo ativa de significados, que para Hernandez (2000, p.
184) é: “Uma variedade de a¢des de compreensdo quem mostrem uma interpretacdo do tema,

€, a0 mesmo tempo, um avango sobre o mesmo”. A metodologia de projetos ¢ uma forma de
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transmissdo de contelidos mais atraente, sendo assim, a proposta de trabalho com projetos
promove uma mudanca na maneira de pensar e repensar o curriculo e as praticas pedagogicas,

rompendo com o modelo fragmentado de educacao.

7 CONSIDERACOES FINAIS

As mais diversas areas do conhecimento requisitam de atividades organizadas,
planejadas e sistematicamente ordenadas através dos projetos e também dos processos de
acompanhamento e avaliacdo e essas a¢Oes sao direcionadas através da gestdo de projetos,

Observa-se com muita frequéncia que as organizagdes que mantém a gestéo de projetos
conseguem o sucesso em decorréncia dos grandes beneficios trazidos por ela, entre eles, pode-
se destacar: diminuicdo de prazos, diminuicdo dos riscos, alocacdo correta dos recursos
necessarios, cronograma controlado dos acontecimentos, planejamento estratégico, objetivos
atingidos, dentre outros.

A gestdo de projetos no &mbito escolar em consonancia com a pedagogia de projetos €
uma metodologia educacional que busca organizar a constru¢do do conhecimento mediante
metas previamente definidas, coletivamente entre professores e alunos, na qual se inserem 0s
projetos educacionais.

A escola enquanto comunidade aprendente, € uma organizacao que se caracteriza como
emancipatdria e propicia a vivéncia da cidadania dos que ali estudam e trabalham, pois, a escola
que ensina também precisa tornar-se uma organizacdo que aprende. E também um ambiente
apto a formar cidad&os criticos e reflexivos através de préaticas inovadoras, proporcionando-0s
o desenvolvimento de habilidades na aquisicdo do conhecimento, criando condicdes favoraveis
no processo ensino aprendizagem.

Pode -se concluir que os projetos desenvolvidos partindo de uma boa gestdo, é uma
ferramenta eficaz para se alcangar os objetivos propostos e na area educacional, promove um
maior desenvolvimento nas competéncias e habilidades dos educandos, proporcionando aos

alunos uma aprendizagem mais significativa.
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RESUMO

Este artigo apresenta um estudo sobre A Aprendizagem Baseada em Investigacdo (ABI)
representando uma abordagem pedagogica inovadora que coloca os alunos no centro do
processo educativo, incentivando a investigacao ativa e a reflexao critica. Essa metodologia ndo
apenas visa a transmissdo de conhecimento, mas também busca desenvolver habilidades de
pesquisa, pensamento critico e resolucdo de problemas nos estudantes. Os alunos, nesse
contexto, sdo desafiados a formular perguntas, conduzir investigacdes, analisar dados e
comunicar suas descobertas, promovendo uma aprendizagem mais significativa e duradoura.
Implementamos em nossa pratica a Abordagem para Tornar Visivel a Aprendizagem (ATVA)
destacando-se como uma estratégia que visa tornar explicitos 0s processos mentais e as
conquistas dos alunos durante o aprendizado. Esta proporcionou uma visao transparente do
desenvolvimento da aprendizagem, permitindo que compreendéssemos as necessidades
individuais dos alunos e adaptassemos as praticas pedagogicas de maneira mais eficaz. A
ATVA também promoveu a autoconsciéncia dos estudantes, incentivando os a autorregulacéo
e ao engajamento ativo em seu proprio processo de aprendizagem. A metacogni¢do, por sua
vez, emergiu como um componente essencial nessas abordagens, haja vista que refletir sobre o
proprio pensamento, monitorar o entendimento e regular 0s processos cognitivos séo aspectos
fundamentais para o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. A
capacidade de os alunos gerenciarem conscientemente seus processos mentais contribui ndo
apenas para um aprendizado mais eficiente, mas também para a transferéncia de habilidades de
aprendizagem para diversas situagdes, fortalecendo a adaptabilidade e a resiliéncia cognitiva ao
longo da vida. Nesse sentido, esta producdo contribui como fonte de conhecimento tedrico e

orientacdo pratica para a constituicdo de metodologias que permitam ao professor aplicaces

5 E-mail: janndt@gmail.com
6 E-mail: alfdiniz@gmail.com



28

eficazes no que tange ao funcionamento do cérebro resultando no fortalecimento das conexdes

neuronais e assim na aprendizagem significativa.

Palavras-chave: aprendizagem baseada em investigacdo; abordagem para tornar visivel a

aprendizagem; metacognic&o.

1 INTRODUCAO

Aprender diz respeito a um processo que promove mudangas de comportamento,
proporcionando reflexdo sobre o proprio fazer, transformando o aprender em um prazer, ou
mesmo em uma forca de assinatura, amor pelo aprendizado (Niemiec, 2019). As situacdes de
aprendizagem suscitam inuUmeras estratégias a fim de que seja viabilizado o aprender. Nesse
sentido, a capacidade de refletir, monitorar e regular a prépria cognicdo, ou seja, 0S processos
mentais relacionados ao conhecimento, compreensao e resolucdo de problemas, desempenha
um papel crucial no processo de aprendizagem, pois permite que os individuos gerenciem seus
préprios processos cognitivos para melhorar a compreenséo e a retencdo e consolidacdo da
informacdo. Este movimento de pensamento compreende-se por metacognicao, 0 processo de
pensar sobre o proprio pensamento.

Os processos cognitivos sdo estudados de forma mais robusta desde a década de 1970,
oferecendo alternativas para o entendimento e melhoria dos construtos da aprendizagem
escolar. Nesse contexto, os estudos sobre a metacogni¢do contribuiram de forma efetiva para
que educadores e educandos desenvolvam em potencial suas capacidades, oportunizando
condicdes para ampliar o desenvolvimento das competéncias intrinsecas, fortalecendo o
processo ensino aprendizagem.

Levando em consideracdo que intervencdes no campo educativo sdo capazes de alterar
modos de aprender, comportamentos e ampliacfes nas constru¢fes cognitivas, construindo
novos significados, reordenando ou organizando elementos subjetivos — é consenso no campo
da educacdo e, mais especificamente, da neuroeducagdo, que a plasticidade cerebral ou
neuroplasticidade é também responsavel pela estruturagdo do controle e regulacdo do
comportamento, o0 que sequentemente se relaciona com os processos de aprendizagem.

Desse modo, um conjunto de estratégias técnicas buscam estimular os processos

cognitivos de modo a impulsionar sua potencializagdo; consequentemente revelam contribuigéo
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na melhora da autonomia, regulacéo do comportamento e ampliagdo da metacognigédo (Lubrini,
Perianez & Rios-Lago, 2009).

Ao se pensar no cenario escolar, a Abordagem para Tornar Visivel a Aprendizagem
(ATVA) ¢é uma proposta que desenvolve estratégias metodologicas para promover a
profundidade do pensamento em sala de aula, a visibilidade da aprendizagem em
desenvolvimento, documentando-a em processo e, assim, possibilitando também a organizagéo
pratica de avaliacdo formativa. Ademais, as propostas tedrico-praticas das Rotinas de
Pensamento Visivel do Project Zero (Ritchhart et al 2011; Ritchhart e Church 2020) facilmente
transferiveis e aplicaveis a qualquer objeto de ensino e etapa educacional, mostram-se como
estratégias ricamente eficazes no processo de desenvolvimento dos tipos de pensamento que
mais contribuem para aprender a pensar e a transferir capacidades de pensamento a diferentes
situacbes: 0 pensamento estratégico e o metacognitivo (NRC, 2012; Ritchhart, Church e
Morrison, 2011). Aqui, pretendo exemplificar a poténcia teérico-metodoldgica da Abordagem
como Aprendizagem Baseada em Investigacdo por meio de alguns casos exemplares que
apliguei em meus contextos didatico-curriculares, revelando como torna-se central o trabalho
docente com metodologias mais ativas de ensino e aprendizagem para que oestudante aprenda
ndo apenas contetdos, mas também conhecer como investigar e refletir sobreseu proprio

aprender.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 AS CIENCIAS DA APRENDIZAGEM E O DIALOGO COM A SALA DE AULAS

As Ciéncias da Aprendizagem contemporanea (Amaral; Guerra, 2022), apontam
evidéncias de que a mudanca de foco do que se aprende para como se aprende é central nas
abordagens metodologicas e avaliativas ao desenvolvimento de competéncias. Trata-se do
alinhamento a uma abordagem centrada no aluno. Isso implica considerar 0s interesses,
motivagdes e experiéncias dos estudantes para criar ambientes de aprendizagem mais relevantes
e significativos. Noutras palavras, quando o curriculo postula o objetivo de desenvolver
competéncias especificas por areas do conhecimento articuladas as competéncias gerais para a
vida, como propde a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), torna-se imprescindivel que o
trabalho docente assuma uma composigéo centrada em metodologias mais ativas de ensino e
aprendizagem para que o estudante tenha acesso ndo apenas ao aprendizado de contetdos, mas

também ao conhecimento sobre como investigar e refletir sobre seu proprio aprender. Essa é
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uma perspectiva que versa sobre um envolvimento ativo no processo de aprendizagem. Um
dindmica evidenciadora de que aprendizado eficiente ndo combina com passividade; significa
envolvimento, exploracdo e uma atividade geradora de hipdteses que serdo testadas no mundo
exterior (Dehaene, 2022).

E importante considerar que avangos na neurociéncia cognitiva tém contribuido para
uma compreensdo mais profunda dos processos cerebrais relacionados a aprendizagem. Diz
respeito a um conhecimento para quais praticas pedagogicas sdo mais eficazes, incluindo
estratégias que aproveitam os principios do cérebro na construcdo do conhecimento. Sobre

esses principios, Stanislas Dehaene afirma:

O cérebro so aprende eficientemente se estiver atento, focado e ativo na geracéo de
modelos mentais. Para assimilar conceitos novos, os estudantes ativos os reformulam
constantemente com suas proprias palavras ou pensamentos. Estudantes passivos ou,
pior, distraidos ndo tirardo proveito de qualquer licdo, porque seus cérebros ndo
atualizardo seus modelos mentais do mundo. (...) Os experimentos mostram que
raramente aprendemos s6 acumulando estatisticas sensoriais de um modelo passivo:
isso pode acontecer, mas principalmente nos niveis mais inferiores de nosso sistema
sensorial motor. (Dehaene, 2022, p. 243)

22 A NEUROCIENCIA E 0OS ESTUDOS SOBRE AS ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAGEM

A atencdo ao processo de aprendizagem é fundamental para desenvolver estudantes
capazes de enfrentar os desafios da sociedade atual. Isso implica uma abordagem mais holistica,
que transcende o acumulo de conhecimento, promovendo habilidades e estratégias que
capacitam os aprendizes ao longo de suas vidas. Nesse sentido, para que ocorra esse
desenvolvimento, é essencial reconhecer, nomear e modular pensamentos com enfoque
metacognitivo, isto é, referidos ao proprio movimento de pensar, revisar, autoavaliar-se e
modificar estratégias com base em evidéncias observadas. Trata-se, desse modo, de umcontexto
gue requer um conhecimento profundo sobre como pensa e onde se encontra o estudante em
nivel de desenvolvimento dos seus processos de pensamento. O que requer uma compreensao

ampla e profunda sobre como aprendemos. Para John Hattie:

A aprendizagem comega com “um planejamento de tras para frente” — em vez de
comecar a partir dos livros ou das aulas preferidas e atividades consagradas ao longo
do tempo. A aprendizagem comecga com o professor (e, de preferéncia, também do
aluno) conhecendo os resultados desejados (expressos como critérios de sucesso
relacionados as intengdes de aprendizagem) e, entdo trabalhando para tras até onde o
aluno comeca a aula — em termos de seu conhecimento prévio e do ponto em que se
encontra no processo de aprendizagem. O objetivo é reduzir a lacuna entre o ponto
em que o aluno comeca e 0s critérios de sucesso para a aula. (Hattie, 2017, p. 92)
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N&o raro, os processos de formacéo oferecidos aos professores e priorizam 0 ensino e
ndo a aprendizagem. E quando se trata de tornar a aprendizagem visivel e como desenvolvé-la,
é fundamental que a atencao seja deslocada de como ensinar para como aprender. Apenas depois
que os professores forem capazes de compreender como os alunos aprendem € que poderdo
tomar decisdes sobre como ensinar (Hattie, 2017).

O predominio da memorizacéo em pedidos deliberados ainda faz parte do contexto das
estratégias acionadas pelos professores. Em pesquisas com observaces tipicamente em sala de
aula revelam que ha pouquissimo ensino direto sobre “como aprender” ou sobre o
desenvolvimento e utilizacdo de vérias estratégias de aprendizagem (Moseley, 2004).

Cremos, dessa forma, que para melhorar a aprendizagem, a exigéncia pratica é de que
os professores visualizem essa aprendizagem com foco no aluno. Nessa perspectiva, devem,
em principio, fornece oportunidades para que esses estudantes pratiquem as estratégias de
desenvolvimento dos seus processos de pensamento, assegurando que as estratégias escolhidas
sdo eficientes. Essa é a natureza essencial da ideia de aprender a aprender. Segundo John Hattie:

(...) trata-se da intensdo de utilizacdo, consisténcia na utilizacdo adequada das
estratégias e em saber quando as estratégias escolhidas sdo eficientes. Esse aprender
a aprender é frequentemente chamado de “autorregulacdo”, cujo termo destaca as
decisdes necessarias ao aluno no processo de aprendizagem. (Hattie, 2017, p. 92)

E fundamental compreender que n3o existe um método Gnico ou milagroso quando se
tratam das estratégias que mais envolvem os estudantes. Os estudos da neurociéncia cognitiva
e as tantas teorias da aprendizagem (como Alexander, 2006; Schunk, 2008), que versamsobre
processos de aprendizagem, processos de informagOes cognitivas, desenvolvimento de
aprendizagem, cognicdo e ensino, neurociéncia da aprendizagem, aprendizagem contetido-area
e motivacao sdo alguns tépicos que direcionam o olhar para reforcar uma gama de abordagens
que potencializam a condi¢do de os estudantes pensarem por conta prépria, por meio de
atividades praticas, discussdes com lugar de fala e participacdo direta, acdes em grupos
pequenos ou mesmo professores que interrompem o fluxo da aula com a proposicdo de um
desafio, e depois permitem que os estudantes tenham tempo de reflexdo sobre o que fora
proposto. Nesse sentido, todas as estratégias que impulsionam os estudantes a sairem de suas
zonas de passividade demonstram-se eficazes.

Um segundo aspecto a ser considerado diz respeito a um dos fundamentos do
envolvimento ativo: a curiosidade — o desejo de aprender ou a sede de conhecimento. A
curiosidade esta presente em nosso algoritmo de aprendizado desde muito cedo, ou seja, numa

idade muito inicial. Trata-se de um impulso fundamental do organismo: uma forga propulsora
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que nos instiga a agir, exatamente como a fome, a sede, a necessidade de seguranca ou o desejo
de reproduzir (Dehaene, 2017). Estudos neurobiolégicos apontam que a descoberta de
informacdes antes desconhecidas traz sua propria recompensa: ativa o circuito de dopamina, ou
seja, alguns neurdnios dopaminérgicos sinalizam um futuro ganho de informac&o, como se se a
antecipacdo de informacGes novas trouxesse sua propria gratificacdo (Dehaene, 2017, p. 256-
257). Nesse sentido, o conhecimento dos professores junto sobre o apetite dos seres por
conhecimento estar envolvido pelos caminhos do circuito dopaminérgico, mesmo quando diz
respeito a mover uma curiosidade estritamente intelectual, agregara poténcia nas escolhas de
estratégias de aprendizagem mais eficazes. Assim que a atencao dos estudantes é mobilizada e
que sua mente esta em busca de uma explicacao, eis a grande oportunidade de guia-los.

2.3 ROTINAS DE PENSAVENTO VISIVEL PARA TORNAR VISIVEL AAPRENDIZAGEM

A saber, a abordagem tedrico-pratica das Aprendizagens Visiveis (Andrade, 2021b) com
destaque a pesquisa do Project Zero (Ritchhart et al, 2011) traz contribuic6es relevantes para as
concepcdes de conhecimento sobre como potencializar a aprendizagem dos estudantespor meio
da capacidade de investigar e refletir sobre seu proprio aprender. Seu fundamento é oconceito
de ensino para a compreensao (Wiske, 1998), isto &, reflexdes sobre fundamentos filoséficos e
ferramentas didatico-metodolégicas sobre razdes e como desenvolver um enfoqueprofundo no
pensamento (a compreensdo) por meio de investigacGes que favorecam o dominioflexivel
(competéncia) de conhecimentos, capacidades e disposicdes ao estudo em todas as areas do
conhecimento. Em variados enfoques de pesquisas, 0 Project Zero sustenta uma concepgéo
construtivista e socio-historica da aprendizagem (Vygotsky, 1978; Bruner, 1996) desenvolvida
a partir da observacdo de salas de aula reais em que as Ciéncias da Aprendizagem foram postas
em prética junto a uma reflexdo tedrica sobre essa pratica (Schon, 1998).

O trabalho com Rotinas de Pensamento (RP) do Project Zero pode ser considerado como
Aprendizagem Baseada em Investigacdo (ABI), assim, uma modalidade de Aprendizagem
Baseada em Problemas (em inglés, PBL - Problem Based-Learning), ou seja, “uma estratégia
centrada no aluno, fundamentada no estimulo de perguntas dos alunos nascidas de sua
curiosidade inata”, ampliando e fortalecendo uma “cultura de aprendizagem profunda e
transferivel”, como vem demonstrando Alain Gholam (2018; 2019). Na perspectiva do ensino
para a compreensao (Wiggins; Mctighe, 2019; Wiske, 1998) e conhecimento profundo sobre
como pensa e onde se encontra o estudante em nivel de desenvolvimento dos seus processos de

pensamento (Hattie, 2017), as RP podem ajudar a construir problemas relevantes para
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investigacao textos verbais e ndo verbais, filmes, além de experimentos em qualquer aula, com
qualquer objeto do conhecimento, para qualquer faixa etaria e segmento educacional. Otrabalho
continuado com RP fortalece o enfoque profundo tanto na instrugdo (ensino), quanto na
aprendizagem (evidéncias visiveis do aprender) uma vez que constroi uma cultura de
pensamento visivel (Ritchhart et al 2011; 2020).

3 METODOLOGIA

Segundo o Project Zero (Ritchhart et al 2011; 2020), as RP sdo estruturas simples, que
nomeiam e estruturam o pensamento de enfoque estratégico e transferivel a qualquer
objeto e contexto de estudo. PropGe um conjunto de perguntas para estudantes
refletirem individual ou colaborativamente. S&o projetadas para serem praticas, faceis
de lembrar e instigar uma ampla gama de processos mentais e emocionais.
Normalmente, tém estrutura triadica que organiza o pensamento como uma espécie
de “andaime” da descrigdo factual e da observacéo, ao estabelecimento de conexdes
e ao questionamento.

O estudo ao qual realizei junto ao colégio AZ Jodo Pessoa, PB, da rede particular de
ensino, esteve concentrado no componente curricular de producéo textual e acompanhado pela
psicologa e orientadora educacional de modo que fosse possivel o recolhimento de informacdes
sobre os resultados de avanco cognitivo tanto dos alunos tipicos quanto dos neurodivergentes.

Como parte integrante do estudo, a partir da intencionalidade pedagdgica de construcdo
de um repertorio amplo e produtivo para nossos estudantes sobre a importancia de ecossistemas
fundamentais para o planeta, o estudo foi parte de nosso projeto de mostra cientifica anual. O
projeto foi dividido em etapas. A primeira com a escolha de subtemas a partir de um tema
gerador: “Agdes conscientes em prol de um mundo melhor para se viver”, que parte da
perspectiva de abordagem dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), guiados pela
Organizacdo das NacGes Unidas (ONU); a segunda concentrou-se na apresentacdo de

aspectos que caracterizam o subtema escolhido — no caso da 12 série do ensino médio, o
objetodo conhecimento foram os manguezais. A Ultima etapa correspondeu as apresentagdes de
todainvestigacéo cientifica realizada durante o periodo que compreendeu as aulas no ambiente
escolar, as aulas de campo e as atividades dos dias que antecedem a mostra cientifica. Nesse
contexto, as aulas de producéo textual foram estruturadas para que, por meio das Rotinas de
Pensamento Visivel, os estudantes pudessem aprofundar seus pensamentos e torna-los “visiveis
e nomeaveis”. O uso das RP se deu a partir da intencionalidade pedagogica apontada em cada
tematica junto ao objeto de conhecimento proposto no planejamento, variando, por exemplo,
em categorias como Rotinas de pensamento central - rotinas simples que sdo aplicaveis em

todas as disciplinas, topicos e faixas etarias e podem ser usadas em varios pontos ao longo de
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uma experiéncia de aprendizado ou unidade de estudo; nesse grupo entram VEJO / PENSO /
PERGUNTO e BULSSOLA — PONTOS CARDEAIS; as Rotinas de Sintetizagdo e
Organizacao de Ideias - rotinas que ajudam os alunos a encontrar coeréncia, tirar conclusdese
aprofundar a esséncia dos topicos ou experiéncias; esse grupo contou com O QUE JA SABIA/O
QUE APRENDI/ O QUE E POSSIVEL SABER MAIS, MANCHETE, OS 4Cs e MAPAS
CONCEITUAIS.

TRILHA PEDAGOGICA
Introduzir e explorar ideias

Vejo/ penso/ pergunto:

O que penso a partir do gue
vejo? ( que retlexdes e
hipdteses formulo sobre o
que vejo?); o que pergunio
com base no que vejo e
penso? (que duvidas
surgem? O gue imagino ser
possivel e gostaria de
perguntar sobre? Como
transformo em pergunia o
meu pensamento?).

TRILHA PEDAGOGICA

Sistematizar e fazer um balango individual
ao final do estudo

O que ja sabia/ o que aprendi/, o que
ainda quero saber mais:

Atividade que sistematiza, apés o estudo o que ja
se sabia sobre o tdpico estudado; o que se
aprendeu de novo e 0 que se deseja saber mais,
para o auto mapeamento do conhecimento
construido e das capacidades mobilizadas.

Trilha pedagogica inspirada em Rotina de Pensamento Visivel para para sistematizar e
fazer um balanco individual ao final do estudo.
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Os fendmenos que envolvem os mecanismos de construcdo da atencdo sdo objeto de
analise de inumeros estudos, sobretudo aqueles que se relacionam com a aprendizagem.
“Aprender e criar memorias”, assim como afirmou Erik Kandel. Porém, o filtro da atencéo € o
principio desse construto. Nesse sentido, entendemos que desenvolver estratégias
metodologicas para promover a profundidade do pensamento em sala de aula, a visibilidade da
aprendizagem em desenvolvimento, documentando-a em processo e, assim, organizando
também uma pratica de avaliacdo formativa, promovera a visibilidade as inovac6es simples e
potentes em sala de aula, de modo a inspirar outros professores a conhecer e implementa-la.
Aqui, pretendemos exemplificar a poténcia tedrico-metodoldgica da Abordagem como
Aprendizagem Baseada em Investigacdo por meio da apresentacdo de nossa experiéncia nas
aulas de campo com estudantes da 1% série do ensino médio em seus contextos didatico-

curriculares.

P A T e
Imagem da aula de campo registrada pela equipe de midia do colégio Az, realizada no litoral norte do
estado emérea de preservacdo dos manguezais.

Imagem da aula de campo registrada pela equipe de midia do colégio Az, realizada no litoral norte do estado
emarea de preservacdo dos manguezais. Alunos em contato com espécies tipicas do ecossistema em estudo.
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Assim, entender o quanto a instituicdo de estimulagdes cognitivas adequadas promove o
efetivo desenvolvimento dos adolescentes ficou ainda mais fortalecido com a préatica de
observacao e intervencdo promovida.

A seqguir estdo as imagens das trilhas pedagogicas construidas pelos estudantes apos a
vivénciada aula de campo em contato com 0s manguezais. Respostas sobre a ampliacdo do
olhar de compreensao dos estudantes e sobre um alcance amplo e profundo de suas experiéncias

junto aos novos conhecimentos tornaram-se visivel:

Exemplo de produgdo de estudantes com acentuada dificuldade de expresséo escrita
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Exemplo de producéo de estudantes com facilidade.

Exemplo de producéo de estudantes com acentuada dificuldade de expressao escrita.

4 RESULTADOS

Assim, entendemos que a implantacdo de um planejamento pedagdgico sistematico junto
as Rotinas de Pensamento Visivel para a potencializa¢do da aprendizagem ao longo da educagao
basica é instrumento potencializador da Aprendizagem Baseada em Investigacdo (ABI),

fortalecendo uma cultura de aprendizagem profunda e significativa. Desse modo, é
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imprescindivel conhecer como ocorre o desenvolvimento e aplicacdo desses recursos e as
possibilidades de ampliar sua presenca nas salas de aula, em todos os segmentos da educacéo.
Apos o ciclo de implementacdo das Rotinas de Pensamento Visivel, com uma rotina de
atividades centradas em praticas que destacaram a metacognicdo, foi possivel verificar uma
evolucdo significativa junto a capacidade de interpretacdo, abstracéo e aplicacdo de repertério
dos estudantes, de modo que as producdes textuais passaram a apresentar melhor qualidade nas
escolhas vocabulares e no dominio das estruturas oracionais, de paragrafos e distribuicdo do

discurso nas producdes propostas.

5 CONCLUSAO

A conclusdo deste trabalho reforca a relevancia incontestavel de promover
aprimoramentos na performance de aprendizado dos estudantes por meio do estimulo a
Aprendizagem Baseada em Investigacdo (ABI), mediante estratégias pedagdgicas estruturadas
nas Rotinas de Pensamento Visivel e lideradas por educadores comprometidos. A investigacéo
realizada ressalta que o desenvolvimento eficaz de estratégias com metodologias mais ativas
desempenha um papel fundamental na capacidade dos alunos de enfrentar os desafios ao longo
de sua jornada educacional.

Ao longo desta pesquisa, observou-se que intervencfes pedagdgicas intencionais,
focadas no fortalecimento da metacognicdo, podem contribuir significativamente para a
melhoria do desempenho académico, bem como para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e sociais essenciais. A atuacdo proativa dos professores, aliada a abordagens
inovadoras e adaptativas, mostra-se crucial para criar um ambiente escolar que favoreca o
florescimento das capacidades executivas dos estudantes.

A compreensdo aprofundada do impacto positivo dessas intervengdes ndo apenas
destaca a importancia de cultivar habilidades cognitivas superiores desde os estagios iniciais da
educacdo, mas também enfatiza a responsabilidade dos professores na formulacdo e
implementacdo de praticas pedagdgicas que se alinhem a essas metas. A criagdo de um ambiente
escolar que promova o desenvolvimento holistico dos alunos, integrando estratégias especificas
para o estimulo dessas habilidades, representa um investimento valioso no futuro académico e
profissional da proxima geracéo.

Neste contexto, € imperativo que os profissionais da educacdo estejam atentos a

necessidade de formacdo continua, aprimorando suas habilidades para identificar, planejar e
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implementar estratégias pedagdgicas mais ativas, que colocam a aten¢do em como se aprende,
para que depois seja possivel decidir como esinar. Além disso, o estabelecimento de parcerias
efetivas entre educadores, pais e demais agentes educacionais € fundamental para criar sinergias

gue maximizem os beneficios dessas abordagens.
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A INTERDISCIPLINARIDADE: UM MOVIMENTO CONTEMPORANEO NA
EDUCACAO

Maria Cristina Mota Valenca’

Ana Lcia Cabral Seixas Macambira®

1 INTRODUCAO

Os conhecimentos cientificos nomeados em parte como disciplinas/campos de saberes
chegam as instituicfes escolares e compdem os curriculos. A contemporaneidade marcou a
emergéncia de movimentos tedricos e metodologicos de apreensdes quer da constituicdo dos
“novos sujeitos sociais” como dos “novos objetos de investigacao”.

Nesta perspectiva, a interdisciplinaridade como movimento dos conhecimentos
originaria na Europa nos anos 1960 e no Brasil nos anos 1970, carrega um universo linguistico,
filoséfico e pedagogico marcado por muitas significacdes. A contribuicao de lvani Fazenda no
tema em questao enfatiza que o conceito tem se ampliado para um “outro olhar”, superando-se
concepgdes de carater mais simplista como, por exemplo, tomar apenas as iniciativas de
integracdo das relacbes entre as disciplinas curriculares como expressdo objetiva da
interdisciplinaridade.

Do ponto de vista da diretriz de politica governamental, o Ministério da Educacédo por
meio dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1999) procura orientar quanto a atitudes e agdes
interdisciplinares. De acordo com Kaveski (2005, p.128) “a interdisciplinaridade € entendida
no PCN do ensino médio como fun¢ao instrumental, ‘a de utilizar os conhecimentos de varias
disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um determinado fendmeno sob
diferentes pontos de vista’ a partir ‘de uma abordagem relacional’...”.

Como a interdisciplinaridade traz consigo a marca do viver, é nela — na vida — que a
atitude interdisciplinar se faz presente. Com esta atitude diante do conhecimento, temos
condicGes de "substituir uma concepcdo fragmentada para a unitaria do ser humano™ (Fazenda,
1979, p. 8).

Com isso, o presente trabalho pretende se valer de bibliografias sobre o tema para

esclarecimentos sobre a contribuicdo da interdisciplinaridade nos tempos atuais da educagéo,

" Mestranda em Ciéncias da Educacéo pela Veni Creator University — cristina.valencal4@gmail.com
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visto que vivemos num periodo de rapido desenvolvimento cientifico e tecnolégico com
implicagdes sobre a formacéo de profissionais.

Com relacdo a metodologia, 0 texto sera estruturado de forma que serdo utilizados
publicados em revistas cientificas, expostos no Scielo ou em outros sitios académicos
eletronicos e pela sua natureza, a presente pesquisa pode ser classificada numa abordagem
qualitativa pela sua execucdo. Isso porque concordamos com Chizzotti (2003, p. 13) quando

em seu trabalho sobre pesquisa qualitativa afirma que:

Pesquisadores que optaram pela pesquisa qualitativa, ao se decidirem pela descoberta
de novas vias investigativas, ndo pretenderam, nem pretendem furtar-se ao rigor e a
objetividade, mas reconhecem que a experiéncia humana ndo pode ser confinada a
sistemas pré-estabelecidos de leis, para analisa-las e descrevé-las.

Em um primeiro movimento, foram realizados estudos de carater teérico-metodoldgicos
para tornar possivel o aprofundamento e problematizacdo do tema desta pesquisa e estes
permearam todo processo de desenvolvimento. A pesquisa bibliogréfica € feita a partir do
levantamento de referéncias tedricas sobre a tematica, esta “ja analisadas e publicadas por meios
escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”. (Matos ¢ Lerche,
2001, p. 4).

Além disso, serdo usados trabalhos académicos que enfoquem a problemaética aqui
exposta, bem como outros artigos elaborados por pesquisadores do assunto. Realizou-se
avaliacdo dos artigos selecionados, identificando as informacdes relevantes a serem extraidas
de cada estudo: ano de publicacdo, autores, objetivo, pais em que foi realizado o estudo, idioma,
delineamento metodoldgico e resultados. Essas informagdes contribuiram para a elucidacdo da
questdo norteadora da revisao e foram analisadas e sintetizadas. Procedeu-se a leitura exaustiva
dos artigos com posterior categorizacdo por conteido tematico.

Buscando formas de educar de modo a promover uma escolarizagdo cumpridora de seu
papel social, discute-se, neste artigo, 0 emprego de temas geradores como uma proposta de
método de ensino. Nesse sentido, este artigo entende que a interdisciplinaridade como atitude,
formacdo perspectiva e praxis deve estar marcada pelo compromisso com o desenvolvimento,
pelo didlogo e pela ligagdo entre os saberes, para que professores e alunos possam se conectar

com o mundo.

2 DESENVOLVIMENTO
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A palavra interdisciplinaridade tem sido explorada em véarios campos da atividade
humana tanto na investigacdo cientifica, em novos modelos de comunicagdo, coléquios,
congressos como também no contexto empresarial e educacional (Pombo, 2004).

O prefixo inter, dentre as diversas conotacdes que podemos lhe atribuir, tem o
significado de “troca”, “reciprocidade” e “disciplina”, de “ensino”, “instru¢do”, “ciéncia”.
Logo, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo um ato de troca, de
reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias — ou melhor, de areas do conhecimento (Ferreira,
M., apud Fazenda, 2011, p. 22).

Japiassu foi responsavel por introduzir, no Brasil, a partir de 1976, as concepgdes sobre
interdisciplinaridade, decorrentes do Congresso de Nice, na Franca, em 1969. Japiassu e Ivani
Fazenda sdo considerados responsaveis pela veiculacdo do tema no Brasil. Segundo Japiassu
(1976), a interdisciplinaridade faz-se mister a intercomunicacéo entre as disciplinas, de modo
que resulte uma modificacdo entre elas, através de didlogo compreensivel, uma vez que a
simples troca de informacfes entre organizagdes disciplinares ndo constitui um método
interdisciplinar.

Quanto a definicdo de conceitos, ou de um conceito, para interdisciplinaridade, tudo
parece estar ainda em construgdo. Ou, como afirma Leis (2005, p. 7), “a tarefa de procurar
defini¢des finais para a interdisciplinaridade ndo seria algo propriamente interdisciplinar, sendo
disciplinar”.

Para esse autor (2005), na medida em que ndo existe uma definicdo Unica possivel para
esse conceito, sendo muitas, tantas quantas sejam as experiéncias interdisciplinares em curso
no campo do conhecimento, entendemos que se deva evitar procurar defini¢cbes abstratas de
interdisciplinaridade.

Goldman (1979, p. 3-25) diz que um olhar interdisciplinar sobre a realidade permite que
entendamos melhor a relacdo entre seu todo e as partes que a constituem. Para ele, apenas o
modo dialético de pensar, fundado na historicidade, poderia favorecer maior integracao entre
as ciéncias. Nesse sentido, o materialismo historico e dialético resolveu em parte o problema
da fragmentacdo do conhecimento quando colocou a historicidade e as leis do movimento
dialético da realidade como fundamentos para todas as ciéncias. Desde entdo, o conceito de
interdisciplinaridade vem sendo discutido nos diferentes ambitos cientificos e muito fortemente
na educacao.

Para Fazenda (1979, p. 53) “a linguagem ndo ¢ apenas um instrumento, um meio, mas

uma revelacgdo do ser intimo e do lago psiquico que nos une ao mundo € a nossos semelhantes”
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e prossegue: “se a linguagem for desordenada, o universo corre o risco de se achar em
desequilibrio” (Gusdorf apud Fazenda, 1979, p. 54).

Ainda é possivel interpretar a interdisciplinaridade em relacdo a um encontro com o
outro, um certo fazer com o objetivo de compreender um objeto. Ou seja, a interdisciplinaridade

exige um ‘jeito de ser’ e atitude:

[...] O termo Interdisciplinaridade se comp&e de um prefixo —inter—e de um sufixo —
dade—que, ao se justaporem ao substantivo —disciplina—nos levam a seguinte
possibilidade interpretativa, onde: inter, prefixo latino, que significa posicdo ou acéo
intermediaria, reciprocidade, interagdo (como “interagdo”, temos aquele fazer que se
da a partir de duas ou mais coisas ou pessoas —mostra-se, pois, na relagdo sujeito-
objeto). Por sua vez, dade (ou idade) sufixo latino, guarda a propriedade de
substantivar alguns adjetivos, atribuindo-lhes o sentido da acdo ou resultado da acéo,
qualidade, estado ou, ainda, modo de ser. J& a palavra disciplina, nicleo do termo,
significa a epistemé, podendo também ser caracterizado como ordem que convém ao
funcionamento duma organizagdo ou ainda um regime de ordem imposta ou
livremente sentida.

A interdisciplinaridade nomeia um encontro que pode ocorrer entre seres —inter—hum
certo fazer — dade — a partir da direcionalidade da consciéncia, pretendendo
compreender o objeto, com ele relacionar-se, comunicar-se. Assim interpretada, esta
supde um momento que a antecede, qual seja a disposi¢do da subjetividade, atributo
exclusivamente humano, de perceber-se e presentificar-se, realizando nessa opgdo um
encontro com-0-outro, a intersubjetividade (Assumpcdo, 2011, pp. 23-24)

No final da década de 60, a interdisciplinaridade chegou ao Brasil e logo exerceu
influéncia na elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases N° 5.692/71. Desde entdo, sua presenca
no cenario educacional brasileiro tem se intensificado e, recentemente, mais ainda, com a nova
LDB N° 9.394/96 e com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Segundo os PCN,

A interdisciplinaridade supfe um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencgdo. Nesse sentido,
ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai
a atencdo de mais de um olhar, talvez varios (Brasil, 2002, p. 88-89).

O movimento da interdisciplinaridade surge na Europa, notadamente na Franga e na
Italia, em meados da década de 1960, época em que se insurgem 0S movimentos estudantis,
reivindicando um novo modelo curricular para a escola e para a universidade. (Fazenda, 1999).
Esse movimento estudantil, partilhado por grupos de professores, priorizava um ensino mais
voltado para a realidade social, maior aproximagdo entre teoria e pratica, assim como o
implemento de contetdos significativos de cunho social nos curriculos vigentes. (Fazenda,
2001).
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Além disso, hd outros campos que conceituam a interdisciplinaridade também, o
epistemoldgico que é aquele que a traz como o conhecimento em seus aspectos de producéo,
reconstrucdo e socializacdo, enxerga-a como um método de mediacao entre sujeito e realidade;
e 0 campo pedagdgico, que foca em questdes de natureza curricular — de ensino e de
aprendizagem.

Embora a educagdo como transformacdo da sociedade seja amplamente debatida e
difundida por educadores, nem sempre essa educacdo tem ocorrido na pratica cotidiana em
nossas escolas.

Morin (2005, p. 11) chama a atenc¢éo para a importancia, atualmente, de um ensino
educativo capaz de “transmitir ndo o mero saber, mas uma cultura que permita compreender
nossa condicdo e nos ajude a viver, e que favoreca, ao mesmo tempo, um modo de pensar aberto
e livre”.

Segundo Fazenda (2005, p. 16), pioneira no assunto afirma no que diz respeito ao ensino

que:

Os curriculos organizados pelas disciplinas tradicionais conduzem o aluno apenas a
um acumulo de informacdes que de pouco ou nada valerdo na sua vida profissional,
principalmente porque o desenvolvimento tecnoldgico atual é de ordem tdo variada
que fica impossivel processar-se com a velocidade adequada a esperada
sistematizagdo que a escola requer.

A partir da organizag&do desses curriculos disciplinares e na busca pela retomada de um
pensamento mais critico e atual, cabe as instituicGes escolares, portanto, o papel de promover
um ensino embasado na interdisciplinaridade, um ensino capaz de suscitar reflexdes sobre a
condicdo humana e ao mesmo tempo sobre 0 mundo em que vivemos; um ensino em que oS
alunos ndo sejam submetidos apenas ao mero acumulo de contetdos, a memorizacdo de
férmulas e/ou regras.

Para tanto, torna-se imprescindivel a complementaridade dos métodos, dos conceitos,
das estruturas e dos axiomas sobre os quais se fundam as diversas praticas pedagogicas das
disciplinas cientificas.

Japiassu (1976, p. 81-82) afirma que “ainda esta por ser construida uma teoria do
interdisciplinar”, e que “a interdisciplinaridade ndo ¢ apenas um conceito tedrico. Cada vez
mais parece impor-se como uma pratica”. Para esse autor, a interdisciplinaridade é constituida,
primeiramente, de uma postura individual e que, como tal, “ndo pode ser aprendida, apenas

exercida” (Japiassu, 1976, p. 82). Assim, a pratica da interdisciplinaridade deve estar marcada
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primeiro por uma atitude individual, pela intencionalidade, pela curiosidade, pelo desejo de
superar as formulas j& desgastadas e buscar novos caminhos.

Ainda segundo Japiassu (1976, p. 82), “o trabalho verdadeiramente interdisciplinar &
muito arduo e sua realizagao extremamente dificil”, ja que exige uma aproximagao das diversas
disciplinas e “uma tomada de consciéncia coletiva das questdes em jogo” (Japiassu, 1976, p.
92).

A interdisciplinaridade é apresentada, pois, como um fenémeno de mdltiplas faces e
desdobramentos apresentando, portanto, dificuldades, pois muitos sdo os obstaculos que o
professor enfrenta para investir nessa préatica, visto que requer uma atitude que rompa com
alguns valores que ja estdo arraigados na propria educacao recebida.

Por configurar-se como uma mudanca complexa e carregada de profundas mudancas e
significados, a interdisciplinaridade na educacao tem sido alvo de muita discussdo. Portanto, é
evidente a sua importancia no ambito educacional em busca de superacdo das visoes
fragmentadas com relacdo ao ensino e de rompimento de barreiras entre a teoria e a pratica,
desenvolvendo o senso critico dos estudantes, a fim de construir um conhecimento
contextualizado promovendo a cidadania e dando voz aos alunos em aprendizado.

Para que isso seja colocado em pratica, a interdisciplinaridade ndo deve ser meramente
um termo apenas no campo epistemolégico e/ou cientifico. Ela deve ser buscada na pratica, no
cotidiano escolar, buscando um fim pratico, a fim de produzir resultados substanciais e
significativos na sociedade. Para Morin (2005, p. 44), certas concepcdes cientificas mantém sua
vitalidade porque se recusam ao claustro disciplinar.

Sendo a escola é um dos espacos diversos onde os alunos ampliam seu universo e tém
0S seus primeiros contatos com a socializacdo e devido a diversidade de criangas que
frequentam as escolas, o nimero e qualidade de relaces estabelecidas entre elas também séo
variados, fazendo-se necessaria a utilizagdo de instrumentos e estratégias diversas para auxiliar
no desenvolvimento e na melhoria dessas relagdes.

Dentro desse contexto escolar, o enfoque da interdisciplinaridade aproxima o sujeito de
sua realidade mais ampla, auxiliando os aprendizes na compreensdo das redes conceituais,
possibilitando maior significado e sentido aos contetdos da aprendizagem, permitindo uma
formagéo mais consistente e responsavel.

Considera-se que a interdisciplinaridade no ensino atual é algo imprescindivel, pois
auxilia no desenvolvimento da expressividade e da manifestagédo, juntamente com a evolugéo
da sua criatividade, como algo inerente a todos os individuos. Todos nds seres humanos somos

dotados de criatividade, se esta é estimulada, pois possuimos a capacidade de aprender e de usar
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0 imaginario como forma de criar. Dessa maneira, precisa-se de um espaco e de uma figura
como orientacdo nesta formacéo: a escola e o professor, é por meio deles que a imaginacéo, o
criar é desenvolvido, tornando possivel ampliar as habilidades cognitivas.

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo
projeto. A interdisciplinaridade visa a recupera¢do da unidade humana pela passagem de uma
subjetividade para uma intersubjetividade e, assim sendo, recupera a ideia primeira de cultura
(formacéo do homem total), o papel da escola (formacdo do homem inserido em sua realidade)
e 0 papel do homem (agente das mudancas do mundo). Portanto, mais do que identificar um
conceito para interdisciplinaridade, o que os autores buscam é encontrar seu sentido
epistemoldgico, seu papel e suas implica¢bes sobre o processo do conhecer.

Ja para Paulo Freire (1987), a interdisciplinaridade é o processo metodoldgico de
construcdo do conhecimento pelo sujeito com base em sua relagdo com o contexto, com a
realidade, com sua cultura. Busca-se a expressdo dessa interdisciplinaridade pela caracterizagao
de dois movimentos dialéticos: a problematizacdo da situacao, pela qual se desvela a realidade,
e a sistematizacdo dos conhecimentos de forma integrada.

Fazenda (2015) diz que a pesquisa interdisciplinar somente torna-se possivel onde
varias disciplinas se relinem a partir de um mesmo objeto, porém, € necessario criar-se uma
situacdo problema no sentido de Freire (1981), onde a ideia de projeto nasca da consciéncia
comum, da fé dos investigadores no reconhecimento da complexidade do mesmo e na
disponibilidade destes em redefinir o projeto a cada divida ou a cada resposta encontrada.

Embora dito e redito que a ciéncia moderna tem como inerente a sua propria instituicao
0s métodos analiticos de Galileu e Descartes, € sempre bom lembrar que no pensamento deste
ultimo esta presente o desejo de reconstitui¢do da totalidade e a necessidade das conexdes entre
as ciéncias (Pombo, 1994).

Para Piaget (1981, p.52), a interdisciplinaridade pode ser entendida como o
“intercambio mutuo e integracao reciproca entre varias ciéncias”. A interdisciplinaridade, para
0 autor, é uma interag&o entre as ciéncias, que deveria conduzir a transdisciplinaridade, sendo
esta Ultima, concepcdo que se traduz em ndo haver mais fronteiras entre as disciplinas. Piaget
aposta na transdisciplinaridade, entendida como integragdo global das ciéncias, afirmando ser
esta uma etapa posterior e mais integradora que a interdisciplinaridade, visto que, segundo o
autor, alcancaria as interagdes entre investigacOes especializadas, no interior de um sistema

total, sem fronteiras estaveis entre as disciplinas.
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Trazendo a escola para o cenario/lugar de aprendizagem dos alunos, de construcdo de
saberes, de reconstrucdo de conhecimentos, cada vez mais esta precisara acompanhar as
transformaces das ciéncias contemporaneas, pois, atualmente, o0 mundo esta cada vez amis
interconectado, interdisciplinarizado e complexo.

Japiassu (1976) destaca:

[...] do ponto de vista integrador, a interdisciplinaridade requer equilibrio entre
amplitude, profundidade e sintese. A amplitude assegura uma larga base de
conhecimento e informacdo. A profundidade assegura o requisito disciplinar e/ou
conhecimento e informacéo interdisciplinar para a tarefa a ser executada. A sintese
assegura o processo integrador. (p. 65-66).

Por outro lado, a interdisciplinaridade também se considera como uma prética coletiva,
em que os agentes de cada disciplina sejam qualificados e abertos ao didlogo, & um ensinamento
de troca, em que cada um reconheca seus préprios limites nesse movimento de troca de
conhecimentos e percebam que podem contribuir também para a construcdo desse saber.

Em um projeto interdisciplinar, marcado pela coletividade, pela profundidade nas
relacdes entre pessoas, pela troca, pelo didlogo, deparasse com inumeras barreiras, “que
poderdo ser transpostas pelo desejo de criar, de inovar, de ir além” (Fazenda, 2005, p. 18).

Mas, a0 mesmo tempo, reconhece-se como utdpica, na medida em que sonha uma
educacdo interdisciplinar e, para sonhar, deve se comprometer com o fazer. Para fazer, vai
pensando a interdisciplinaridade enquanto projeto que permitird a educacao e, portanto, a
escola, rever-se, refazer-se e, ao reconstruir-se, derrubar os muros dos conhecimentos
parcelados. “O objetivo utdpico do interdisciplinar ¢ a unidade do saber” e vai mais longe ao
reconhecer que a “Interdisciplinaridade nao ¢ algo que se ensine ou que se aprenda, mas algo
que se vive” e considera que “¢ fundamentalmente uma atitude de espirito. Atitude feita de
curiosidade, de abertura, de sentido de aventura, de intuicdo das relagdes existentes entre as
coisas e que escapam a observagdo comum” (Japiassu, 1979, p. 15).

Na sala de aula vive-se a “produgdo em parceria com nossos alunos”, pois o proposito
do professor dos cursos de graduacao € aproximar-se sempre “das questoes especificas que mais
inquietam os alunos” e sdo essas inquietagdes que abrem caminho para as pesquisas
interdisciplinares, porque “as evidéncias fornecidas pela pratica permitem a discussao tedrica
da problematica que gradativamente vai se desvelando” aos alunos e professor, admitindo-se
que “muitas das contradi¢des enfrentadas no cotidiano de um individuo ndo séo téo singulares
quanto se imagina, mas comuns a todos os que se dispdem a reconstruir suas praticas” (Fazenda,

1991, p. 82-88).
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O grande desafio do professor é construir praticas que propiciem aos alunos uma visao
mais critica do mundo que o rodeia. Todo o processo educativo se configura em torno de
situacOes-problema reais, as quais ganham corporeificacdo por meio da reflexdo critica
ancorada pela teoria. O contexto é o ponto de partida e o ponto de chegada do trabalho
pedagogico.

Além disso, é possivel, no ensino por meio de temas geradores, oportunizar um enfoque
interdisciplinar, em que as varias areas do saber se entrelagam em uma problematica estudada.

Sobre este aspecto, Freire (2009, p. 133-134) argumenta:

Os temas que foram captados dentro de uma totalidade, jamais serdo tratados
esquematicamente. Seria uma lastima se, depois de investigados na riqueza de sua
interpretacdo com outros aspectos da realidade, ao serem ‘tratados’, perdessem esta
riqueza, esvaziando-se de sua forca na estreiteza dos especialismos. Feita a
delimitacdo temaética, cabera a cada especialista, dentro de seu campo, apresentar a
equipe interdisciplinar o projeto de ‘reducdo’ de seu tema. No processo de ‘redugdo’
deste, o especialista busca os seus nucleos fundamentais que, constituindo-se em
unidades de aprendizagem e estabelecendo uma sequéncia entre si, ddo a visdo geral
do tema ‘reduzido’.

Os temas geradores sdo vistos com o intuito de aprimorar a pratica docente para o ensino
desde a educacdo infantil, trazendo uma proposta de trabalho por meio desses temas geradores
favorecendo a aprendizagem, contemplando situacfes reais. Além disso, a colocacdo de um
tema gerador para conducéo das aulas e facilitando a troca entre professor-aluno, proporciona
de forma direta a interdisciplinaridade e, com isso, os conteldos podem ser tratados a luz das
diversas areas do conhecimento que os envolvem.

De modo geral, a interdisciplinaridade ndo é dada de uma vez, pela simples aproximacao
de cientificos, oriundos de varios horizontes. Ela deve se construir de modo metddico porque

as formacdes disciplinares classicas tém evoluido no sentido de uma especializacdo crescente.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino por meio de temas geradores podera permear a pratica do professor nas
diferentes disciplinas que ele leciona. Com o intuito de aprimorar a pratica docente para o
ensino desde a educacdo infantil, a proposta de trabalho com a interdisciplinaridade os
contetidos podem ser tratados a luz das diversas areas do conhecimento que os envolvem.

Além de trazer inimeros beneficios para a educacéo, pois reflete em um ensino em que
os alunos sdo envolvidos nas tematicas discutidas em sala de aula, portanto mais significativo;

promove a interdisciplinaridade, porque os contetidos ndo sdo tratados de forma isolada, mas
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sim dentro de uma problemética mais ampla; oportuniza o desenvolvimento da autonomia e do
senso critico, uma vez que sua base é o didlogo, o que leva o aluno a descobrir 0 conhecimento.

Isto ndo significa acabar com as disciplinas, mas, sim, criar condi¢des que favorecam
0s intercambios e a cooperacdo entre dominios da formacéo e da pesquisa, que a histéria das
instituicOes académicas trabalhou para separar em entidades distintas e em universos de
pensamento com pouca comunicagao entre si.

Apesar de atualmente ser considerada lugar comum na educacdo, a
interdisciplinaridade ainda estad muito longe de ser amplamente estudada e compreendida, quer
seja no mundo académico ou na escola. Ainda estamos diante de muitos dos mesmos dilemas
suscitados pelo tema desde sua emergéncia (Fazenda, 2014, p.13): “[...] muitos ndo entendem
ainda o que significa interdisciplinaridade, outros tantos ndo sabem como pesquisar e praticar
uma educacao interdisciplinar” (Fazenda, 2014, p.14).

Fazenda (2015) diz que s6 uma caminhada reflexiva e critica levando um olhar ao
mesmo tempo introspectivo e retroativo, mas, interativo no sentido profundo de sua
ambiguidade permitiria o efetivo exercicio da interdisciplinaridade, onde pratica e didatica se
interligariam. Assim, s6 0 exercicio da autopercepcdo, do pesquisador sobre sua formacéo
anterior torna possivel a funcdo de mediacdo entre presente e futuro.

Por fim, a interdisciplinaridade ¢ um movimento importante de articulacdo entre o
ensinar e o aprender. Diante de tantas leituras e de conhecimentos adquiridos, é possivel
observar que no século XXI, mesmo que pesquisado ha vérias décadas, ainda sdo poucos 0s
estudos que abordam o tépico interdisciplinaridade na educacdo com foco na formacao inicial
e a forma que ela influencia a prética pedagogica, fato que evidencia a existéncia de lacunas a
serem ocupadas.

Além disso, também deve-se chamar a atencdo para o reconhecimento de que o
professor necessita de conhecimentos e préaticas que ultrapassem o campo de sua especialidade,
para viver a atitude pedagogica interdisciplinar. Exercitar uma educacéo interdisciplinar exige

sair do comodismo das estruturas cristalizadas e trabalhar na ambiguidade.
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INTERDISCIPLINARIDADE: ATENDIMENTO E PREPARO DO JOVEM EM
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1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo abordar importancia da aplicabilidade da
Interdisciplinaridade. Tal abordagem tem a finalidade de mostrar a interacdo dos contetidos de
diferentes disciplinas e campos de atuacdo que tornam o conhecimento mais significativo e
mais amplo, integrando diferentes areas com um objetivo comum.

A interdisciplinaridade é um fendmeno escolar antigo, que pode ser trabalhado dentro e
fora da escola. No campo da educacdo, € um método de ensino que propde integrar diferentes
disciplinas, abordando os conteidos de modo a estabelecer uma relacio entre eles. E uma
metodologia que consiste em integrar duas ou mais areas do conhecimento.

Constitui-se uma forma de estruturar e organizar maior quantidade de conhecimento de
abrangéncia, facilitando a compreensdo de multiplas causas que afetam determinada realidade.
Ela se torna importante, uma vez que unifica a forma de ver o sujeito atendido. A
interdisciplinaridade tem se consolidado como uma abordagem fundamental na educacéo e no

desenvolvimento humano.
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Saindo do campo da educacdo, percebe-se que a interdisciplinaridade migrou para
diferente areas e ramos de atividades, em que equipes de diferentes departamentos de
conhecimentos, interagem dentro de uma mesma organizacao, sendo capazes de atuar de forma
diversificada visando o desenvolvimento de projetos de empresas e instituicoes.

Trazendo o tema para o campo juridico, que serd nosso objeto de estudo, podemos
encontrar provimentos e projetos que dispdem sobre normas voltadas para importancia de
equipes interdisciplinares atuantes em varas com competéncia na area da infancia e juventude;
conselhos tutelar; entidades de acolhimentos e demais 6rgdos envolvidos.

Para o profissional que atua no sistema juridico, uma das areas mais desafiadoras é lidar
com processos que envolvam criancas e adolescentes. Atuando no Poder Judiciério, o
magistrado que atua nas varas da infancia e juventude, precisam ter um olhar mais amplo, ndo
apenas ter plenos conhecimentos do saber juridico, mas, sobretudo, estar ciente de que irdo
precisar de suporte de profissionais de outras areas, a exemplo da educacéo; assisténcia social;
salde; psicologia, dentre outras.

Neste ensaio, discutiremos a importancia e os beneficios da interdisciplinaridade nesse
contexto, bem como as principais areas de conhecimento que devem ser abordadas nessa

preparacéao.

2 ACOLHIMENTO E ORIENTACAO PARA UMA PERSPECTIVA DE VIDA

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) prevé que o acolhimento institucional
seja uma medida provisoria e excepcional. Destacando a abordagem no processo
interdisciplinar dos profissionais envolvidos.

O ideal é que as criancas acolhidas em instituicdes sejam reintegradas a familia de
origem, mde e pai, ou familia extensiva, demais familiares ou, apds essas possibilidades
esgotarem, as criancas e adolescentes sejam encaminhadas para uma familia substituta por meio
de adocao.

A primeira opcdo ¢é fazer a reintegracdo familiar, porém, muitas vezes, acaba nédo
ocorrendo pelas préprias questdes que geraram o acolhimento: conflitos familiares, violéncia
fisica e psicologica, negligéncia, entre outros.

Em alteragbes feitas pelo ECA em 2017, ficou definido que a permanéncia em
acolhimento institucional, ndo deve se prolongar por mais de dezoito meses, porém, muitas
vezes esse tempo acaba sendo superior. Quanto mais tempo a crianca e adolescente passa no

abrigo, menores séo as chances de conseguir uma familia substituta.
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A escolha para adogdo por muitos casais, sdo de criancas pequenas, ficando os
adolescentes, na maioria das vezes, fora do perfil de adotaveis. Quando ndo encontram um novo
lar, 0 adolescente permanece nos abrigos até atingirem a maioridade, momento em que irdo
deixar as instituicdes de acolhimento e seguirem seus destinos.

Para seguirem suas vidas de forma digna, esses jovens irdo precisar de apoio e preparo.
A transicdo para a vida adulta pode ser particularmente desafiadora para esses jovens, que
muitas vezes ndo tém um apoio familiar estavel. Para dar o suporte de que o adolescente ira
precisar, é essencial o envolvimento de profissionais de diversas areas para garantir que eles
estejam preparados para enfrentar os desafios e oportunidades que surgirdo ao deixarem o
abrigo.

Para juizes das Varas da Infancia do judiciario de todo pais, € uma busca constante a
preparacdo dos jovens acolhidos em instituicdes, que sdo obrigados a deixa-las ao completarem
dezoito anos. Na preparagdo desses adolescentes para enfrentarem a dura realidade, o
magistrado vai precisar ndo apenas do conhecimento juridico, mas do apoio de toda uma equipe
com conhecimentos especificos.

Na busca por proporcionar apoio a crianca e adolescente que permanecem em
instituicdes de acolhimentos, sem alternativa de serem reintegrados em sua familia de origem e
sem perspectiva de integracdo em uma nova familia, o judiciério brasileiro, com apoio de
equipes de varios seguimentos e sociedade civil, lancam projetos e programas de
apadrinhamento afetivo e financeiro.

As organizacbes adotam um conjunto de estratégias para incentivar e apoiar
movimentos sociais e cidaddos a desenvolver projetos voltados para reducdo da pobreza
vulnerabilidade e risco social.

Os programas investem em iniciativas que buscam promover o processo de crescimento,
construcdo de identidade, educac&o, participacdo social e exercicio da cidadania, investindo no
bem-estar e na protecdo de criancas e adolescentes. Tem como objetivo garantir que 0s servicos
de acolhimento seja o local seguro e temporario com condic¢des adequadas para subsisténcia.

Seguindo esse entendimento, o Tribunal de Justica do Distrito Federal e Territorios,
constituiu em seu Regimento Interno, conselhos interdisciplinares como érgdo consultivo e
deliberativo. O Conselho Interdisciplinar foi constituido ndo somente para apurar
irregularidades, mas sobretudo para formular propostas de atuacao, tracar metas e desenvolver
novos paradigmas de trabalho, condizentes com a visdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente. A equipe busca explorar diferentes etapas do processo de acolhimento e impacto

nos envolvidos.
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A complexidade que cada caso apresentado ao judiciério, requer apoio de uma equipe
diversificada, em que cada profissional iré atuar a partir de uma troca de conhecimento técnico
habilitado.

Segundo levantamento da Vara da Infancia e Juventude do Tribunal de Justica do
Distrito Federal e Territérios (TIDFT), anualmente setenta jovens saem dos abrigos da capital
e, esses jovens buscam acolhimento e amparo socioeducativo.

Um exemplo de acolhimento é o Projeto Cre(R)ser, que visa ajuda a jovens egressos de
abrigos na reintegracéo social. O projeto oferece cursos profissionalizantes e apoio psicologico
a jovens entre dezoito e vinte e um anos egressos de abrigos no Distrito Federal. Oferece vagas
destinadas a jovens vindos de abrigos que serdo auxiliados na transigéo para a vida adulta. Os
contemplados recebem bolsas de incentivo e auxilio transporte.

O projeto, financiado pelo Conselho de Direito das Criancas e Adolescentes (CDCA)
da Secretaria de Justica e Cidadania do DF (Sejus) oferece quinze meses de curso, buscando
entregar um sentido para a vida desses jovens.

A equipe do projeto conta com professores voluntarios, e convénios com universidades.
Os profissionais ministram aulas de cidadania, educacdo para a vida, disciplinas especificas de
fomentacdo cultural, gestdo, capacitacdo de recursos, oficinas de rap, pintura e jardinagem,
integrando vérias disciplinas e areas de conhecimento, prestando, dessa forma, amplo apoio
para que o jovem se sinta acolhido em sua nova realidade de encontro consigo mesmo e com a
vida no processo de reintegracdo social.

Por sua vez, o Tribunal de Justica de Pernambuco, em atencdo as exigéncias
estabelecidas no Estatuto da Crianga e Adolescente e, as regras minimas das Nacdes Unidas
sobre a importancia da interdisciplinaridade e diversidade de especialidades no atendimento a
populacdo infanto juvenil, dispde na Instrucdo Normativa 09/2013 sobre as atribuicGes das
equipes interprofissionais que atuam junto & Coordenag&o da Infancia e Juventude.

A equipe composta por psicélogos, pedagogos e assistentes sociais esta vinculada a
Coordenacdo da Infancia e Juventude, Varas Regionais, Vara com competéncia exclusiva ou
Varas cumulativa em matéria da Infancia e Juventude, as quais deverao apoiar referidos érgaos
nos campos de atuagdo processual, técnico-operativo e cientifico, observando a formacéo
profissional de cada membro da equipe.

Cabe a equipe prestar apoio especializado na elaboracéo de relatdrios, laudos e pareceres
para embasar pronunciamentos judiciais. Realizar entrevista com criancas e adolescentes,
acompanhar o processo de colocagdo em familia substituta, elaborar estudos multidisciplinares,

e assessorar na fiscalizacao das entidades de acolhimento institucionais.
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Todos trabalham em conjunto, e cada integrante da equipe traz sua contribuicdo de
acordo com sua formacdo, assegurada a livre manifestacdo técnica, observadas as legislacGes
de cada profisséo.

Acdes do Tribunal de Justica de Pernambuco, que com o apoio de uma equipe
interdisciplinar conta com psicologos, assistentes sociais e pedagogos unem esforcos e
conhecimentos técnicos para trabalhar as demandas no processo de apadrinhamento e
acolhimento.

Com relacdo a esse processo, existe a busca voluntarios para apadrinhar os jovens na
transicdo para a vida adulta, prestando apoio afetivo, profissional e financeiro. Tal iniciativa
tem ajudado a mudar a realidade de muitos adolescentes que aguardam na fila de adocgéo.

Destaque do judiciario pernambucano, € o Programa Ciranda Conviver. Elaborado e
organizado por uma equipe interprofissional de assistentes sociais, psicélogos e pedagogos,
conta, ainda, com uma comissao de juizes, membros do Ministério Publico, e equipe do nicleo
de apoio da CEJA, composta por assistentes administrativos, técnicos judiciarios, analistas
judiciarios, entre outros.

Para o0 ingresso no programa, € necessario que a equipe interprofissional da instituicéo
de acolhimento, juntamente com a equipe da vara, elabore relatorios.

A equipe de apoio interprofissional levando em consideragdo a necessidade de
adaptacdo as novas exigéncias normativas do Conselho Nacional de Justica (CNJ) e, ainda, 0
aperfeicoamento continuo dos membros da equipe, recomendou a unificacdo de projetos ja
existentes no Orgéo de apoio as criancas de adolescentes em instituicdo de acolhimento.

Ressalte-se que as diretrizes do novo projeto, sdo fundadas nos principios
constitucionais, como também, no Estatuto da Crianca e do adolescente e orientagdes do
Conselho Nacional de Justica, especialmente as normas relativas a implantacdo e
funcionamento do Sistema Nacional de Adocdo e Acolhimento (SNA).

O novo programa intitulado “Ciranda Conviver”, € executado sob responsabilidade da
equipe de apoio interprofissional especializado da Comissao Estadual Judiciaria de Adogéo,
subordinado a Secretaria Executiva da Comisséo.

O nome do projeto Ciranda Conviver, foi inspirado na compreensao de que o direito a
convivéncia familiar e comunitaria s6 pode ser garantido integralmente a partir de um trabalho
em rede, envolvendo parcerias intersetoriais e interinstitucionais, unido coletiva que vai além
da CEJA/PE e TJPE, envolvendo também a participagdo dos sujeitos atendidos e sociedade

civil.
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O programa tem por objetivo desenvolver a¢des que garantam a convivéncia familiar e

comunitaria das criancas e adolescentes que estejam em programa de acolhimento familiar e

institucional no estado de Pernambuco.

As atividades sao distribuidas de acordo com planejamento feito pela equipe a medida

que surgirem novas demandas. S&o realizadas reunibes para alinhamento da atuagéo,

compartilhamento e para discutir possiveis intervencfes. Sempre que necessario, conta com 0

apoio da equipe administrativa.

Semestralmente, sera realizada avaliacdo nos meses de junho e dezembro, considerando

indicadores e metas definidas para o respectivo exercicio. No més de dezembro sera gerado

relatorio e realizado planejamento para o ano seguinte.

Destacamos a seguir, algumas Ac¢es Estratégias do Projeto:

Eixo Comunitario (Roda Apadrinhamento Cuidador)

Acao Estratégica

Indicadores

Metas para 2023

Promover e
acompanhar apadrinhamentos
por pessoas fisicas ou
juridicas - nas modalidades
afetiva, financeira ou
profissional - para beneficiar
criancas e  adolescentes

acolhidos, que sejam de
Comarcas que ndo dispbem
de equipe interprofissional

especializada.

Demandas de
apadrinhamento informadas
pelas casas de acolhida;
Pessoa fisica ou juridica
inscritos  no  Programa

Ciranda  Conviver, que

apresentam interesse em
quaisquer das modalidades

de apadrinhamento;

Realizar 10
apadrinhamentos afetivos;
Realizar 10 apadrinhamentos
provedores individuais;
Realizar 10 apadrinhamentos

profissionais individuais;
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Eixo Articulatério (Roda da Garantia de Direitos)

Acéo Estratégica Indicadores Metas para 2023

Prestar orientacfes e | Reunides de articulacdo com | Realizar 06 reunides com
apoiar as Varas judiciarias | as equipes interprofissionais | equipes interprofissionais de
com competéncia  para | das VIJ. V1.
infancia e juventude, caso
necessario;

Prestar orientagdes e Reunides de Realizar 06 reunides
apoiar as instituicbes de | articulacdo com as equipes | com equipes técnicas das

acolhimento cujo publico é

técnicas das instituicbes de

instituicGes de acolhimento.

oriundo de comarca sem | acolhimento.
equipe técnica e sem regional
instalada, caso necessario;

Fortalecimento do Reunides de Realizar ao menos 06
trabalho com a  rede | articulacdo com parceiros da | parcerias através
intersetorial interna e externa | rede apadrinhamentos coletivos

ao TJPE, visando favorecer o
direito a convivéncia familiar
e comunitaria, lazer, saude,
educacéo, cultura entre outros
das criangas e adolescentes
gue se encontram em medida

protetiva de acolhimento;

(financeiro ou de servigos).
Realizar no minimo 06 eventos
voltados

para acles de

articulacéo.
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Eixo Pedagogico (Roda Formando Protetores)

Acéo Estratégica

Indicadores

Metas para 2023

Promover e participar

de acoes educativas
(congressos, seminarios,
cursos, palestras, oficinas,
reunides, lives,  debates,

publicacbes nas redes sociais,

revistas  cientificas  etc.),

voltadas para a tematica do

poder familiar,
apadrinhamento, adocdo e
assuntos  correlatos,  com

especial enfoque nas chamadas

“adocoes necessarias”.

Publicagdes
educativas nas redes sociais
e no site do TJPE; Promover
ou participar de reunides,
aulas, palestras, oficinas, e
outras exposi¢des orais do
trabalho da  Ceja-PE;
de trabalho

cientifico a ser apresentado,

Elaboracéo

seja na forma de artigo para

revista cientifica ou
apresentacdo em congresso;
Inscricdo dos programas e
da Ceja-PE

concursos do CNJ.

acoes em

Produgdo e realizagdo
de 16 publicacdes educativas -
informativas nas redes sociais
da Ceja - TJPE [frequéncia de 2
postagens por més, exceto nos
meses de janeiro, junho, julho e
dezembro]; Gerar 8 momentos

de interacdo com publico no

Instagram  por meio da
ferramenta Caixinha de
Perguntas ou similar
[frequéncia mensal, exceto
janeiro,  junho, julho e
dezembro];  Ministrar 02

palestras, oficinas, reunides etc.
(organizadas pela Ceja - TIPE
ou participagfes por convite);
Publicagdo de 1 artigo
cientifico ou apresentacdo de
trabalho em Congresso;
Realizar a0 menos 1 inscri¢éo
concurso  de  boas
Ofertar 1

capacitacdo para

em
praticas/projetos;
curso de

servidores via Esmape.

Adocdo e Cidadania na

Escola

Promocéo de oficinas
com a comunidade escolar
da Rede Estadual de

Realizacéo de 3

oficinas.
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Pernambuco juntamente
com o GEAD.

GAAs sem Fronteira Acompanhamento e Assessoramento por
assessoramento no | demanda espontanea e
andamento do Programa realizacdo de 1 reunido anual.

13

Pode-se observar que 6rgéos e instituicbes envolvidas no acolhimento do jovem em
instituicdo de acolhimento estdo constantemente buscando troca de conhecimentos para
aprimorar esse suporte.

Importante destacar, que existem projetos de lei tramitando no Senado, que buscam dar
0 amparo legal ao adolescente prestes a sair dos abrigos e seguirem suas vidas.

Uma dessas a¢Ges em tramitacdo no Senado Federal, é o PL 2528/2020, de autoria do
senador Paulo Paim, que a respeito das instituicdes de acolhimento prepararem o jovem de
forma gradativa, entre 0os quatorze e dezoito anos com cursos profissionalizantes para que
figuem aptos a enfrentar o mercado de trabalho.

No texto do referido projeto, estimula entidades de acolhimento familiar ou institucional
a prepararem o jovem para o mercado de trabalho, inclusive, estabelece destinacdo pelos
servicos sociais do sistema “S”, de cinco por cento das vagas gratuitas em curS0S € programas
de educacéo profissional a adolescentes 6rfaos.

Os adolescentes egressos de instituicdes de acolhimento a partir dos dezoito anos terdo
prioridade nos programas e projetos publicos de financiamento estudantil e acesso ao primeiro
emprego.

Outro Projeto tramitando no Senado nacional, € o PLS 507 de 2018, com iniciativa na
CPI1 dos maus tratos em 2017, que encerrou seus trabalhos em 2018.

Prevé uma politica de atendimento e apoio ao jovem entre dezoito e vinte e um anos,
recém desligado da instituicdo que estejam em situacdo de vulnerabilidade, disponibilizar
moradias nos moldes das conhecidas republicas destinadas a universitarios. Essas republicas

deverdo acolher, separadamente, jovens do sexo feminino e masculino.

13 0 Projeto Ciranda Conviver trabalha com metas anuais estratégicas. Informagdes obtidas no site do Tribunal de
Justica de Pernambuco(TJPE).
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Ainda tramitando na casa, o PL 557 de 2019, de iniciativa do senador Eduardo Girdo,
dispde sobre o servico militar, visando prioridade a jovens egressos de instituicbes de
acolhimento na selecédo para o servico militar, alterando a lei n® 4.375 de 17 de agosto de 1964.

Iniciativas como as acima citadas, ajudam a nortear a realidade de milhares de
individuos que passam maior parte ou toda infancia e adolescéncia em abrigos. Ao completar a
maioridade, o jovem acolhido deve ser desligado da instituicdo em que esta abrigado,
necessitando de orientacdo e apoio emocional, financeiro e educacional.*

O adolescente prestes a sair dos abrigos, precisam ser preparados para a nova realidade.
Necessitam de apoio de psicélogos e assistentes sociais durante e depois que deixam a
instituicdo, para que consigam independéncia emocional e financeira. N&do podem simplesmente
ser colocados para fora do local em que passaram toda uma vida, sem o minimo preparo e
condicdes para o proprio sustento.

A realidade das criancas e adolescentes em instituicdes de acolhimento ndo é facil.
Agravando-se mais ainda, quando ndo conseguem um novo lar, e chegam a maioridade nessas
instituicoes.

A grande causa dessa triste realidade se da pela morosidade no tramite processual da
adocdo. Por esta razdo, o prdprio Estado passa a ser o responsavel em ajudar o jovem a enfrentar
anova e desafiadora realidade, prestando apoio emocional, psicoldgico e educacional, buscando
junto a sociedade civil, ajuda financeira, prestando, dessa forma, o0 amparo e apoio necessarios

para 0 comeco de uma vida nova.

3 CONCLUSAO

Conclui-se com o presente trabalho, a importancia de uma troca de conhecimento
técnico e participacdo de toda sociedade na preparacéo de jovens que se encontram em abrigos
e estdo prestes a alcancarem a maioridade, momento em que precisardo seguir suas vidas por
conta propria.

A aplicacdo de um conhecimento interdisciplinar na preparagdo dos jovens que vivem
em instituicdes de acolhimento para 0 momento em que deixardo o abrigo é crucial para garantir
uma transicdo bem-sucedida para a vida adulta.

A colaboragéo entre profissionais de diversas areas permite uma visdo mais ampla e

integrada dos desafios que esses jovens enfrentam, bem como promove a articulacgdo eficiente

14 Conveniente ressaltar a importancia da aprovacio dos Projetos de lei tramitando no Senado Federal, pois, sua
resolucdo s6 ird contribuir na preparacdo desses jovens.
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e eficaz das intervencbes e politicas adotadas pelas instituicbes de acolhimento.

A assisténcia social, a psicologia, a educacdo, a saude e o trabalho social séo areas-
chave que devem estar integradas nesse processo, garantindo aos jovens acesso a servi¢os de
qualidade que abordem suas necessidades especificas. Além disso, é fundamental envolver os
proprios jovens como protagonistas de sua trajetoria, garantindo sua autonomia e
empoderamento.

Ao adotar uma abordagem interdisciplinar nessa preparacao, € possivel proporcionar
aos jovens as ferramentas necessarias para que enfrentem os desafios e aproveitem as

oportunidades que surgirdo ao deixarem as Institui¢coes de Acolhimento.
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A INTERDISCIPLINARIDADE E MIDIA DIGITAL: UMA POSSIBILIDADE PARA
O INCENTIVO A LEITURA LITERARIA

Ana Rosinette Machado Lins de Lima®®

Veridiana Xavier Dantast®

RESUMO

Nos tempos de pds-modernidade, uma das saidas encontrada pela escola para promover o
didlogo e a interacdo entre os saberes foi a interdisciplinaridade. O presente estudo vem abordar
uma discussdo conceitual sobre a interdisciplinaridade e suas implicacdes dentro do processo
de ensino aprendizagem, bem como discutir acerca da importancia da midia digital como
pontencializadora da interdisciplinaridade dentro da escola, no processo de formacéo do leitor

literério.

Palavras-chave: interdisciplinaridade; ensino; literatura; leitura; midia digital.

1 INTRODUCAO

No presente trabalho sera discutido o conceito de interdisciplinaridade com base nos
principais autores que discutem sobre este fendmeno que a cada dia que passa vem tomando
forcas dentro do ambiente escolar para se obter melhores resultados dentro do processo de
ensino-aprendizagem. Partimos do principio de que a intertextualidade € uma formade promover
o didlogo e a interacdo entre outras areas do conhecimento, cada uma colaborando com as suas
especificidades para resolver um determinado problema. N&o é o caso de sobrepor um saber ao
outro, mas ter o proposito de flexibilizar a rigidez curricular que por muito tempo perdura nas
escolas. Dentro desse processo, as relagdes dialdgicas ndo se apresentam apenas no nivel das

disciplinas, mas envolve, também, uma nova postura na relacdo do aluno e o professor.

15 Veni Creator University; e-mail: anaartureclara@gmail.com

16 Doutorado e Mestrado em Educacéo pela Universidade Federal da Paraiba/PB; Pedagoga, Especialista em
Psicopedagogia e Neuropsicopedagogia; Analista Comportamental; Coordenadora e Professora da Faculdade
Trés Marias/PB; Coordenadora da Educacédo Basica Municipal/PB; Professora no Mestrado em Ciéncias da
Educagdo pela Veny Creator Cristian University; Palestrante, escritora e consultora de Projetos da FUNETEC e
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A interdisciplinaridade é uma ponte entre os saberes que motiva o dinamismo e a
criatividade dentro do espaco escolar e, consequentemente, colabora para que o processo de
ensino-aprendizagem seja ampliado. A interacdo entre as disciplinas ndo implica na eliminagéo
dessas. Quando se pensa do ponto de vista da interdisciplinaridade, consequentemente se
entende que tal fendmeno permite o didlogo com outras formas de conhecimento, deixando-se
interpenetrar por elas, permitindo assim que a relagdo com o outro e com 0 mundo seja
ampliada.

Dentro do contexto do ensino de Literatura, este trabalho tem com objetivo analisar a
importancia da interdisciplinaridade na formacéo do leitor literério, partindo do principio de
que a Literatura pode ter, sim, uma fungéo pedagdgica, que pode ser um veiculo de transmissao
de conhecimento, porém, ndo perdendo de vista que ela é acima de tudo arte, e como tal, os
valores estéticos devem preceder aos valores pedagdgicos. Zilberman (2003) afirma que o que
legitima o uso do texto literario em sala de aula é a sua capacidade de converter o leitor em um
ser critico e ciente do seu poder de transformar a si e a realidade em que vive. Desta forma,
acreditar em um trabalho interdisciplinar no qual a obra literaria seja inserida dentro de um
contexto pode contribuir para que os alunos encontrem sentido no texto e despertem o interesse
pelo habito da leitura. Como proposta ao incentivo a leitura do texto literario e a formacao do
aluno/leitor, sera abordada a interacdo entre a Literatura e as midias digitais. Como um trabalho

interdisciplinar.

2 CURRICULO X INTERDISCIPLINARIDADE

Quando se fala em interdisciplinaridade, faz-se necessario entender a questdo da
formacédo do curriculo escolar. Para Lopes (1997), o conhecimento escolar é transmitido através
da composicao curricular que é construida a partir de perspectivas bem diferentes: a tradicional
e a critica. A primeira perspectiva entende a escola como sendo o local para a transmisséo de
conteddos, a cultura é concebida de forma homogénea, unitaria e universal, e é aceita aquela
que pertence a classe dominante. A tradicéo critica apresenta caracteristicas peculiares. Nesta,
o curriculo é concebido como sendo “um terreno de produg&o e criagdo simbdlica, no qual os
conhecimentos sao reconstruidos” (Lopes, 1997, p.96). Ou seja, o conhecimento escolar ndo se
restringe apenas a transmissdo dos conteudos. A escola é o ambiente propicio para promover a
cultura. Porém, observa-se que a cultura erudita e a cientifica ocupam um espaco privilegiado
dentro da escola em detrimento da cultura popular, sem que haja um dialogo entre tais

manifestacdes. Seguindo esse pensamento,
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““a educagéo ¢ tratada como se fosse uma abstracéo, e o curriculo como se fosse um
corpo estabelecido de conhecimentos a serem ensinados e aprendidos, cuja Unica
problematizacdo que nos apresenta diz respeito a sua distribuicdo: em quantidade, em
que periodo de tempo e para este ou aquele grupo” (William apud Lopes, 1997, p.
103).

Sendo assim, a escola ndo deve privilegiar um ou outro saber. Pelo contrario, o papel da
escola €, segundo Lopes (1997), “admitir a diversidade de conhecimentos sem hierarquizacdo
absoluta faz da escola claramente um campo de expressdo dos embates entre diferentes

saberes”. A escola deve ser o espacao de interacao e de didlogo entre as diversas areas do saber.

3 INTERDISCIPLINARIDADE: CONTEXTUALIZACAO E DEFINICAO

Dentro da 6tica da educacao, muito se fala do processo de interdisciplinaridade como um
veiculo através do qual a escola pode superar a fragmentacao do ensino e promover o dialogo
no processo de ensino-aprendizagem. Do ponto de vista historico, pode-se afirmar que a
interdisciplinaridade surgiu na segunda metade do século XX, para superar o contexto de
fragmentacdo e o carater de especializacdo do conhecimento que resultaram da influéncia de
correntes filosoficas, tais como: o empirismo, o naturalismo, o cientificismo e 0 mecanicismo
que marcaram a modernidade (Thiesen, 2008). A interdisciplinaridade surge como uma
proposta de integracdo das ciéncias e do conhecimento em oposi¢do a fragmentacdo e a
especializacdo dos diversos saberes. Muito embora a interdisciplinaridade seja discutida em
diversas areas da ciéncia, é nas ciéncias humanas e sociais as areas em que mais se destaca. A
partir da década de 60, comecam a surgir algumas obras que facilitam o entendimento a respeito
da interdisciplinaridade, como é o caso de La parole, de autoria de Georges Gusdorf (Thiesen,
2008). Entretanto, foi a partir da década de 80 que a discussao sobre interdisciplinaridade na
educacao, sobretudo no campo de ensino e curriculo, passou a ter mais relevancia (Gadotti apud
Thiesen 2008).

Quanto ao conceito de interdisciplinaridade é algo que ainda esta sendo construido. No
Brasil, cada autor tem uma visdo diferente no que diz respeito ao conceito de
interdisciplinaridade, entretanto pode-se observar que havera uma postura de oposi¢do a
abordagem disciplinar normatizadora seja do ensino ou da pesquisa e sera uma forma de superar
a fragmentacdo das ciéncias e dos conhecimentos que delas resultam, evitando-se um saber
parcelado. (Thiesen, 2008, P. 547).

Compreender o conceito de interdisciplinaridade ainda é um desafio e dependera do

autor a quem se recorre. Para Hilton Japiassu, que atua no campo da epistemologia e sofreu
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influéncia das obras de Georges Gusdof, a interdisciplinaridade é caracterizada “pela intensidade
das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um
mesmo projeto” (Japiassu apud Thiesen, 2008). Nessa perspectiva, as disciplinas
complementam-se entre si, cada uma com a sua especificidade colabora para que das partes se
chegue a um todo, numa atitude dialégica e interacional entre os conceitos e as técnicas
metodoldgicas.

Sob a Otica de Fazenda, a interdisciplinaridade vai muito além de uma conceituacéo.
Esta ligada a uma mudanca de atitude por parte do professor e ndo apenas a uma juncgédo de
disciplina, pois “obriga o professor a rever suas praticas e a redescobri seus talentos, no
momento em que ao movimento da disciplina seu proprio movimento for incorporado”
(Fazenda, 2008, p.18). Segundo a autora, para gque ocorra uma pesquisa interdisciplinar é
necessario que haja uma situacao-problema e, a partir desta, ir em busca ndo de uma resposta
final, “mas para a pesquisa do sentido da pergunta inicialmente enunciada” (Freire apud
Fazenda, 2008, p.22). Dentro dessa visdo, em suas trocas de saberes, os protagonistas do
ambiente escolar, o professor e o aluno, aprendem e ensinam ao mesmo tempo. Tal postura
requer uma transformacao profunda do professor nas suas praticas pedagogicas.

Olga Pombo (2004) também aponta que por influéncia de Galileu e Descartes, uma das
principais caracteristicas da ciéncia moderna € a especializacdo, ou seja, a fragmentagédo do
conhecimento, o carater disciplinar da ciéncia. Porém, no contexto da contemporaneidade esses
tipos de divisdo do saber sdo questionados, tendo em vista que surge a necessidade de ir mais
afundo naquilo que é o objeto de estudo. E esse aprofundamento s6 poderia acontecer a partir
do momento em que a ciéncia superasse a fragmentacao do saber, ao “retalhamento curricular”
(Pombo apud Thiesen, 2008).

A interdisciplinaridade nem sempre esteve presente no ambiente escolar. O seu
surgimento vem como resposta as demandas oriundas em um determinado contexto ao longo
da historia: a pés-modernidade. Na modernidade, a escola era o principal veiculo para se
promover os ideais modernos e o local propicio para se difundir o saber cientifico. Com a
chegada da po6s-modernidade comecou-se a questionar as falhas deixadas pelo periodo anterior,
no que diz respeito ao melhoramento do ser humano a partir do momento em que este adquiria
o conhecimento. Com a mudanca de época vieram, também, mudancas éticas e morais.
Consequentemente, tais mudancas chegam ate a escola exigindo que esta atualize suas praticas
pedagdgicas. O modelo tradicional de escola passa a ser questionado, tendo em vista que ja ndo
responde mais aos anseios da sociedade pds-moderna. Escola, professor e aluno passam por

processos de mudanca e a forma de aprender e de ensinar deve adaptar- se a esta nova visao de
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mundo. Dentro desse novo paradigma surge a interdisciplinaridade como resposta para superar
a falta de conex&o existente entre as disciplinas escolares. Apesar de alguns avangos, ainda se
observa dentro do ambiente escolar uma apatia, um desinteresse por parte dos alunos e também
dos docentes, um descrédito com relacdo a educacgéo, pois, no mundo pés-moderno “nao cabe
a escola a simples tarefa de repassar saberes, mas a de formar individuos mais reflexivos que
desenvolvam uma responsabilidade ética com o planeta, a cultura, a sociedade e a moral” (Lima,
2008). Cabe a escola formar um cidaddo ou uma cidada que seja capaz de dialogar com o
mundo, com a sociedade na qual se insere e ser capaz de transformar a si mesmo/mesma, bem
COMO 0 Meio em que Vive.

Para que essas mudangas ocorram, ndo é necessario apenas reformar e reformular o
conceito de escola. A mudanca também deve partir do proprio professor que deve se apropriar
da importancia que tem como mediador no processo de ensino- aprendizagem. Por isso que €
importante que haja a participacdo dos docentes nos processos de elaboracdo de politicas
publicas voltadas para o ensino.

Seguindo o pensamento de D’Ambrosio (2016) o conhecimento fragmentado em
disciplinas, que prevaleceu durante a ldade Moderna, pode ser comparado a gaiolas
epistemioldgicas, nas quais se produz um conhecimento especializado, limitante, que ndo
inspira a criatividade daquele que produz, pois esta fechado dentro de um contexto especifico
sem que haja um diadlogo, uma interacdo com outras areas do conhecimento. Muitos consideram
tal situacdo muito confortavel porque facilita o controle do saber, forma grupos fechados e
proporciona status e reconhecimento, mas, em contrapartida, a visdo de mundo ndo é ampliada.
Ainda de acordo com D’Ambrosio, € preciso abrir as portas das gaiolas a fim de que
se amplie a possibilidade de dialogo entre as disciplinas como possibilidade de superar a
insuficiéncia do conhecimento disciplinar, principalmente, no mundo pds-moderno, pois “as
multidisciplinas, tipicas das chamadas grades curriculares nos sistemas escolares, sao ndo mais
que uma justaposicéo de gaiolas disciplinares” (D’Ambrosio, 2016, p.229). Para o autor, a
interdisciplinaridade surge como um campo fertil de ideias a partir do momento em que
proporciona o encontro de especialistas de areas diversas do conhecimento. Sabe-se que a
interdisciplinaridade ¢ um fenbmeno que surgiu de dentro da escola, a partir do momento em
que o modelo de escola que prevalece desde a modernidade ndo estava mais dando respostas
positivas no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem. E 0s questionamentos que
eram feitos aos paradigmas modernos originaram mudancas que objetivavam um melhoramento

da humanidade e isso se refletiu também na escola. Dentro dessa perspectiva o professor que
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antes era 0 detentor do saber, agora constroi o saber juntamente com o aluno, sendo o seu

mediador. Essa nova forma de pensar se refletiu dentro da escola.

4 LITERATURA, LEITURA E LIVRO DIGITAL: UMA POSSIBILIDADE
INTERDISCIPLINAR

Um dos temas que mais se discute em torno do ensino de Literatura e a sua contribuicdo
para a formacéo do leitor € a crise da leitura, o desinteresse dos alunos/leitores pelo ato de ler
e, em especial, a leitura do texto literario. A leitura do texto literario dentro e fora da escola
ainda encontra sérios obstaculos. Ainda se encontra dificuldade em despertar o prazer de ler
entre os alunos, com mais dificuldade ainda em encontrar um aluno que leia o texto literario
por fruicdo, por prazer. Apesar das dificuldades encontradas dentro das préaticas de ensino de
Literatura/ Leitura em sala de aula, ndo héa davidas de que a escola é, por exceléncia, 0 ambiente
propicio para estimulo a leitura, pois um dos objetivos da escola é formar um cidaddo/cidada
que seja capaz de atuar de forma critica no contexto social em que se encontra inserido. A
Literatura tem o seu papel a cumprir dentro da escola, ndo é apenas um conjunto de teorias ou
historicidade e nem seu ensino deve servir de pretexto para ensino da norma. Também o
professor por vezes ndao é um leitor e restringe a leitura do texto apenas a uma discussao tedrica.
Segundo Silva (2005), existem dois critérios basicos para definir a leitura: o primeiro, a leitura
é vista como uma mero ato de decodificacdo do codigo linguistico. Nesse contexto, a leitura
consiste em uma atividade mecéanica que ndo desperta nenhum prazer no aluno/leitor pois néo
consegue encontrar sentido no texto. O ato de ler restringe-se a superficie do texto, colaborando
desta forma para a formacdo de um leitor passivo, incapaz de realizar uma leitura critica do
mundo. Na maioria das vezes € essa concepcao de leitura que se observa dentro das préaticas
pedagogicas do ensino de Literatura. No segundo critério, a concep¢édo de leitura se d& a partir
de uma atividade ampla que envolve estratégias sensoriais, emocionais, intelectuais,
neurofisiol6gicas, bem como aspectos culturais, sociais, politicos e econdmicos. E justamente
essa concepcdo de leitura que deveria nortear o ensino de Literatura porque possibilita uma
relagdo prazerosa entre o texto e o leitor. Concebendo a leitura sob esse aspecto, o leitor vai
encontrar sentido naquilo que esta lendo, vai além da superficie do texto, 0 que torna o ato de
ler uma atividade dialdgica entre leitor/texto/contexto, ampliando o horizonte de expectativa do
aluno/leitor. Desta forma, sera possivel para a escola formar um leitor proficiente, maduro,
critico, capaz de ler a si mesmo, o outro e 0 mundo. Freire (2003), sobre a dialogicidade entre

0 texto e o contexto, e sua importancia para a formacéo do leitor critico, afirma que:
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A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura aquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica
a percepcao das relacGes entre o texto e o contexto. (Freire, 2003, p.13).

Tomando como ponto de partida a discussdo dialdgica presente no ato de ler, é possivel
transpor o conceito de interdisciplinaridade e sua aplicabilidade para o campo do ensino de
Literatura e leitura de textos literarios, dentro do contexto da “cultura digital”.

A tecnologia digital vem ganhando visibilidade e tornando-se popular desde as décadas
de 1980 e 1990. Muito embora ainda ndo atinja a todos com paridade, a internet, o computador
e os dispositivos moveis ja estdo inseridos na realidade cotidiana do cidaddo/cidadd da pos-
modernidade. E, como ndo poderia estar isolada dessa realidade, na escola também se percebe
as mudancas trazidas pela “cultura digital”. Com relagdo ao impacto que as novas midias
digitais causaram sobre a cultura e a sociedade po6s-moderna, Manovich afirma que as
mudangas revolucionarias trazidas pelas midias sociais a sociedade contemporanea se
assemelham aquelas trazidas pela imprensa, no século XVI e pela fotografia, no século X1X
(Manovich apud Kirchof, 2016, p.203). Entretanto, o autor acrescenta que aquelas trazidas pelas
midias digitais causaram impactos maiores tendo em vista que elas ndo atingem apenas 0s
estagios da comunicacdo, como também todo e qualquer tipo textual, seja esse verbal ou ndo
verbal, imagens inertes ou em movimento, sons e construgdes espaciais.

Kirchof (2016), aponta que tanto no ambito da distribuicdo quanto no &mbito do consumo
de textos digitais, as mudangas desencadeadas pela “cultura digital” também se fizeram notar.
Ele observa dois aspectos importantes que vao influenciar o modo como o texto é lido: a
substituicdo do livro impresso por suportes eletronicos (computadores, laptops, tablets, celular)
e a maior facilidade para o consumo destes. Segundo 0 mesmo autor, essas mudancas também
vao influenciar o universo literario e, consequentemente, a formagdo do leitor literario. O
surgimento do ciberespaco trouxe consigo a grande producéo e divulgacdo dos textos digitais,
a diminuicéo dos custos, a ndo regulagéo ou controle editorial para a criacdo de blogs e sites no
ambiente da internet.

A abordagem interdisciplinar entre a Literatura e o uso da midia digital para o incentivo
aleiturae aformacéo de leitores literarios pode ser uma possibilidade que de intervencgéo didatica
por parte do professor. Porém, para que isso aconteca também é necessario se investir tanto no
letramento literario quanto no letramento digital. Rildo Cosson ao propor alternativas para o

letramento literario ele afirma que
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Ao contrério do que acreditam os defensores da leitura simples, ndo existe tal coisa.
Lemos da maneira como nos foi ensinado, e a nossa capacidade de leitura depende,
em grande parte, desse modo de ensinar, daquilo que nossa sociedade acredita ser
objeto de leitura. (Cosso apud Kirchof, 2016, p. 222).

Para se compreender a dimensdo literaria das novas formas literarias da cultura digital é
necessario que também se invista no letramento digital. A introducdo das midias digitais na
escola tem por objetivo a promoc¢do na qualidade do ensino, no caso, a introducdo desses
recursos devem colaborar para a formacgdo literdria do aluno/leitor. Entretanto, quando se
coloca em pauta a discussao sobre o incentivo da leitura do texto literario em um contexto digital

ndo se pretende colocar em foco a ideai de que o livro impresso ird “desaparecer”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que a interdisciplinaridade é um fenémeno que surgiu de dentro da escola, como
resposta a0 modelo de escola que ndo estava mais correspondendo aos anseios da poés-
modernidade. O presente estudo ressalta a importéncia da interdisciplinaridade como uma
pratica que se desenvolve na integracdo de areas distintas entre si, que resultam em um novo
conhecimento. No que diz respeito ao incentivo e a formacao do leitor literario ressaltamos que
o0 uso de midias digitais pode ser um recurso interdisciplinar que possibilite uma inovacéo no
ensino de Literatura e na formacéao do aluno/leitor. Observa-se ainda que muitos estudos estéo
sendo feitos em torno da interdisciplinaridade na formacéo do aluno/leitor literario e uma das
necessidades que sdo apontadas € a de ressignificar o ensino de literatura nas escolas levando
em consideracdo a atratividade dos alunos com relacdo aos recursos tecnoldgicos. O professor,
como principal mediador dentro do processo de ensino- aprendizagem deve fazer uma profunda
reflexdo das sobre suas praticas pedagogicas no sentido de aproximara literatura digital aos

momentos de ensino e de descontracdo dentro do espago escolar.

REFERENCIAS

D’AMBROSIO, Ubiratan. A metafora das gaiolas Epistemoldgicas e uma proposta
educacional. Perspectivas da Educacdo Matematica, Mato Grosso do Sul, v 9, n. 20,
p. 222 -234, 2016.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade- transdisciplinaridade: vis6es
culturais e epistemiologicas. In: HASNI, Abdelkrim; OLIVEIRA, Anderson
Araujo; FAZENDA, lvani Catarina Arantes (Org.) O que é interdisciplinaridade? Séo
Paulo: Cortez, 2008.




72

. Interdisciplinaridade: Historia, teoria e pesquisa. Campinas: Papirus, 1994.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974.

. Alimportancia do ato de ler. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

GADOTTI, Moacir. A organizagao do trabalho na escola: alguns pressupostos. S&o Paulo:
Atica, 1993.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago,
1976.

KIRCHOF, Edgar Roberto. Como ler os textos literarios na era digital? Estudos de
literatura brasileira contemporanea, n. 47, p. 203-228, jan./jun. 2016.

LIMA, Sénia Regina Albano de. Mais reflexdo, menos informacéo! In: HASNI,
Abdelkrim; OLIVEIRA, Anderson Araujo; FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (Org.) O que
é interdisciplinaridade? Sao Paulo: Cortez, 2008.

LOPES, Alice Ribeiro Casimiro. Conhecimento escolar: processos de selecédo cultural e de
mediacdo didatica. Educacéo e Realidade, 95-112, jan/jun, 1997.

SILVA, Ivanda Maria Martins. Literatura em sala de aula: da teoria literaria a pratica
escolar. Recife: Editora UFPE, 2005.

WILLIAMS, Raymond. The Long Revolution. London: Harmondsworth, Penguin Books,
1961.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. Sdo Paulo: Global, 2003.



73

A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA DENTRO DO AMBIENTE DE
BIBLIOTECA PARA O PROCESSO ALFABETIZACAO DOS ESTUDANTES DO 2°
ANO DOS ANOS INICIAIS

Monica Valéria da Silval’
Veridiana Xavier Dantas!®

RESUMO

A leitura literaria desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo e na
alfabetizacdo de criancas, especialmente no contexto escolar, onde a biblioteca pode ser um
espaco de transformacdo educacional. No entanto, com a crescente exposi¢do precoce das
criangas a tecnologia, o incentivo a leitura, especialmente em casa, tem diminuido, levando a
uma maior responsabilidade das escolas nesse processo. A pesquisa explora como o ambiente
da biblioteca escolar, quando bem utilizado, pode promover a alfabetizacao e o interesse pela
leitura, destacando a correlacdo entre o envolvimento literario dos alunos e seu progresso no
aprendizado. Com base em teorias de Vygotsky, Freire e outros estudiosos, o estudo ressalta a
importancia de criar um ambiente socialmente mediado que estimule o desenvolvimento critico
e a curiosidade intelectual. A exposicdo a leitura literaria desde cedo é vista como uma
ferramenta ndo apenas para alfabetizacdo, mas também para o desenvolvimento da empatia e
da consciéncia critica. O estudo, realizado com quatro turmas de 2° ano do ensino fundamental,
utilizou o "alfabetdbmetro™ para avaliar o nivel de alfabetizacdo e o interesse pela leitura,
demonstrando uma correlacéo significativa entre 0 engajamento com a biblioteca e 0 avango na
alfabetizacdo. Os resultados sugerem que estudantes com maior envolvimento literario

apresentam melhores indices de alfabetizacdo, enquanto a falta de interesse pela leitura reflete
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dificuldades nesse processo. A andlise destaca a necessidade de intervencdes pedagogicas que
incentivem a leitura, bem como a importancia da mediacao do professor e do ambiente escolar
para promover o habito da leitura e o desenvolvimento cognitivo. O estudo conclui que o
fomento da leitura literaria no ambiente escolar é essencial para o sucesso da alfabetizacédo e o

desenvolvimento integral dos alunos.

Palavras-chave: leitura literaria; alfabetizacdo; biblioteca escolar; desenvolvimento cognitivo;

interesse pela leitura.

1 INTRODUCAO

A leitura literaria desempenha um papel crucial, oferecendo ndo apenas o
desenvolvimento de habilidades técnicas de leitura, mas também uma rica experiéncia de
aprendizado que estimula a criatividade, o pensamento critico e a empatia. Porém, devido ao
avanco da tecnologia, criancas estdo cada vez mais cedo sendo inseridas no manuseio de telas,
tendo auséncia de estimulo aos livros e a leitura por parte das familias, ficando assim esta préatica

sendo vivenciada muitas vezes apenas na escola.

Na conjuntura social em que vivemos, existe uma significativa diminuicéo, verdadeira
caréncia, de situagdes em que as criangas entram em contato com exemplos de leitura
ou tenham acesso a materiais escritos. No lar da grande maioria das criangas
brasileiras, a televisdo reina absoluta, muitas vezes dificultando possiveis
aproximagdes com os livros. (Claret, 2013).

Em um contexto de biblioteca escolar, onde a leitura é promovida como uma préatica
enriquecedora, o impacto da literatura sobre o processo de ensino e aprendizado torna-se ainda
mais evidente. Este espaco, frequentemente subutilizado em muitos sistemas educacionais,
possui um potencial significativo para transformar a maneira como o0s alunos interagem com o
conhecimento e a cultura.

Este trabalho visa explorar a importancia da leitura literaria dentro do ambiente de
biblioteca, destacando seu papel no processo de ensino e aprendizado e analisando como o
interesse pela leitura contribui para a alfabetizacdo e o desenvolvimento cognitivo dos alunos.
Santos et al, 2022 em seu estudo sobre a importancia da leitura no processo de ensino

aprendizagem, enfatiza que
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Cabe ao professor a missao de aproximar a crianca da leitura, pois ele € um mediador
entre os textos e seus alunos, no entanto, é preciso rever a pratica pedagdgica e
transformar a realidade em que se vive, devendo a leitura ser repensada como sendo
uma mola que impulsiona a transformag&o da sociedade. Precisamos de professores
que leiam, que gostem de livros, que sintam prazer na leitura, sera muito dificil
modificar o quadro atual da leitura no pais.

O ambiente de biblioteca, com seus recursos diversos e seu ambiente propicio ao estudo
e a reflexdo, oferece uma plataforma ideal para a promocdo da leitura literaria. Bibliotecas
escolares, em particular, tém o potencial de servir como centros dinamicos de aprendizagem,
onde a leitura é incentivada e celebrada. Nesse contexto, a literatura ndo é apenas um meio para
aprender conteldos académicos, mas também uma ferramenta para explorar o mundo, expandir
horizontes e desenvolver habilidades interpessoais. A importancia desse ambiente vai além da
simples disponibilizacdo de livros; envolve a criacdo de um espaco que encoraje o habito da
leitura e a curiosidade intelectual.

Além disso, o interesse pela leitura literaria tem uma influéncia direta no processo de
alfabetizacdo. Desde os primeiros anos de escolarizacdo, a exposicdo a livros e historias
estimula o desenvolvimento da linguagem, melhora a compreensdo de textos e promove a
formagdo de um vocabulario mais amplo. A leitura literaria, com sua variedade de estilos e
temas, oferece aos alunos oportunidades para experimentar diferentes formas de expressao e
interpretacdo. Quando os alunos se envolvem com textos que capturam sua imaginacdo, o
processo de aprender a ler e escrever se torna mais significativo e motivador. O conceito de
leitura literaria e sua importancia para o processo educacional é abordado por diversos
estudiosos da area de Educacdo e Literatura. De acordo com Rosenblatt (1994), a leitura literéria
vai além da decodificacdo de palavras, envolvendo uma experiéncia estética e emocional que
permite ao leitor estabelecer conexdes pessoais com o texto. Esta abordagem é essencial para o
desenvolvimento da capacidade critica e da empatia, caracteristicas fundamentais para o
aprendizado significativo.

A relagéo entre leitura e aprendizado tem sido amplamente discutida por pesquisadores
como Vygotsky (1987), que destaca a importancia da interagéo social e do ambiente cultural na
aprendizagem. Vygotsky argumenta que a leitura € uma préatica socialmente mediada que
influencia o desenvolvimento cognitivo dos individuos. No contexto da biblioteca escolar, essa
mediacéo é facilitada pela criagdo de um ambiente que promove o0 acesso a uma diversidade de
textos e encoraja o didlogo sobre as leituras.

Além disso, o trabalho de Freire (1996) enfatiza a leitura como uma pratica
transformadora que pode influenciar a consciéncia critica dos alunos. Freire vé a leitura ndo

apenas como uma habilidade técnica, mas como uma ferramenta de empoderamento e
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conscientizacdo. Esse ponto de vista é relevante para a biblioteca escolar, que pode ser vista
como um espaco onde a leitura literaria contribui para a formacéo de um pensamento critico e
reflexivo. No que diz respeito a alfabetizacdo, estudos como os de Goodman (1986) e Chall
(1983) demonstram que a exposicdo a textos literarios desde cedo pode melhorar
significativamente o processo de alfabetizacdo. Goodman destaca a importancia do contexto e
da experiéncia na leitura, sugerindo que a leitura literaria enriquece a compreensao e o prazer
da leitura, facilitando a aquisicdo de habilidades de leitura e escrita. Chall, por sua vez,
identifica a leitura literaria como um fator que contribui para a expansao do vocabulario e a
compreensdo de estruturas linguisticas complexas.

Em suma, a literatura desempenha um papel fundamental no processo educacional,
especialmente em ambientes de biblioteca escolar. O interesse pela leitura, fomentado através
da exposicao a textos literarios, € crucial para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, bem como para o engajamento dos alunos com o processo de aprendizagem. O ambiente
de biblioteca, portanto, ndo é apenas um local de acesso a livros, mas um espaco vital para a
promocdo da leitura e para o enriquecimento da experiéncia educacional.

O processo de alfabetizacdo é fundamental para a formacao dos alunos e, conforme a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), deve ser concluido até o 2° ano do ensino
fundamental. Ao mesmo tempo o Plano Nacional de Educacéo (PNE), em sua meta 5 (decénio
2015-2025), define que o estudante necessita ser alfabetizado até o término do 3° ano. Este
periodo é critico, pois marca 0 momento em que os alunos consolidam habilidades basicas de
leitura e escrita, essenciais para 0 sucesso académico e desenvolvimento cognitivo.

Realizar uma avaliagdo do processo de alfabetizagédo e do interesse pela leitura no 2°
ano é especialmente relevante, pois este ano escolar representa um estagio intermediario no
percurso de alfabetizacdo dos alunos e abrange o que tange, tanto a BNCC quanto ao PNE.
Avaliar o progresso dos alunos neste ponto fornece informagdes valiosas sobre o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, bem como sobre o impacto do interesse
pela leitura na aprendizagem (Chall, 1983). O 2° ano é um periodo em que os alunos estdo em
uma fase crucial de transicdo, avancando de habilidades bésicas para competéncias mais
complexas. A avaliagdo neste estagio permite identificar dificuldades precoces e implementar
intervencdes necessarias para garantir que todos os alunos alcancem o nivel esperado de
alfabetizacéo até o final do 3°ano. A analise do interesse pela leitura neste estagio também pode
ajudar a adaptar estratégias pedagogicas para promover um engajamento mais profundo com a

leitura, apoiando assim o sucesso continuo dos alunos (Goodman, 1986).
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2 METODOLOGIA

Para a conducéo deste estudo sobre a importancia do interesse pela leitura no processo
de alfabetizacdo, adotou-se uma metodologia descritiva e correlacional, com o objetivo de
analisar a influéncia do engajamento dos alunos pela leitura no desenvolvimento das
habilidades de alfabetizacdo. A escolha do 2° ano dos anos iniciais do ensino fundamental como
objeto de estudo se justifica pela posicdo intermedidria desses alunos no processo de
alfabetizacdo, tanto pelo que tange o Plano Nacional de Educacéo, que estabelece a concluséo
da alfabetizacdo até o 3° ano, quanto a Base Nacional Comum Curricular, que determina o
processo de alfabetizacdo completo até o término do 2° ano.

A amostra foi composta por quatro turmas do 2° ano do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais, de uma escola publica em tempo integral, de uma cidade do Agreste de Pernambuco.
A amostra conta com uma média de 129 estudantes. Foram selecionadas as professoras
responsaveis por essas turmas para participar da coleta de dados. Para esse fim, desenvolveu-
se um instrumento denominado "alfabetémetro”, que foi entregue a cada professora. O
alfabetémetro tinha o propésito de classificar os alunos em trés categorias de alfabetizacdo: ndo
alfabetizado, alfabetizado parcialmente e alfabetizado. Simultaneamente, também foi
registrado o interesse dos alunos pelo acesso, mediacao, leitura e sua vivéncia no ambiente da
biblioteca, sendo categorizado em: interesse pela vivéncia, interesse parcial e nenhum
interesse.

O processo de coleta de dados comecou com a aplicacdo do alfabetdmetro, e foi
precedido por um treinamento com as professoras para garantir uma aplicacdo consistente do
instrumento. O treinamento incluiu explica¢des detalhadas sobre como classificar os alunos e
registrar suas observacdes de acordo com as categorias estabelecidas. Durante o primeiro
semestre letivo, as professoras monitoraram o progresso dos alunos e preencheram o
alfabetdbmetro mensalmente. Apos a coleta dos dados, estes foram sistematicamente tabulados
para facilitar a analise. Utilizou-se uma abordagem estatistica para determinar a correlagéo entre
o0 nivel de alfabetizacéo e o interesse pela leitura dos alunos. A analise envolveu o célculo do
coeficiente de correlacdo de Pearson para identificar possiveis relacdes significativas entre as
variaveis. Além disso, foi realizada uma interpretacdo qualitativa dos dados para compreender
0 impacto do interesse pela leitura no processo de alfabetizacdo, considerando praticas
pedagdgicas e 0 engajamento dos alunos.

Para garantir a validade e a confiabilidade dos dados, foram adotadas medidas como a

capacitacdo das professoras e o0 acompanhamento continuo durante a coleta. A
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confidencialidade dos dados dos alunos foi preservada, com a obtencdo de consentimento
prévio da escola e das professoras participantes. E importante destacar que o estudo pode
apresentar limitacdes relacionadas ao tamanho da amostra e a subjetividade na avaliacdo do
interesse pela leitura. Fatores externos, como o ambiente familiar e escolar, também podem ter

influenciado os resultados.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para uma analise mais aprofundada dos dados desta pesquisa, é crucial destacar, de
maneira mais detalhada e visual, a distribuicdo dos estudantes conforme seu nivel de
alfabetizacdo, como ilustrado no Grafico 1. Este grafico apresenta a quantidade de alunos
classificados como alfabetizados, em processo de alfabetizacdo e ndo alfabetizados, ao todo
foram analisados 129 estudantes. Essa distincdo € fundamental para uma compreensdo mais
clara da correlacéo entre os niveis de alfabetizacdo dos estudantes e seu interesse pela vivéncia

na biblioteca, que serdo discorridos neste trabalho.

GRAFICO 1: NIVEL DE ALFABETIZACAO DOS ESTUDANTES

Nio Alfabetizado

27,9%
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Ao analisar o grafico apresentado, observa-se que, entre os 129 estudantes avaliados,
aproximadamente 72,1% estdo totalmente alfabetizados ou em processo parcial de
alfabetizacdo, enquanto 27,9% ainda ndo avancaram no processo. Para os fins desta pesquisa,

a classificacdo dos alunos foi feita da seguinte forma:

e Estudantes Alfabetizados: Sdo aqueles que demonstram autonomia e fluéncia tanto na
leitura quanto na escrita, e conseguem transferir informacdes do quadro para o caderno
com clareza e precisao.

e Estudantes Parcialmente Alfabetizados: Incluem os alunos que, embora nao tenham
alcancado fluéncia completa na leitura e na escrita, séo capazes de ler e escrever, mesmo
que com dificuldades, e transferir informac6es do quadro para o caderno.

e Estudantes Nao Alfabetizados: Refere-se aos alunos que ndo possuem qualquer nivel
de compreensdo na leitura e na escrita e que enfrentam dificuldades significativas para

transferir informagdes do quadro para o caderno.

Essas categorias ajudam a compreender melhor a distribuicdo dos niveis de
alfabetizacdo entre os estudantes e a avaliar a relacdo entre o estagio de alfabetizacdo e o
engajamento com o ambiente da biblioteca. Para compreender a relagéo entre o interesse pela
biblioteca e o nivel de alfabetizacdo dos alunos, foi utilizado o coeficiente de correlacdo de
Pearson, que mede a forca e a direcdo da relacdo entre duas variaveis continuas. A Tabela 1,
mostra de forma mais elaborada esta analise, onde a variavel independente é o nivel de interesse
pela biblioteca, categorizado em trés niveis: com interesse, com interesse mas precisa de
incentivo, e sem interesse. A variavel dependente é o nivel de alfabetizacdo dos alunos,
classificado como alfabetizado, parcialmente alfabetizado e néo alfabetizado.
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TABELA 1: RELAGCAO ENTRE O PROCESSO DE ALFABETIZAGCAO E O INTERESSE PELA
VIVENCIA NA BIBLIOTECA

2°ano | 2%°ano | 2°ano 2°ano | TOTAL
A B C D
Estudante Alfabetizado COM interesse na 05 12 08 07 32
biblioteca
Estudante Alfabetizado, tem interesse, mas precisa 09 01 04 02 16
de incentivo.
Estudante Alfabetizado SEM interesse na 00 00 00 00 00
Biblioteca
Estudante PARCIALMENTE Alfabetizado COM 01 03 08 08 20
interesse na biblioteca
Estuda_nte PARCIALMENTE A_Ifabeti_zado, tem 09 10 05 01 25
interesse, mas precisa de incentivo.
Estudante PARCIALMENTE Alfabetizado SEM 00 00 00 00 00
interesse na Biblioteca
N I O N A
Estudante NAO Alfabetizado COM interesse na 00 00 00 00 00
biblioteca
Estudante NAO Alfabetizado, tem interesse, mas 00 00 00 00 00
precisa de incentivo.
Estudante NAO Alfabetizado SEM interesse na 09 07 07 13 36
Biblioteca
TOTAL 33 33 32 31 129

O célculo do coeficiente de correlacdo de Pearson para estes dados indicaria a forca da
associacao entre o interesse pela biblioteca e o nivel de alfabetizacdo. Embora o calculo exato
dependa da realizacdo dos célculos estatisticos detalhados, observamos que a variacdo
observada nas turmas pode ser atribuida a diferentes fatores externos que influenciam o
interesse dos alunos pela leitura e seu nivel de alfabetizacdo. Por exemplo, a qualidade e a
quantidade de recursos na biblioteca, a abordagem pedagdgica utilizada pelos professores, e 0
ambiente escolar geral podem afetar significativamente o engajamento dos alunos com a leitura.

A seguir discutiremos os dados referentes a cada turma individualmente, uma vez que
diversos fatores externos podem contribuir para os resultados descritos. Cada turma possui um
professor individual, o que por si sO ja € um fator importante, uma vez que a metodologia
utilizada por eles interfere de fato no processo de ensino aprendizagem dos estudantes. Alem

disso, também se tem outros fatores em que também interferem neste processo.

3.1 TURMA DO 2° ANO A

A referida turma é composta por 33 estudantes (Grafico 2), sendo consideradas 14
estudantes totalmente alfabetizados (42,4%), 10 estudantes que se encontram em processo de
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alfabetizacdo (30,3%) e 9 estudantes que ndo possuem nenhuma evolugdo no processo de
alfabetizac&o e por isso séo considerados como néo alfabetizados (27,3%).

GRAFICO 2: NIVEL DE ALFABETIZAGAO DOS ESTUDANTES DO 2° ANO A

Nao Alfabetizado

Alfabetizados

Alfabetizagdo Parcial

Nesta analise, observa-se que os estudantes, independentemente do seu nivel de
alfabetizacdo, que demonstram algum interesse pelas atividades da biblioteca sdo também os
mesmos que tém algum nivel de interesse pela leitura e mediacao literaria. Em contraste, todos
0s estudantes ndo alfabetizados mostram falta de interesse pela biblioteca e atividades
associadas. Isso indica uma clara relagdo entre o interesse pela biblioteca e o nivel de
alfabetizacéo.

No entanto, entre os 24 estudantes com algum nivel de alfabetizacdo, apenas 6
demonstram um forte interesse pela biblioteca. Para a maioria dos estudantes alfabetizados ou
parcialmente alfabetizados nesta turma, embora haja uma apreciacdo pelo ambiente da
biblioteca e pela leitura, é necessario um incentivo externo para que eles se dediquem mais a
essas atividades.

A realidade vivenciada pela turma do 2° ano A no que diz respeito a necessidade de
incentivo dos estudantes para se dedicarem mais as vivéncias literarias € evidenciada por
Vygotsky (1987), quando traz a sua teoria sociocultural, destacando a importancia da mediagéo
social e cultural no desenvolvimento cognitivo. Vygotsky introduz o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que se refere a diferenga entre o que um aluno pode realizar
de forma independente e 0 que pode alcancar com a ajuda de um adulto ou de colegas mais
capacitados. Para VVygotsky, o aprendizado é profundamente influenciado pelo contexto social

e cultural em que ocorre, sendo facilitado pela interagcdo e mediagéo social.



82

3.2 TURMA DO 2° ANO B

A turma do 2° ano B é composta por 33 estudantes, como ilustrado no Gréfico 3. Dentre
eles, 13 estdo totalmente alfabetizados, representando 39,4% da turma. Outros 13 estdo em
processo de alfabetizacéo, também correspondendo a 39,4%. Por outro lado, 7 estudantes ainda
nao avangaram no processo de alfabetizacéo e, portanto, sdo considerados néo alfabetizados, o

que corresponde a 21,2% da turma.

GRAFICO 3: NIVEL DE ALFABETIZACAO DOS ESTUDANTES DO 2° ANO B
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Alfabetizacdo Parcial

Assim como na turma anterior, nesta turma do 2° ano B observa-se que o interesse pela
biblioteca esta diretamente relacionado ao nivel de alfabetizacdo dos estudantes. Aqueles com
algum nivel de alfabetizacdo demonstram interesse em atividades na biblioteca, enquanto todos
os estudantes ndo alfabetizados ndo mostram interesse por essas atividades. Além disso,
apresenta um equilibrio no nivel de alfabetizacdo: 26 estudantes estdo em algum estagio de
alfabetizagcdo, enquanto 7 s&o ndo alfabetizados. Entre os 13 estudantes totalmente
alfabetizados, 12 demonstram um forte interesse pela vivéncia literaria na biblioteca. Em
contraste, dos 13 alunos que estdo em processo de alfabetizacdo parcial, 10 precisam de
incentivos externos para se engajar nas atividades literarias. Os 7 estudantes ndo alfabetizados,
por sua vez, ndo mostram interesse em participar de atividades de mediacdo ou outras atividades
na biblioteca.

Essa relacdo entre nivel de alfabetizacdo e interesse pela biblioteca reforca a importancia
de adaptar estratégias pedagogicas e de incentivo, de acordo com o estagio de alfabetizacdo dos

alunos, para promover um maior envolvimento com a leitura e 0 ambiente bibliografico.
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Mais uma vez, os dados apresentados estdo alinhados com o pensamento de Paulo
Freire. Onde estudos confirmam que ambientes de leitura estimulantes e a motivacao dos alunos
sdo cruciais para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Segundo o trabalho de
Freire (1996), a leitura é uma pratica transformadora que vai além da técnica e influencia a
formagdo de uma consciéncia critica. Isso esta alinhado com os dados coletados, onde alunos

com maior interesse na biblioteca tendem a estar mais avangados em termos de alfabetizacéo.

3.3TURMA DO 2°ANO C

A turma do 2° ano C se assemelha muito aos dados alcancados na turma do 2° ano B,
mantendo assim 0 mesmo raciocinio. Nesta turma tem-se 32 estudantes (Gréafico 4), apenas um
estudante a menos que a turma anterior, no entanto, nesta turma temos uma quantidade de
estudantes em que os estudantes totalmente alfabetizados n&o sdo maioria (por apenas um
estudante a menos). Nesta turma sdo considerados 12 estudantes totalmente alfabetizados
(37,5%), 13 estudantes em processo de alfabetizacdo (40,6%) e 7 estudantes que ndo possuem
nenhuma evolucdo no processo de alfabetizacdo e sdo considerados como nédo alfabetizados
(21,9%).

GRAFICO 4: NIVEL DE ALFABETIZACAO DOS ESTUDANTES DO 2° ANO C
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As teorias educacionais de Paulo Freire e Vygotsky oferecem uma base sélida para
compreender as relagdes entre o interesse pela leitura e o nivel de alfabetizacéo observado nos
dados. Ambos os tedricos abordam aspectos fundamentais do processo educativo que se
refletem na analise da correlacdo entre o engajamento dos alunos com a biblioteca e seu nivel
de alfabetizacdo. No contexto dos dados analisados, observamos que os alunos que tém um
interesse mais forte pela biblioteca e pelos livros tendem a mostrar um nivel mais alto de
alfabetizacdo. 1sso corrobora a ideia de Freire de que a leitura € uma pratica transformadora,
que pode potencialmente elevar o nivel de alfabetizacdo ao engajar os alunos de maneira

significativa com o processo de aprendizagem.

3.4 TURMA DO 2° ANO D

Os resultados obtidos na turma do 2° ano D é considerado o menos satisfatério, uma vez
que é a turma com o maior nimero de estudantes ndo alfabetizados. Esta turma é composta por
32 estudantes (Gréafico 5), sendo 9 estudantes alfabetizados totalmente (29%) e 9 estudantes em
processo de alfabetizacao (29%), somando-se 18 estudantes com algum nivel de alfabetizacéo,
contra 13 estudantes (41,9%) que ndo possuem nenhuma evolugéo no processo de alfabetizacéo,
acendendo assim, um alerta para possiveis fatores externos que estejam impedindo o processo

de alfabetizacdo desta turma.

GRAFICO 5: NIVEL DE ALFABETIZACAO DOS ESTUDANTES DO 2° ANO D

Alfabetizados
29,0%

Nio Alfabetizado
41,9%

Alfabetizacao Parcial
29,0%




85

Os resultados obtidos na referida turma, traz uma reflexdo através da perspectiva de
Vygotsky (1987) sobre a interacdo social e o ambiente cultural, onde reforca a ideia de que a
leitura € uma préatica mediada socialmente que contribui para o desenvolvimento cognitivo. A
falta de interesse observada em alunos nédo alfabetizados destaca a necessidade de criar um
ambiente de leitura que ndo apenas ofereca acesso a livros, mas também promova a curiosidade
intelectual e o engajamento ativo com a leitura.

E necessario trabalhar junto a turma do 2° ano D, a motivac&o, pois ela contribui para
um desempenho melhor e promove o uso de estratégias eficazes de aprendizagem. A motivacéo
afeta positivamente as emocOes, aumentando a autoconfianca e reduzindo a ansiedade, e
promove a autonomia, incentivando a iniciativa e o controle sobre o préprio processo de

aprendizado.

A motivagdo desempenha um papel fundamental na alfabetizagcdo. Alunos que
mostram algum nivel de interesse, mesmo que precisem de incentivo, geralmente
estdo mais avangados na alfabetizacdo do que aqueles que ndo demonstram interesse.
Isso corrobora a ideia de que a mediag&o e o incentivo sdo essenciais para promover
0 engajamento dos alunos com a leitura (Santos et al., 2022).

Em resumo, as teorias de Freire e Vygotsky fornecem uma estrutura tedrica para
entender como o interesse pela leitura e a mediacdo social podem influenciar o nivel de
alfabetizacdo. A correlagdo observada entre o engajamento dos alunos com a biblioteca e seu
nivel de alfabetizagdo € um reflexo dessas teorias, evidenciando que um ambiente de leitura
bem estruturado e uma abordagem mediadora eficaz sdo cruciais para promover a alfabetizacao
e o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Essa conexdo entre teoria e pratica destaca a
importancia de criar e manter ambientes de aprendizagem que nédo apenas oferegcam acesso a
recursos, mas também promovam o engajamento ativo e a mediagdo social no processo de

ensino-aprendizagem.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo destacou a importancia da leitura literaria no ambiente da biblioteca
escolar, especialmente no processo de alfabetizacdo dos alunos do 2° ano do ensino
fundamental. Através da analise dos dados coletados, foi possivel observar que o engajamento
com a leitura, mediado por um ambiente rico e estimulante, tem impacto direto no

desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
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A relacdo entre o interesse pela leitura e o nivel de alfabetizacdo dos alunos ficou
evidente, corroborando teorias de estudiosos como Vygotsky e Freire, que enfatizam a
importancia do ambiente social e cultural para a aprendizagem. A criacdo de um espaco que
ndo sO forneca acesso a livros, mas também promova a curiosidade e o didlogo critico, é
essencial para a formac&o de leitores autbnomos e pensadores criticos.

Além disso, o estudo aponta a necessidade de incentivos pedagogicos que despertem o
interesse dos alunos pela leitura, principalmente entre aqueles que ainda ndo atingiram fluéncia
na leitura e escrita. Professores e bibliotecarios desempenham um papel crucial como
mediadores nesse processo, ajudando a transformar a biblioteca em um verdadeiro centro de
aprendizagem.

Por fim, este trabalho reforca que o sucesso da alfabetizacdo esta profundamente ligado
ao fomento da leitura literdria desde cedo. Investir em ambientes de leitura nas escolas,
capacitar professores e garantir que as criancas tenham contato com diversos textos literarios
sdo passos fundamentais para melhorar a qualidade da educacao e formar cidadaos mais criticos

e engajados.
REFERENCIAS

BRASIL,; Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Brasilia. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm.
Acesso em: 07 ago. 2024.

; Plano Nacional de Educacdo. Lei n® 11.556 de 25 de junho de 2014. Brasilia.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-
2026/2023/decreto/D11556.htm. Acesso em: 15 set. 2024.

; Base Nacional determina alfabetizacéo ao término do segundo ano. Ministério
da Educacdo. Noticias. Brasilia. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/47191-base-nacional-determina-que-
criancas-sejam-alfabetizadas-ate-0-segundo-ano-do-
fundamental#:~:text=A%20Base%20Nacional%20Comum%?20Curricular,aprender%20a%?20l
er%20e%?20escrever. Acesso em: 15 set. 2024.

CHALL, Jeanne S; Estagios do desenvolvimento da leitura. New York: McGraw-Hill,
1983.

CLARET, F. G. R; A Importéancia da leitura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I.
Monografia de Especializacédo. UTFPR. Medianeira-PR. 2013.

DANTAS, I. B.; CARNEIRO, L. R; A leitura no Ensino Fundamental: desafios e
possibilidades. Revista Educacéo Publica, Rio de Janeiro, v. 22, n° 34, 13 de setembro de



87

2022. Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/22/34/a-leitura-no-ensino-
fundamental-desafios-e-possibilidades. Acesso em: 02 set. 2014.

FREIRE, Paulo; Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

GOODMAN, S; O que ha de completo em toda linguagem? Portsmouth: Heinemann, 1986.
(Traduzido)

ROSENBLATT, M; O leitor, o texto e 0 poema: A teoria da obra literaria. Carbondale:
Southern Illinois University Press, 1994. (Traduzido)

SANTOS, E. S; SILVA, D. V.; PEREIRA. J. R. N.; DANTAS. V. X.; FELIPE, T.W.S.S. A
importancia da leitura no processo de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental I. Revista
Sociedade em Debate Conselho de Ensino e Extenséo — Faculdade Trés Marias V. 4 - N° 2
- Ano 2022.

VYGOTSKY, Lev S. A Formacédo Social da Mente: O Desenvolvimento Psicoldgico na
Infancia. Sao Paulo: Martins Fontes, 1987.



88

O PAPEL DO DOCENTE FRENTE AS DIFICULDADES EDUCACIONAISE O
TRABALHO COM AS TIC’s EM SALA DE AULA, EM UMA ESCOLA ESTADUAL
DE JOAO PESSOA

Gilvamarque Pereira dos Santos
Janaina Pereira da Cunha

1 INTRODUCAO

A educacdo no Brasil passou por varios processos €, com isso, a partir da década de 80,
apos o processo democratico, que culminou na reestruturacdo do pais, os direitos e deveres dos
cidadaos brasileiros passaram a ser garantidos pela Constituicdo Federal. Com isto, a educacgéo
passou por mudancas significativas, reflexo de transformacdes sociais, culturais e econdémicas.
Neste sentido, os direitos sociais do cidaddo brasileiro foram resguardados por lei, e a educacéo
passou a ser direito de todos e dever do Estado e da familia.

A Constituicdo Federal estipulou os direitos e deveres educacionais, tanto ao que tange
0 governo, bem como o cidaddo. Desse modo, para direcionar o docente para o ensino de
qualidade, postulado em diretrizes, em 1996, veio a publico as Leis de diretrizes e bases
educacionais, que passaram a nortear o ensino em todo o Brasil. Entretanto, sabemos que
mesmo com alguns avancos significativos, neste periodo, muito ainda estava por ser feito para
garantir a inclusdo educacional de todos os cidad&os.

Em meio as mudangas socioeducacionais, cresciam os avangos tecnoldgicos e iam
ganhando espacgos na nova sociedade que se delineava, e que urgia por novas estruturas sociais
e educacionais. Nesta perspectiva, a sociedade toma nova roupagem, com novas exigéncias e
em um cenario que passa a demandar da escola, ndo apenas um novo modelo educacional, mas
tambem a exigir dos seus profissionais novas habilidades e multiplas competéncias
socioeducacionais.

Assim, é neste contexto de mudancas, que alicercamos 0 nosso estudo, entendendo a
educacdo como um fator social, globalizado, que necessita de novas posturas ndo apenas
curriculares, mas também que os profissionais, sobretudo os professores, sujeitos mediadores
da aprendizagem, construam um novo olhar sobre o processo educativo frente as novas
tecnologias educacionais e os discentes que constituem o espaco escolar. Sendo assim, o papel
do docente vai além de transmitir contedidos, este sujeito também precisa ter o dominio de novas

praticas pedagogicas, capacitando-se e compreendendo-se como parte integrante desse novo
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processo, e, sobretudo, concebendo a era digital e a tecnologia como fatores essenciais para o
processo de ensino-aprendizagem.

A partir desta perspectiva, temos a necessidade de refletir ndo apenas sobre as novas
tecnologias (TIC’s) que se fazem presente no mundo digital-globalizado, mas

também, repensar como essas teorias estdo efetivamente atreladas & pratica docente.
Assim, buscaremos investigar mais profundamente a relacéo ensino-aprendizagem com vista a
interdisciplinaridade, como aborda os PCN’S (Parametros Curriculares Nacionais, 1998),
enxergando os sujeitos alunos e professores de forma integrada, dando um impulso as questdes
relacionadas as TIC’s, e como estas podem influenciar de forma positiva em sala de aula.

Para nossa discussdo tedrica acerca do papel do professor frente as novas tecnologias e
como esta pode influenciar no ensino-aprendizagem, buscaremos compreender se o docente
estd pronto para atender esta nova demanda de alunos e de inovagfes na educacdo; e como a
escola enquanto instituicdo, organiza-se, delimita ou lida com esta nova realidade em seu
contexto diario. Para esta reflexdo, é de fundamental importancia além do aporte teérico sobre
as TIC’s e da importancia dessas em sala de aula, fazermos mencéo aos estudos bakhtinianos,

0s quais concebem a lingua (gem) como social e concreta, assim:

A linguagem é um lugar de interacdo humana, de interagdo comunicativa pela
producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacdo de
comunicacdo em contexto sécio-histérico e ideoldgico. (Koch & Travalgia, 1990,
p.52)

Para Bakhtin, é na linguagem e pela linguagem que as relac@es sociais se estabelecem.
Além de Bakhtin, abordaremos Piaget, Vygostky entre outros para o processo de ensino-
aprendizagem, a partir das Novas tecnologias da educacdo e como estas se encontram
distorcidas da teoria e a pratica docente em sala de aula.

A utilizagdo das TIC’s como praticas pedagogicas esta sendo cada vez mais incorporada
ao cotidiano da escola. Este uso significativo, como ferramenta na sala de aula, colabora com
0 processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que os alunos, hoje, estdo imersos no mundo
das tecnologias, mesmo porque tais recursos vieram para as salas de aulas para ampliarem as
praticas metodoldgicas e colaborar com o processo do ensino.

A partir dessas discussdes, faremos um percurso entre as principais dificuldades de
aprendizagens presentes no contexto escolar, contrapondo-as com o que € estipulado pela Lei
de diretrizes e bases educacionais com a teoria da linguagem, que tem como autor principal
Bakhtin.
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Para isso, teremos, como corpus para a nossa pesquisa, uma Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Prof® José Baptista de Mello, localizada na cidade de Jodo Pessoa. Como
metodologia, fomos a escola-campo para compreender como esta era constituida, tanto a partir das
suas estruturas fisicas, bem como compreender como os docentes dessas concebem a pratica
pedagdgica a partir das TIC’s.

A Pesquisa tem carater qualitativo, descritiva e exploratéria, uma vez que coletamos 0s
dados na escola campo. Ja para a analise de dados, usamos o0 método para interpretacdo conforme
Laurence Bardin (2006). Para nortear a nossa pesquisa, elegemos como objetivo geral: analisar
como se efetiva o uso das TIC’s, em sala de aula, por docentes de uma escola de ensino
fundamental e médio. J& para os objetivos especificos: identificar as principais dificuldades dos
docentes do ensino fundamental da rede pablica de ensino; discutir sobre os principais problemas
e vantagens das novas tecnologias a partir dos estudos contemporaneos sobre educacédo na era
digital; analisar o corpus (questionério) e contrapor com a teoria apresentada ao longo do trabalho.

Como hipdtese para a nossa investigacdo, entendemos que o professor, sujeito da nossa
pesquisa, se encontra dentro de um contexto de constantes mudancas, que nem sempre as praticas
pedagdgicas refletem o que as teorias e as legislacGes educacionais orientam, mesmo por que 0 uso
das TIC’s em sala de aula ainda esta longe de ser o ideal.

Em meio a este novo cenario educacional, encontramos o docente como sujeito agente e
transformador do contexto sociocultural, porém imerso em uma realidade que nem sempre favorece
sua pratica em meio aos avancos tecnoldgicos. E neste cenério que enquadramos o nosso trabalho,
atribuindo como perguntas investigativas:

e Como o docente pode inovar em sala de aula?

e Quais o0s recursos tecnoldgicos que temos em sala de aula?
e Como o docente se comporta em meio a estas mudancas?
e Quais habilidade e competéncias destes professores?

Esta pesquisa enquadra-se numa abordagem qualitativa, em relagdo a problemaética
apresentada. E embasada numa perspectiva descritiva, uma vez que iremos observar, descrever,
verificar e identificar a problematica das TIC’s em uma escola publica de ensino, por isso teremos
uma pesquisa de campo, dentro da prépria escola, trabalharemos por amostragem a partir de uma

guantidade de 9 professores (sujeitos).
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Nessa pesquisa, iremos explorar um universo novo, dentro do processo da educacédo, que
apesar de ja ser bem discutido, ainda é algo que vem galgando novos caminhos a passos curtos,
pois na pratica ainda é uma lugar “novo” e alheio a realidade da sala de aula. Por este motivo, este
trabalho almeja investigar como estes docentes lidam com as novas tecnologias, no contexto de
sala de aula. Para isso, desenvolveremos este trabalho a partir da aplicacdo dos questionarios com
os docentes, buscando compreender como estes atrelam a teoria a sua pratica pedagogica. Como
sujeitos de pesquisa, centralizaremos nosso estudo em investigar a postura do docente diante das
novas exigéncias educacionais e das limitacGes que estes convivem em seu ambiente de trabalho.

Por fim, faremos a nossa conclusdo buscando retomar o que foi proposto em nosso trabalho,
refletindo sobre os dados e, com isso, vislumbramos contribuir com a discusséo sobre o processo
de ensino-aprendizagem, e como este podera ser influenciado pelas novas tecnologias, ja que

teremos como locus uma escola estadual do municipio de Jodo Pessoa.

2 EVOLUCAO DAS TEORIAS EDUCACIONAIS E AS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

Um dos assuntos mais discutidos no ambito da educacdo é o relacionado ao ensino-
aprendizagem, pois a cada dia que se passa 0s estudiosos da educacao procuram compreender como
se efetiva este processo no contexto socioeducacional. Como 0 Nnosso pais passou por momentos
de profunda repressdo, no periodo da ditadura militar, os cidaddos brasileiros sé tiveram seus
direitos a educacédo garantida a partir da Constituicdo Federal no final da década de 80. Com essa
garantia, apesar de mundialmente ja existir algumas discussdes sobre a educacdo e como esta se
efetiva aqui, em nosso pais, este estudo so foi redimensionado a partir da década de 90 com as leis
de diretrizes e bases educacionais e, posteriormente, os PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais,
1998). Assim, no Artigo 206 da LDB fica garantido que,

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escolg;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
111 - pluralismo de ideias e de concepgles pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
pUblicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;
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Nos artigos supracitados, fica estabelecida a garantia dos direitos dos educandos ao usufruto
dos principios bésicos que norteiam a educagdo. Nesse aspecto, o Estado se vé obrigado a primar
pela qualidade e pela permanéncia no alunado na escola, garantindo, ainda, a abertura para ideias
coexistentes com as praticas do item 11 do artigo 206, que destacam a liberdade de expressdo dentro
dos estabelecimentos de ensino.

Desse modo, falar em educacéo e em dificuldade de aprendizagem é mergulhar nas nuancgas
do contexto sociocognitivo humano, ou seja, por muito tempo, entendia-se por pessoas que tinham
alguma dificuldade de ensino-aprendizagem, erroneamente, como pessoas portadoras de
deficiéncias intelectuais. Porém, temos varias nomenclaturas para estas “restrigdes fisicas e/ou
cognitivas”, entre elas: disturbios, desordens, déficits, entre tanta outras, que sdao facilmente
utilizadas.

Por este motivo, a necessidade de se considerar “o nao aprender” como um processo, no
qual inumeros fatores estdo atuando, deve recair sobre todos os profissionais (professores,
psicopedagogos, fonoaudidlogos, neurologistas, entre outros) que acabam sendo envolvidos em
uma situacao de aprendizagem.

Todavia, aos docentes cabe um papel fundamental e primordial, o de sempre repensar as
experiéncias didaticas que estdo sendo oferecidas aos sujeitos que nao aprendem e, sobretudo,
considerar quais foram as reais chances de interacao e de construgdo dos objetos de conhecimento
que essas criancas tiveram. Para compreender melhor como se efetiva esse déficit de
aprendizagem, muitos estudiosos se empenham em investigar como ocorre a aprendizagem.
Destacamos aqui, a corrente piagetiana e a abordagem socio-historica, baseada nas ideias de

Vygotsky (1991), que compreendem a aprendizagem como a agdo do sujeito sobre o0 meio.

A educacdo é um conceito que esta inserido na esfera da socializacdo, sendo esta, um
modo particular da inser¢do do individuo numa formacdo social, portanto, se a
socializacdo pode ser casual, ndo intencional, ndo sistematica, a educacdo ndo. Ao fim, e
ao cabo, a educagdo faz referéncia a uma série particular de atividades, praticas ou a¢0es
que visam socializar metodicamente os individuos, 0 que requer, necessariamente,
intencionalidade, deliberacdo e sistematizagdo. (Vygotsky, 1991, p.63)

A partir da citacdo acima, pudemos aferir que a educacdo acontece em todas as esferas
sociais, sejam elas formais ou informais, atingindo assim todos os individuos, sejam eles adultos

ou criangas, jovens ou adolescentes, portadores de deficiéncias ou ndo.
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Para Durkhein (1955) ndo h& povo em que ndo exista certo numero de ideias, sentimentos
e praticas que a educacdo deve inculcar a todas as criancgas, indistintamente, seja qual for a categoria
social a que pertencem. Para ele, a educacdo é, para a sociedade, o meio pelo qual prepara no
intimo da crianca, condi¢des essenciais da propria existéncia. Segundo este filosofo, se a educacao
deve ser indistintamente, a escola e aqueles que a constituem precisam atender a todos sem
exclusdo. Durkhein, ao citar Stuart Mill, diz que a escola “compreende tudo aquilo que fazemos
por n6s mesmo, e tudo aquilo que os outros intentam fazer com o fim de aproximar-nos da
perfeicao da nossa natureza” (1955, p. 25). Pensando nisso, Karl Manhein diz que a educagao ¢
uma ferramenta de controle social, ampliando esta afirmacdo em 1974, reafirmando este controle

e a necessidade das transformagdes como podemos ver abaixo:

Hoje sabemos que o método precisa variar de acordo com os estudos, de acordo com as
situagdes de aprendizagens, de acordo com a espécie de estudantes e de acordo com a
profundidade de compreensao que se trata de conseguir. (Manhein, 1974, p. 52)

Manhein (1974) refletindo sobre a aprendizagem, acrescenta que o curriculo precisa ser
revisto e reavaliado conforme as mudancas, ou seja, ha a necessidade de adequa-lo de acordo com
0 contexto que este precisa atender, para que 0 mesmo possa ter éxito em seu objetivo.

J& para Bourdieu (1982),

O sistema e ensino institucionalizado (SE) deve as caracteristicas especificas de sua
cultura e de seu funcionamento ao fato de que lhe é preciso produzir e reproduzir, pelos
meios proprios da institui¢do, as condigdes institucionais cuja existéncia e persisténcia
(autor- reproducéo da instituicdo) sdo necessarias tanto no exercicio de sua fungdo propria
de inclusdo quanto a realizagdo de sua funcéao de reproducdo de um arbitrario cultural do
qual ele ndo é o produtor (reproducéo cultural) e cuja reproducdo contribui & reprodugao
das relacGes entre grupos ou classes (reproducéo social). (Bourdieu, 1982, p.44)

Para o autor, o ensino institucionalizado deve colaborar com a inclusdo dos alunos no
ambiente educacional, ou seja, para ele, a autorreproducdo da escola esta atrelada a funcéo que ela
deve exercer dentro da sociedade, sendo a escola responsavel “por um arbitrario cultural”, onde o
aluno € apenas mero reprodutor cultural, na qual a reproducao serve como “relagdes entre classes”,
que também é, por sua vez, apenas uma reproducdo social. Assim, indo de encontro ao que propde
Boudieu, Piaget (1998) concebe as criangas como construtoras por meio de interagdo. Para este
autor, os pensamentos sdo construidos respaldados no contexto social da criangca. Em Piaget, o
sujeito conhece o objeto, assimilando-0 a seus esquemas sociocognitivos. No decorrer de seu

desenvolvimento, a crianga passa a reorganizar e reconstruir esses esquemas, diversificando,
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diferenciando e combinando. Veja que este processo é bem diferente do que postula Bourdier, ja
que aqui a crianga constrdi e ndo apenas reproduz o que é postulado pelo meio em que ela esta
inserida.

Para aprofundarmos essa discussao, faremos um breve olhar sobre a teoria de Piaget, para
ele, “o desenvolvimento cognitivo podia ser compreendido como a aquisicdo de sucessivas
estruturas légicas, sendo estas, cada vez mais complexas. Nesse sentido, quando Piaget aborda o
desenvolvimento cognitivo, fala da capacidade de cada individuo em esfera gradual de
desenvolvimento, poder desenvolver atividades cada vez mais evoluidas. Assim, para Piaget
(1998),

As estruturas logicas véo, portanto, se ampliando ao longo do desenvolvimento cognitivo,
todavia 0 mecanismo que promove esta ampliagdo é sempre 0 mesmo. Este processo
utiliza-se de invariantes funcionais denominadas de assimilacdo que se trata da
incorporacdo da informagdo nova aos esquemas atuais e a acomodacdo que se refere a
modificacdo destes esquemas para dar conta desta informacédo nova. (Piaget,1998, p.74)

Para Piaget, o individuo necessita expandir a estrutura logica, sendo cada vez mais
inteligente, existindo conflitos, pois para o autor é a partir destes conflitos que somos obrigados a
superé-los, buscando novos horizontes para soluciona-los. Desse modo, em Piaget, temos a
interacdo entre a estrutura logica e o texto, objeto de conhecimento do novo, ativando o
“conhecimento do novo” que ¢ o processo de assimilagdo (entrada do objeto na estrutura) e
acomodacdo que é a adaptacdo do novo, quando temos a finalizacdo dessas duas etapas, temos o
equilibrio, sendo este temporéario, pois sempre havera o conflito, seguido das duas etapas.

Assim, por analogia, trazendo este processo de conhecimento do novo para o trabalho com
as TIC’s, em sala de aula, estamos vivenciando em alguns casos a segunda etapa, a da adaptacéo,
tendo em vista que em muitas escolas ja ha os recursos midiaticos. Sendo assim, a priori, temos o
docente no primeiro contato com as TIC’s, tendo “conhecimento do novo”, em seguida temos a
“assimilacdo” e, por ultimo, as “adaptagdes” necessarias ao contexto da sala de aula, levando em
consideracdo as diversidades, os alunos, conteudos, curriculos, dentre outros temas existentes no
espaco escolar.

Ja fazendo a mesma analogia com o desenvolvimento intelectual da crianca, Piaget (1998)
afirma que este provém de uma “equilibragdo” progressiva, uma passagem continua de um estado

de menos equilibrio para um estado de equilibrio superior. Nesta linha de raciocinio, o trabalho
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de Piaget leva em conta a atuacdo de dois elementos basicos ao desenvolvimento humano: os
fatores invariantes e os fatores variantes.

Para este autor, a aprendizagem significativa dar-se-a das existéncias de conflitos, sendo
estes necessarios para a superacdo dos mesmos. Ja o conhecimento ndo é mera copia da realidade
como primava o ensino tradicional, por meio de praticas mecanicistas, em que 0s alunos apenas
repetiam o que o docente ensinava. Em Piaget, o conhecimento se efetiva por meio da construgéo
entre o sujeito cognoscente (aprendente) e o objeto do conhecimento (conteudo, matéria etc).

Desse modo temos os estagios do desenvolvimento cognitivo dividindo-se em:

e Estagio sensorio-motor (0 a 2 anos de idade)- neste estadgio falta a funcéo
simbodlica, ou seja, o bebé tem uma inteligéncia pratica, mas nao simbdlica. A
aquisicdo meio-fim é outra tarefa desenvolvida neste estagio. O &pice desse
estagio € quando a crianga constrdi uma oragcdo completa com sujeito, verbo e
objeto, ja podendo andar sozinha;

e Estagio operacional concreto (2- 12 anos de idade)- este estigio por sua vez se
subdivide em dois: 1° o pré-operacional (2 - 7 anos de idade), havendo as
transicBes dos esquemas praticos para as representacBes simbolicas; 2°
operacional concreto- objetivacfes das crengas, havendo, aqui, operagdes
mentais a¢Bes interiorizadas reversiveis, integradas em um sistemas de conjunto;

e  Operacional Formal (12 -15 anos- a vida adulta)- aquisicdo de maior abstracdo,
sendo capaz de formular e comprovar hipéteses, isolando invariaveis, podendo,
ainda, considerar todas as relacGes de causas e consequéncias.

Sobre a teoria de Piaget, repousa a critica que o professor podera ser influenciado pelos
estagios, tornando-o apenas um espectador € ndo um dos meios do processo do ensino-
aprendizagem. Ja como contribuicdo para o ensino-aprendizagem, destaca-se o fator da ampliacdo
cognitiva das estruturas logicas, que, por sua vez, sdo assimiladas e acomodadas em busca da

equilibracéo.

2.1 PARADIGMAS DE ENSINO APRENDIZAGEM VERSUS INCLUSAO SOCIAL DIGITAL

Sabe-se que ser professor, hoje, é lidar com muitas diversidades no exercicio da sua
profissdo, por este motivo o paradigma entre ensinar e aprender € constituido de um fosso que
quase sempre perpassa a pratica de sala de aula. Desta forma, o contexto da sala de aula, esta
agregado a varias categorias, sejam elas de cunho social, politico, econémico, letramento ou até
mesmo faixa etaria. No entanto, todas estas categorias influenciam o ensino-aprendizagem, uma

vez que sao refletidas nos sujeitos que compdem a escola.
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Dentre tantas dificuldades da sala de aula, o educador lida no dia a dia com realidade de
alunos com niveis socioculturais diferentes, com realidades adversas que, em geral, fazem com que
o docente seja obrigado a adequar a sua pratica as necessidades individuais de cada aluno. E neste
contexto de ebulicdes que surge as TIC’s como uma maneira de facilitar o processo de ensino-
aprendizagem, trazendo os recursos midiaticos, ndo apenas como facilitador, mas como objeto
necessario para a sala de aula, uma vez que os sujeitos envolvidos na aprendizagem fazem parte de
uma sociedade midiatica, e, que por sua vez, é inserida nas novas tecnologias.

Sabemos que o direito a educacao é garantido por lei, desse modo o acesso a aprendizagem
também é um direito constituido, porém na prética, muitas vezes, este direito acaba sendo renegado
“a um fazer de conta”, pois a medida que os profissionais ndo estdo preparados para discutir ou
agir dentro das dificuldades encontradas no dia a dia destes alunos, 0s mesmos passam apenas a
frequentarem o ambiente escolar, e o ensino-aprendizagem, mais uma vez, fica renegado a metas
e nimeros, esquecendo-se, muitas vezes, que lidamos com pessoas que precisam ser tratadas dentro
de suas especificidades e individualidades que fazem parte de um contexto diversificado e que
precisam ser compreendidas como tal.

Embora na propria defini¢cdo do termo dificuldades de aprendizagem complexa haja uma
confusdo entre os autores, 0 ensinar versus apender é repleto de divergéncias, que na maioria das
vezes o “nao aprender” é culpa do aluno, por motivos estes que quase sempre estdo na sala de aula
ou fora dela, por fatores sociais, comportamentais, déficit de aprendizagem entre tantos outros.
Entretanto, enfatizamos que a necessidade de se considerar “o ndo aprender” como um processo,
no qual inimeros fatores estdo atuando, deve recair sobre todos os profissionais (professores,
psicopedagogos, fonoaudidlogos, neurologistas, entre outros) que acabam sendo envolvidos em
uma situacao de aprendizagem.

A partir da pratica reflexiva, e pensando na interacdo em sala de aula, é essencial
considerarmos quais foram as reais chances de interacdo, e de construcdo dos objetos de
conhecimento que essas criangas tiveram acesso no momento de ensino-aprendizagem. Sera que
esta pratica dialética e reflexiva esteve presente em sala de aula? Sera que o aluno foi visto como
sujeito agente, e capaz de transformar o seu meio? Ou sera que ele foi visto apenas como um
recipiente vazio, sendo assim, um mero deposito de conteudo? Sera que as especificidades de cada
aluno séo levadas em conta?

Assim, para Tardif, os professores sdo:
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Uma realidade social materializada através de uma formacédo, de programas, de préticas,
de disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada, e sdo também, ao mesmo
tempo, os saberes dele. (Tardif, 2002, p.12)

Neste contexto de muitas controvérsias insere-se as novas tecnologias, como meio para
facilitar o ensino-aprendizagem, uma vez que a percebe como parte do processo, incluindo o aluno
nas tecnologias e, por sua vez, no mundo digital. Entende-se que o aluno, como ser que faz parte
de uma geracdo midiatica, com novas habilidades e competéncias, e por este motivo, a escola, 0
docente e todos que constituem a pratica do ensino-aprendizagem, precisam rever conceitos,
adaptando o ensino a nova realidade, trazendo multimodalidades para a sala de aula, de modo que
este aluno sinta-se instigado a aprender. Com isso o0 docente, que hoje estad em sala de aula, precisa
reaprender a ensinar, jA& que em muitos casos, 0 mesmo encontra-se arraigado a um ensino

tradicional, ndo dando oportunidade para o aprender e o fazer diferente em sala de aula.

3 NOVAS TECNOLOGIAS: CONCEITOS, NOCOES E TENDENCIAS

Diante da discussao levantada no capitulo anterior, buscaremos conhecer um universo de
equivocos, de paradoxos e de controvérsias que se alicerca: o que é ser professor? Quais 0s
caminhos e descaminhos encontrados por ele, tanto ao que tange as dificuldades do espaco escolar,
quanto ao que se refere a formacdo docente? Uma vez que a profissdo do docente esta envolvida
nesse universo, procurando constantemente como lidar com o processo de inclusdo, buscando
novas técnicas para o repasse dos conhecimentos, para o alunado independente das suas
dificuldades ou deficiéncia, € uma relacdo de construcdo continua, que atua no campo das
descobertas e do conhecimento, uma verdadeira incognita no campo da atuacéo cientifica. Uma
vez que é uma relacdo de construcdo de saberes infinito entre aprendiz e aprendizado. Logo, o
professor que ensina € também o professor que aprende, respeitando as posi¢cdes pessoais e sociais
que compete no momento da interagéo.

Conforme Régo,

A experiéncia cotidiana vivenciada é muito importante para aquisicdo dos saberes, dos
conhecimentos e os estimulos recebidos tornam os alunos mais criativos, com
personalidade criticas e pensantes. Assim, a aprendizagem se efetiva na interagdo com o
outro e na troca de saberes. (Régo, 2002, p.74)
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Segundo Régo a aprendizagem dar-se-& por meio de trocas, pela interacdo com o outro. Por
meio de estimulos, estes alunos tornam-se mais criativos, desenvolvendo-se como seres mais
pensantes e criativos. Nestas afirmagdes de Régo, podemos confrontar com o dialogismo de
Bakhtin (2008) em que segundo o autor é pela linguagem e na linguagem que as relacfes sociais
se estabelecem.

Assim, segundo Fazenda “o verdadeiro educador precisa enxergar o outro, construir com
ele o alicerce do conhecimento, ndo sé para servir a sociedade, mas para enaltecer a vida” (Fazenda,
1994, p.63).

J& para Santos,

Os professores deverdo, antes, preparar-se para utilizar as TIC’s, aceitando como
incontestavel que a interatividade e 0 multimidia obrigam a uma nova pedagogia,
em que a

crianca/jovem estd no centro da aprendizagem. (SANTOS, 1997, p. 21),

Desse modo, ndo basta apenas colocar o docente em contato com as TIC’ s, mas faz-se
necessario que os mesmos sejam preparados para lidar com estas novas tecnologias, de modo que
estas representem um processo interacional entre maquina- docente-aluno, em que os agentes do
processo da aprendizagem sintam-se a vontade em manusea-las e que acima de tudo esta préatica
seja continua e proveitosa, envolvendo, assim, os alunos e os professores em um processo de
aprendizagem por meio de novas préaticas educacionais.

J& para NoOvoa, “o aprender continuo € essencial e se concentra em dois pilares: a propria
pessoa, como agente, € a escola, como lugar de crescimento profissional permanente” (NOvoa,

1997, p.23).

4 CONCLUSAO

O professor do século XXI, ao assumir o papel de mediador da transmissdo dos
conhecimentos, deve ter consciéncia que é uma profissdo de desafios constantes, pois ndo ha uma
exatiddo nem método especifico, em saber como se processa esses momentos de aprendizagem téo
significativos para o ser humano. Como ndo ha métodos especificos, este professor encontra-se em
meio a um leque de opcOes e de necessidades, que nem sempre 0 mesmo tem o dominio, € nem

tdo pouco possui habilidades para tais metodologias.
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Neste paradigma do ensino-aprendizagem, aos docentes cabe o papel fundamental e
primordial que envolve a reflexdo sobre a sua pratica docente, e até mesmo o de sempre repensar

as experiéncias didaticas que estdo sendo oferecidas aos sujeitos que ndo aprendem.
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