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O PAPEL DOS GESTORES ESCOLARES E DOCENTES NA IMPLANTACAO DO
PROTAGONISMO JUVENIL ENQUANTO COMPONENTE CURRICULAR NAS
ESCOLAS CIDADAS INTEGRAIS E TECNICAS DA PARAIBA E O SEU IMPACTO
NO PROCESSO EDUCACIONAL

Maria Isabel Nunes de Oliveira!

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo relatar a importancia da atuacao dos gestores escolares e
docentes no fomento ao Protagonismo Juvenil a partir da sua implantagdo enquanto componente
curricular nas Escolas Cidadas Integrais (ECIs) e Técnicas (ECITs) da Paraiba em 2022,
enfatizando o papel desses profissionais diante do referido contexto educativo € o impacto
educacional ocasionado pela implementacdo da referida disciplina através do estimulo a
participacao ativa e comprometida dos estudantes. Inicialmente apresenta a contextualizagao da
implantacao das Escolas Cidadas Integrais e Técnicas no estado da Paraiba, sua estruturacao e
curriculo ofertado. Em seguida discorre acerca da movimentacdo do Protagonismo Juvenil
enquanto processo educativo, mencionando os espagos existentes nas ECIs ¢ ECITs para o
desenvolvimento do mesmo. Por fim, discute a atuacdo dos gestores e docentes em relagao a
implantagcdo do componente curricular Protagonismo Juvenil: da Heteronomia a Autonomia e
a atuacao dos estudantes, enquanto protagonistas, nesse cendrio educativo. Como perspectiva
metodoldgica, foi utilizada a pesquisa documental, através do levantamento de arquivos -
relatorios e formularios - da Secretaria de Estado da Educagdo, da Ciéncia e Tecnologia
(SEE/PB), no periodo de julho de 2022, onde também concentra caracteristicas da pesquisa
bibliografica, haja vista que houve também o levantamento de artigos que tratam sobre gestao
educacional e o modelo de escola cidada integral. Como resultados, destaca a percepgao do
aumento do engajamento dos estudantes nos espagos de protagonismo e os impactos
educacionais ocasionados em virtude da implantagao da referida disciplina através da atuagdo
direta de gestores e professores.

Palavras-chave: educacdo basica; protagonismo juvenil; curriculo; gestao.

1 INTRODUCAO

Partindo da andlise do cendrio educacional brasileiro o Modelo de Escola Cidada
Integral traz em sua esséncia mecanismos que contribuem para a formacdo de jovens,

autobnomos, solidarios e competentes, aptos a atuarem frente aos desafios do século XXI,
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educando-os para a cidadania. Nessa perspectiva, Gadotti (1994) afirma que para movimentar
os valores da cidadania em funcdo da aprendizagem, a escola devera pensar em uma educagao
com base na cultura da comunidade, democratizando as relagdes escolares, de modo que possam
impactar positivamente o contexto educacional, superando as repeténcias, incluindo a
abordagem interdisciplinar e transdisciplinar, levando em considerag¢ao a formagdo permanente
dos educadores.

Para isso, na escola os gestores possuem o papel fundamental de articular e incentivar o
trabalho da equipe escolar em prol do alcance de objetos propostos pela mesma, motivando e
mobilizando a atuacao de todos - docentes e discentes - abrindo espagos para atuagdo dos jovens
enquanto protagonistas. Diante disso, os professores também assumem a atribui¢do de instigar
os estudantes por meio de metodologias que possibilitem a participacdo ativa e direta dos
mesmos, visando a preparagdo de jovens mais criticos e conscientes, formados e preparados
para o exercicio da democracia, tendo como base os desafios contemporaneos, elevando com
isso a qualidade educacional.

Ao analisar a atuacdo dos estudantes enquanto protagonistas no cenario educativo atual,
tendo como referéncia os dados - relatorios - das Escolas Cidadas Integrais (ECIs) e Técnicas
(ECITs) da Paraiba, foi percebido que a SEE trouxe como diagnoéstico algumas fragilidades no
tocante a participacao ativa dos mesmos, onde a falta de engajamento da maioria desses jovens
frente aos espacos de protagonismo, como também o ndo interesse pelas agdes propostas por
gestores e professores das referidas escolas, pode ser explicado pela falta de sentido, significado
para eles, assim como a ndo compreensdao das contribui¢des trazidas por meio do seu
envolvimento para a sua formagdo, levando em consideragdo o seu projeto de vida, o que
evidencia a necessidade de buscar novas estratégias educacionais que de fato possam contribuir
para a atuagdo ativa dos estudantes, despertando o interesse dos jovens pelo processo
educacional, impactando-o positivamente.

Diante disso, Padilha (2002) afirma que o planejamento educacional deve ser
contextualizado - trazendo sentido aos envolvidos - e replicar os valores da sociedade para qual
¢ realizado, o que exige uma participagao dialdgica entre educador e educando. Nesse sentido,
destaca-se a importancia do papel dos gestores escolares e docentes para a movimentagdo do
curriculo, abrindo e fortalecendo espagos para participacao protagonista dos estudantes, que nas
ECIs e ECITs da Paraiba esta ocorrendo por meio da implantacdo e implementagdao do

Protagonismo Juvenil enquanto componente curricular.



Este trabalho tem como objetivo enfatizar a esséncia das Escolas Cidadas Integrais,
levando em consideragdo a sua implantagdo, estruturagdo e o curriculo ofertado no estado da
Paraiba, analisando a movimentagao do Protagonismo Juvenil enquanto processo educativo nas
referidas escolas e o papel dos gestores escolares e docentes na implantacao desse contexto
educacional, trazendo dados que mostram a atuacdo dos estudantes, enquanto protagonistas,
nesse cendrio educativo, antes e depois da implementac¢do do referido componente curricular,
servindo de referéncia para a composicao dos capitulos/secdes que serdo abordados(as) neste

artigo.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1. METODOLOGIA

O presente trabalho traz em sua esséncia caracteristicas da pesquisa bibliografica, onde
teve como referéncia, artigos cientificos e livros que tratam sobre Escola Integral, Gestao
Educacional e Protagonismo Juvenil, onde foram utilizados para esse levantamento artigos em
portais renomados como o google académico e pesquisas em revistas especializadas, cujo
critério de inclusdo foi a publicacdo nos ultimos 10 anos, levando em consideracdo a selecao de
leituras analiticas acerca das tematicas selecionadas, onde de acordo com GIL (2002) a principal
vantagem da pesquisa bibliografica estd no fato de possibilitar ao investigador a andlise de
fendmenos mais abrangentes do que aqueles que poderia pesquisar diretamente.

Entretanto, no intuito de trazer dados mais detalhados acerca do tema abordado,
também foi realizada uma pesquisa documental junto aos arquivos da SEE, onde tive como base
o relatério consolidado do ano letivo de 2021, emitido pela Comissdo Executiva de Educagao
Integral (CEEI), que trouxe o diagndstico dos resultados educacionais gerados nos 04 (quatro)
bimestres pelas 302 escolas integrais da Paraiba, incluindo as ECITs, possibilitando dessa forma
a avaliacdo da participacdo dos estudantes nos espacos de protagonismo ofertados por essas
escolas, assim como foram analisados os dados em processo obtidos no presente ano, ou seja,
em 2022, de forma virtual, por meio da observagdo das informagdes produzidas via google
forms, tendo como referéncia o relatério do formulario de pesquisa semanal encaminhado pela
SEE as 302 escolas integrais no periodo de julho de 2022, onde foram relatados neste trabalho
os resultados alcangados na 3* semana do supracitado més, através de drives de acesso

compartilhado pelo referido setor.



2.2 A IMPLANTACAO, ESTRUTURACAO E O CURRICULO DAS ESCOLAS CIDADAS
INTEGRAIS E TECNICAS DA PARAIBA

A implantac¢ao das Escolas Cidadas Integrais na Paraiba ocorreu no ano de 2016, por
meio da Secretaria de Estado da Educagdo, da Ciéncia e Tecnologia (SEE)/Comissdo Executiva
de Educacao Integral (CEEI), tendo como base a oferta de uma educagao publica de qualidade,
ou seja, a melhoria do processo de ensino-aprendizagem no referido estado, a partir da analise
diagnostica do processo educacional brasileiro, que traz desafios ja conhecidos pelos
profissionais da educacdo e que necessitam ser vencidos - como a evasao escolar, reprovagao,
distor¢do idade/ano, aprendizagem adequada para o ano/série em curso, desmotiva¢do dos
estudantes, dentre outros fatores.

De acordo com Barreto (2019), os desafios supracitados tem suas raizes nos baixos
niveis de ambig¢do em relagdo ao futuro por parte dos jovens, a partir da vulnerabilidade social
e familiar que se encontram, gerando a falta de autoestima, autoconceito e autoconfianca atraveés
da limitagao do repertorio cultural e moral, razao pela qual torna-se essencial inserir a escola e
seus profissionais na discussao desses indicadores, partindo sempre das necessidades do
estudante, o que precisa ser fortalecido ou redefinido com base na atual realidade educacional,
abrindo espago para a participacao ativa do jovem no processo educativo, movimentando dessa
forma o protagonismo juvenil.

Diante disso, tendo como referéncia as metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE),
com também as Leis que regem o sistema educacional brasileiro, no ano de 2018 a Secretaria
de Estado da Educacao, da Ciéncia e Tecnologia, regulamenta por meio da Lei 11.100/2018 o
funcionamento das Escolas Cidadas Integrais no estado da Paraiba, que alterada pela Lei

11.314/2019 traz em seu artigo 3° os objetivos gerais e especificos desse programa:

I — objetivos gerais: a) ofertar ensino integral para todas as etapas de ensino da
educagdo basica; b) formar cidaddos solidarios, socialmente ativos e competentes; c)
desenvolver aptiddes individuais dos estudantes; d) conscientizar os estudantes acerca
de suas responsabilidades individuais e sociais; e, €) proporcionar um ambiente de
aprendizagem interdimensional.

II — objetivos especificos da ECI, ECIT e ECIS: a) desenvolver processos formativos
para fomentar o protagonismo juvenil; b) prover as condi¢cdes para a redugdo dos
indices de evasdo escolar, de abandono e de reprovagao, bem como acompanhar a sua
evolugio no ambito das escolas em tempo integral; c) ampliar o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB, tanto no componente de fluxo quanto
no de proficiéncia, de acordo com as metas estabelecidas no Plano de Agdo da
Secretaria de Estado da Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia; e, d) aplicar
metodologias, estratégias e praticas educativas inovadoras introduzidas e
consolidadas pela equipe de implantacdo do Programa de Educagdo Integral,



assegurando aos estudantes as condi¢des para a construgdo dos seus Projetos de Vida
(Paraiba, 2019)

Nessa perspectiva, com base na sua estrutura, a Escola Cidada Integral tem, enquanto
centralidade, o Jovem e o seu Projeto de Vida, direcionando o seu Modelo Pedagogico e de
Gestao, trazendo a partir da operacionalizagdo do seu curriculo, sentido e significado aos
estudantes, visando a garantia dos resultados educativos e sociais previstos na legislagao acima.
Para isso, tanto o Modelo Pedagogico, como o de Gestdao, chamado Tecnologia de Gestao
Educacional (TGE), tem como referéncia para a sua movimentagdo, premissas, principios,
conceitos e instrumentos que contribuem para a eficacia do processo educacional, proposto
pelas ECIs e ECITs.

O Modelo Pedagdgico estd alicercado em trés eixos fundamentais, a saber: Formacgao
Académica de Exceléncia; Formagao para a Vida; E Formacao de Competéncias para o Século
XXI, por meio dos quais a pratica pedagogica se organiza, ou seja, tanto no curriculo quanto na
forma de operacionalizd-lo, estando em consondncia com a sua centralidade, ou seja,
contribuindo para desenvolvimento e concretizacdo dos projetos de vida dos estudantes,
preparando-os para os desafios do século XXI através da formagdo de jovens protagonistas,
vale ressaltar que o Protagonismo ¢ um dos principios presentes no referido modelo.

Diante disso, a materializagdo do Protagonismo se da através de um curriculo composto
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Base Técnica (ECITs) e Parte Diversificada
(Projeto de Vida, Pré-Médio, Pos-Médio, Estudo Orientado, Colabore e Inove, Tutoria,
Eletivas, Protagonismo Juvenil: da Heteronomia a Autonomia, sdo alguns dos componentes
curriculares que compdem as metodologias de éxito das ECIs e ECITs). E importante salientar
que esse ultimo componente foi implantado no presente ano de 2022 para as turmas da 1* série
do Ensino Médio, com previsdo de ser estendido as demais séries progressivamente até 2024
com o apoio de gestores e professores, isso sera especificado nas proximas segdes.

Visando a transformac¢ao da inten¢do educativa em agao efetiva, o Modelo de Gestao,
pautado na lideranga servidora enquanto pratica gestionaria, possibilita aos gestores e
professores movimentar o conceito de melhoria continua de meios e processos educacionais
através do monitoramento de indicadores presentes no Plano de A¢do Escolar elaborado por
essas instituigoes, vale ressaltar que esse ¢ um dos instrumentos movimentados na TGE e como
afirma Ferreira e Almeida (2022, p. 43107) “[...] contém, sobretudo, a Visdo e a Missdo da
Educacdo Integral Paraibana, além das Estratégias que objetivam o alcance das Metas que

devem ser monitoradas ao longo do ano letivo em conta do €xito do processo”.



Com isso, a Escola Cidada Integral, por meio da integragdo do Modelo Pedagogico e de
Gestao, garante a partir dos papéis e responsabilidades de gestores e professores, o alinhamento
de informagdes e através do principio da comunicacao, que ¢ movimentado via reunides de
fluxo, a equipe escolar tem a oportunidade de planejar de forma articulada as agdes a serem
executadas, avaliar os impactos dessas a¢des, como também ajusta-las em prol de melhores
resultados, levando em consideracdo as atuais necessidades educacionais dos jovens que
também sdo inseridos, enquanto protagonistas, nesse processo, sdo nesses momentos que
ocorrem o monitoramento do curriculo, dentre outros alinhamentos, contribuindo positivamente

para implantagdo e implementag¢do do Protagonismo Juvenil enquanto disciplina.

2.3 A MOVIMENTACAO DO PROTAGONISMO JUVENIL ENQUANTO PROCESSO
EDUCATIVO NAS ECIs E ECITs E O PAPEL DOS GESTORES ESCOLARES E
DOCENTES NESSE CONTEXTO EDUCACIONAL

Segundo Costa (2001), o Protagonismo Juvenil se desenvolve a partir da criagdo de
espacos e condigdes que possibilitem a participacdo dos jovens, o seu envolvimento, em
atividades direcionadas a resolucdo de problemas reais. Nessa perspectiva, a modalidade de
acdo educativa diz respeito ao ato de ensinar, acompanhar e, assim, desenvolver acdes
intencionais que proporcionem as condi¢des necessarias para que o estudante possa se
desenvolver e se perceber enquanto fonte de iniciativa, liberdade e compromisso.

De acordo com o referido autor, “o cerne do protagonismo, portanto, ¢ a participacao
ativa e construtiva do jovem na vida da escola, da comunidade ou da sociedade mais ampla”
(COSTA, 2001, p.179). Ao ser instigado pela escola, o estudante passa a se envolver e refletir
acerca de variados problemas e ¢ capaz de atuar na solug¢do dos mais diversos desafios, de forma
ativa, critica, reflexiva, construtiva, transformando realidades, sejam elas pessoais ou sociais.
Mas, torna-se essencial que ocorra uma abertura, que o jovem estudante possa ser inserido em
espacos que de fato possibilitem a sua atuacao e, consequentemente, o desenvolvimento de suas
potencialidades.

Diante disso, as Escolas Cidadas Integrais e Técnicas da Paraiba tendo como base a
promocao do Protagonismo enquanto um dos eixos estruturantes do processo educacional,
sendo movimentado como premissa (ponto de partida para a defini¢ao de objetivos, prioridades
e metas que norteardo a pratica da comunidade escolar); principio (envolvendo a todos nessa

perspectiva, ¢ importante que toda a comunidade escolar se perceba protagonista, agente
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transformador de sua histéria e de seu entorno); e pratica (planejamento e execucao de agdes
educativas concretas e intencionais, possibilitando espagos e condi¢des para o pleno
desenvolvimento das capacidades dos jovens), traz no em seu contexto escolar espacos que
objetivam a inser¢do dos jovens estudantes enquanto protagonistas e os convidam a serem
sujeitos ativos na constru¢do de uma escola mais conectada com suas expectativas e sonhos.

Nessa perspectiva, os estudantes sdo instigados pelos gestores e docentes a atuarem em
espagos de protagonismo como: na Lideranca de Turma, implementando o Conselho de
Lideres?, na Monitoria de Disciplinas, a criarem e movimentarem Clubes de Protagonismo,
Grémios Estudantis, assim como atuarem no planejamento e realizagao de Acolhimentos didrio,
dentre outras praticas educativas propostas pela CEEI/SEE, cujo objetivo ¢ a formagao do ser
autonomo, solidario e competente.

Para isso, os gestores escolares por meio de reunides de fluxo, como também os
professores, durante as aulas, possuem o papel fundamental de incentivar os estudantes a
atuarem nesses espagos de protagonismo, mostrando-os o quio importantes sdo para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias que poderdo impactar positivamente o
desenrolar e concretizagdo dos seus projetos de vida. Os gestores para além de motiva-los a
participar de forma ativa nesses espacos, durante essas reunides, também tem a oportunidade
de forma-los acerca dessas agdes e monitorar a atuacao dos mesmos, exercendo a escuta atenta
com base na lideranca servidora que em suma, podemos defini-la como “a capacidade de
influenciar pessoas para que atuem com entusiasmo e eficicia na busca de um objetivo em
comum” (Hunter, 2004, p. 13).

Na medida que os gestores e professores exercitam o principio da educagdo pelo
trabalho - que consiste na arte de influenciar e também ser influenciado pela forma que atua
frente as demandas, tornando-se referéncia - os estudantes se inspiram e se tornam fonte de
inspiracdo para os demais colegas, que sdo instigados a sonhar. E importante destacar que o
gestor/professor torna-se esse polo de referéncia a partir do momento que também acredita na

potencialidade do estudante, que o apoia, abrindo espago para a sua atuagao protagonista a partir

2 Reunides que ocorrem semanalmente e sio dividas em 04 momentos distintos: 1* etapa - momento entre o lider
e sua respectiva turma para a analise das necessidades e construgdo de uma pauta; 2° etapa - momento entre
lideres de todas as turmas para a discussao das pontos elencados pelos estudantes e constru¢do de uma pauta
unica que serd apresentada a gestdo; 3* etapa - momento entre os lideres e a gestdo escolar para a apresentacao da
pauta, discussdo das necessidades e exposicao de possiveis solugdes e 4° etapa - lideres formulam devolutiva e
apresentam feedback as suas turmas, a partir dos acordos feitos na reunido com a gestdo, garantindo o fluxo de
comunicagdo e a atuagao protagonista de todos os envolvidos.
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de processos de mediagdo e incentivo por meio de diversas metodologias, praticas e agdes
educativas, obtendo dessa forma melhores resultados educacionais.

Entretanto, para que esse processo educacional seja efetivo, eficaz e eficiente, as ECls
e ECITs da Paraiba adotam com base no seu modelo de gestdo, o monitoramento continuo de
meios e processos que sdo analisados periodicamente pelas equipes escolares, gestores e
professores, com base em indicadores, conforme foi exposto na se¢do anterior, onde contam
com o apoio de um Nucleo de Acompanhamento Formativo implantado pela CEEI/SEE, onde
por meio dos Ciclos® realizados durante o ano letivo, ¢ possivel acompanhar de perto todas as
escolas integrais do referido estado e os resultados que estdo sendo gerados por essas

institui¢cdes. De acordo com Ferreira e Almeida (2022):

Os trabalhos do Nucleo estdo organizados numa estrutura que possibilita a
Secretaria tomar decisdes assertivas quanto aos encaminhamentos durante o ano
letivo. Sendo assim, o Nucleo de Consultores torna-se um a ponte entre a gestdo da
escola e a Secretaria de Estado da Educacao [...] (Ferreira; Almeida, 2022, p. 43110).

Visando o alinhamento de informagdes e analise de resultados enquanto Rede, apds os
Ciclos de Acompanhamento Formativo, a CEEI/SEE realiza o consolidado, ou seja, a produgdo
de um relatorio que expde os pontos positivos, de melhoria ou atengdo evidenciados pelos
Consultores de Nucleo com base nas 302 escolas acompanhadas, onde sdao encaminhados e
avaliados pelos setores responsaveis, que a partir das constatagdes poderdo fortalecer ou
redefinir estratégias que garantam a melhoria continua de meios e processos educacionais a
partir da motivagdo e engajamento das equipes escolares, ou seja, da atuagdo direta e continua

de gestores e professores com base nas suas atribuicoes.

24 A ATUACAO DOS ESTUDANTES, ENQUANTO PROTAGONISTAS, NESSE
CENARIO EDUCATIVO

2.4.1 Diagnostico
Tendo como referéncia o acesso ao consolidado anual dos resultados gerados pelas

Escolas Cidadas Integrais da Paraiba via relatorio disponibilizado pela CEEI/SEE, em 2021 foi

possivel observar que embora houvesse o desdobramento de varias estratégias por parte das

3 Acompanhamento bimestral por parte da SEE, através dos Consultores da CEEI/SEE-PB junto as
ECIs/ECITs da Rede.
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institui¢des de ensino junto a Secretaria de Estado da Educagao, ainda encontrava-se na maioria
das Escolas Cidadas Integrais, ou seja, em 52% das mesmas, a fragilidade na implementacao
das etapas do Conselho de Lideres, impactando o fluxo de reunides, onde segundo o relatério
do consolidado, a maioria nao estava implementado em sua completude.

De acordo com esses dados, também havia fragilidade em criar e manter Clubes de
Protagonismo ativos, tendo a média de 4,6 clubes por escola, assim como na formacao de
estudantes monitores de disciplina, apenas 24,5% das 302 escolas possuiam o Programa de
Monitoria em Disciplinas, como também havia a inexisténcia de Grémios Estudantis nessas
instituicdes, fragilizando dessa forma o desenvolvimento do Protagonismo Auténtico desses
jovens, ou seja, o desenvolvimento/aprimoramento de competéncias pessoais, sociais,
cognitivas e produtivas que sdo consideradas essenciais para a formacao e atuacdo dos mesmos
frente aos desafios do XXI, levando em considerag@o os seus Projetos de Vida.

Diante disso, visando fortalecer a intencionalidade desses espagos de protagonismo ¢ a
atuagdo, engajamento de mais estudantes, na movimentagdo dos mesmos, surge no estado da
Paraiba, junto ao Novo Ensino Médio, o componente curricular Protagonismo Juvenil: da
Heteronomia a Autonomia, integrando assim a Parte Diversificada do curriculo das
ECIs/ECITs, inspirando estudantes e professores a partir de atividades voltadas a solucao de
problemas, levando-os a pensar global e agir local, desenvolvendo o ser autdnomo, solidario e
competente. Nesse sentido, Gadotti (1994) afirma que a interagdo, ou seja, a participagado direta,
faz parte da propria natureza da agdo pedagogica.

Entretanto, faz-se necessario reforcar que, para além da atuagdo de estudantes e
professores, o envolvimento direto dos gestores escolares torna-se fundamental para garantir a
implantacao desse componente curricular por meio do monitoramento desses indicadores, como
também o alinhamento de informacgdes/agdes entre a equipe, integrando resultados cada vez
melhores a partir da movimenta¢do intencional da TGE, tendo como os seus papéis e
responsabilidades, enquanto lider servidor, corresponsavel pela oferta de uma educagao de

qualidade, onde segundo Liick (2009) sdo principios da gestao escolar:

“[...] o planejamento, a organizagdo, a lideranga, a orientacdo, a mediagdo, a
coordenacao, o monitoramento e a avaliagdo dos processos necessarios a efetividade
das acdes educacionais orientadas para a promogao da aprendizagem e formagao dos
alunos” (Liick, 2009, p. 23)
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2.4.2 Implantac¢io do Componente Curricular

Com base nas atualizagdes presentes na Lei no 13.415/2017, que regulamentou a
Reforma do Ensino Médio, tornou-se necessaria a reformula¢ao de Documentos Curriculares
para a educagdo no estado da Paraiba, onde tiveram como referéncias os dados concretos da
realidade educacional, ou seja, as constatacdes evidenciadas pela Rede de Ensino. Nessa
perspectiva, abriu-se espago para a criagao ¢ implantagdo da disciplina de PJ no referido estado
de forma gradativa, inicialmente implantada na 1* série do Ensino Médio, abordando os
seguintes temas geradores: Protagonismo Juvenil e a Escola; Protagonismo Digital;
Protagonismo Ambiental; E Protagonismo Social.

Partindo das constatagdes supracitadas, a disciplina de PJ surge como mais um espaco
de fomento ao protagonismo auténtico nas ECIs/ECITs, visando por meio de Encontros
Educativos e de Mentoria® fortalecer a movimentagio intencional dos espagos de protagonismo
existentes na escola, no intuito de sanar tais fragilidades e trazer novas discussdes e tematicas
relevantes, envolvendo o contexto digital, ambiental e social, preparando-os para os desafios
do século XXI, fazendo com que os estudantes protagonizem todos esses momentos.

O referente componente curricular tem como objetivo, criar espacos para a formagao e
atuacao juvenil, desenvolvendo com isso o protagonismo auténtico por meio de praticas que
proporcionem aos estudantes o desenvolvimento de habilidades, competéncias e valores, onde
com o auxilio de instrumentos, esses jovens também tém a possibilidade de acompanhar e
avaliar o seu desenvolvimento, seja ele pessoal, social, produtivo e/ou cognitivo por meio de
uma andlise critica acerca das atividades propostas e da sua atuacdo protagonista.

Vislumbrando o conhecimento significativo dos estudantes e o seu engajamento frente
as atividades realizadas, as propostas metodoldgicas presentes nessa disciplina possibilitam
conexdes com a BNCC, envolvendo também a Parte Diversificada do curriculo e os Itinerarios
formativos movimentados no presente ano letivo, ou seja, em 2022, proporcionando um
trabalho interdisciplinar e o fortalecimento das tematicas abordadas com base em varias Oticas.
Para tanto, visando o éxito dessas articulagdes, a referida disciplina disponibiliza materiais e
instrumentos que garantem o alinhamento, planejamento e monitoramento das agdes

desenvolvidas junto aos demais professores e gestores.

4 Encontros Educativos correspondem as aulas da referida disciplina e os Encontros de Mentoria correspondem
as aulas voltadas a aplicagdo de oficinas para o acompanhamento dos espagos de protagonismo dentro da escola.
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2.4.3 Resultados Iniciais

Em virtude do exposto, e para auxiliar a construgao de percepgdes mais claras acerca
dos resultados que foram gerados no 1* semestre da implantacdo do referido componente
curricular na 1* série das Escolas Cidadas Integrais e Técnicas da Paraiba, levando em
consideracdo o papel, ou seja, a atuagdo dos gestores escolares e docentes nesse processo, tive
como referéncia a pesquisa realizada pela SEE via formuldrio online encaminhado
semanalmente as 302 escolas integrais, onde foi levado em consideracao a 3* semana do més
de Julho de 2022.

A partir da coleta desses dados, foi possivel constatar no 1° semestre através do
fortalecimento de articulacdes entre gestores, professores e estudantes em prol do alinhamento,
monitoramento e melhoria desses indicadores, o avango na participagdo desses jovens nos
espacos de Protagonismo propostos pelas Escolas Cidadas Integrais através da implantagdo da
disciplina, onde em comparacao com os dados evidenciados no consolidado anual de 2021, via
Ciclo de Acompanhamento Formativo ja mencionado anteriormente, podemos observar que
100% das respectivas escolas possuem turmas com lideres eleitos, implementando
gradativamente o Conselho de Lideres em sua completude, ou seja, o fluxo de reunides que
estava fragilizado.

Como também podemos destacar a ampliagdo dos Clubes de Protagonismo, levando em
consideracdo a retomada de clubes existentes e a criacdo e ativagcdo de novos, motivados pela
proposta da disciplina, onde por meio do engajamento e atuagdo dos estudantes, ja possuem em
média 6,8 Clubes de Protagonismo por escola, assim como 55,3% das mesmas ja tém a
implementa¢do do Programa de Monitoria de Disciplina, como também a existéncia de 39
Grémios Estudantis. Vale ressaltar que essas institui¢des seguem avancando no tocante a esses
espagos, impactando positivamente a atuacdo dos jovens, instigando o protagonismo auténtico
dos mesmos.

Diante disso, podemos constatar que a implantagao da disciplina de PJ na 1? série das
Escolas Cidadas Integrais da Paraiba em 2022, estd alcangando o seu objetivo, a partir da
atuacdo direta de gestores e professores, fortalecendo os espagos de protagonismo antes
fragilizados nessas institui¢des, garantindo o engajamento dos estudantes nesses espacos antes
sub ocupados e, consequentemente, o desenvolvimento de habilidades e competéncias,

impactando positivamente o contexto educacional.
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3 CONCLUSAO

Com base nas informagdes e constatacdes apresentadas foi possivel ter em vista
importantes reflexdes acerca da intencionalidade das Escolas Cidadas Integrais diante do atual
cenario educacional brasileiro, onde almeja preparar os jovens para atuarem frente aos desafios
deste século, a partir do desenvolvimento da autonomia, solidariedade e competéncia, ou seja,
do protagonismo juvenil. Nesse sentido, de acordo com Padilha (2002) a escola cidada busca
conduzir pessoas a participagdo no poder publico por meio da liberdade criativa e
transformadora.

Entretanto, para fortalecer a atuacdo dos estudantes, enquanto protagonistas, faz-se
necessdrio a atuacdo direta dos gestores escolares e docentes, orientando e estimulando a
participacao ativa, critica e reflexiva dos estudantes, por isso, exercem papéis fundamentais na
implantacdo e implementacdo do Protagonismo juvenil enquanto componente curricular nas
ECIs e ECITs da Paraiba, propondo articulagdes e realizando o monitoramento de indicadores
que j4 demonstram resultados satisfatorios acerca da participacdo dos jovens em agdes
propostas pela escola, conforme os dados disponibilizados pela SEE, e isso tem impactado
positivamente o processo educacional, contribuindo para uma educacdo de qualidade, onde
segundo Gadotti (1994), para se formar, nesse ambiente educacional, o estudante necessita ser
sujeito da sua aprendizagem. Contudo, tais constatagdes trazem dados preliminares, onde
compreendem o 1° semestre de implantagdo, o que torna necessario dar continuidade a pesquisa
para compreender melhor esses e outros impactos do referido componente curricular na

formacao dos estudantes.
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GEOGRAFIA E TURISMO NA BEIRA DO RIO: UM ESTUDO SOBRE A
DINAMICA SOCIOAMBIENTAL DO VALE ENCANTADO, PIUM -
PARNAMIRIM/RN

Luana Viannay Corréa

1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo geral a analise geografica do turismo que ocorre
no balnedrio Vale Encantado, tendo como foco de andlise os aspectos socioambientais,
culturais, econémicos e educacionais. O lugar em estudo localiza-se no estado do Rio Grande
do Norte, no municipio de Parnamirim, bairro Pium, na Regido Metropolitana de Natal - Figura
1. Distante apenas dez km de Ponta Negra - uma das principais praias urbanas da Grande Natal,

o balneério propde um turismo diferenciado, as margens do rio.

Figura 1: Localizagdao da Regido Metropolitana de Natal

Fonte: Mapa base do I8GE 2000. Adaptado por Lanssa Femrera.

Fonte: Silva, 2012.

Localizada na bacia hidrografica do Rio Pirangi, a area estudada esta inserida em meio
a matas ciliares, onde hoje estd o pomar de acai orgénico cultivado pela Sra. Dora e pelo Sr.
Tuta, que nos relatam a historia do lugar, onde no passado era realizada extragdo de minério

pela Mineradora Punati. Um contraste que deve ser ja de inicio pontuado, visto o carater oposto
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ao atual - antes extragdo de minérios e agora a busca pelo equilibrio junto a rica biodiversidade
do local - com diversas espécies da flora silvestre, como tatus, teius, tijuagus, lagartos, raposas,
cobras, jacarés, gavides, sabias, diversos insetos, entre outros.

Cultivada ha mais de vinte anos pela familia, a plantacdo de agai organico ornamenta as
margens do Riacho Taborda (Figura 2) pautada na agricultura familiar. O pomar de acai ao
mesmo tempo que serve como fonte direta de renda, pois o agai € cultivado, colhido, processado
e comercializado pela familia no local (Figura 3) e por encomenda; serve também de atrativo
turistico, juntamente com as propostas de atividades de lazer, servindo como chamariz aos

visitantes e compondo a dindmica geografica do espaco.

Figura 2: Cultivo de agai organico as Figura 3: Agai processado e
margens do Riacho Taborda comercializado no local.
X N 1 ’(x ‘

SN U N e 1) i

Fonte: https://www.instagram.com/valeencantadoficial/

Aberto diariamente ao publico, de 7h as 17h, com possibilidade de pernoite na area de
camping, o lugar ¢ um chamariz para um turismo diferenciado. Na propriedade sdo recebidas
pessoas motivadas a conhecer a forma como ¢ produzido o agai organico, degustar desta iguaria
regional e vivenciar praticas individuais e coletivas de esporte, lazer, relaxamento e
contemplagdo da natureza. Nesse cenario, as margens do rio, ao longo do vale, em meio a
vegetacdo nativa preservada, o turismo da Grande Natal ganha uma perspectiva ecologica, ou
como nomeou a Sra. Dora, um "turismo rural".

A propriedade, localizada dentro de uma Area de Preservagdo Permanente - APP (Brasil,

2012) - torna-se um atrativo turistico para aqueles interessados em um turismo diferenciado -
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pois para além do eixo praias e dunas, encontra-se as margens do rio este tipo de turismo com
atividades ludicas como piscina de sementes, trilhas terrestres, trilhas aéreas, tecido acrobatico,
slackline, surf no tronco, rolo do equilibrio, jogos de tabuleiros, caiaque, canoa, stand up, ou

simplesmente se banhar nas dguas doces do rio. (Figuras 4 e 5).

Figuras 4 e 5: Area de lazer no balneario Vale Encantado.

Fonte: Propria autora, 2021.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A interdisciplinaridade ¢ fundamental na constru¢do de conhecimentos capazes de
investigar e contribuir em questdes atuais que se expressam da escala local a global, incluindo
a degradacdo dos recursos ambientais. Assim, a Geografia se articula ao turismo, como
fendomeno socioespacial que se concretiza em multiplas esferas: econdmica, social, cultural,
ambiental e politica.

Segundo Maranhao (2018, p.8) a relacdo estabelecida entre a Geografia e o turismo ¢
evidenciada através da rede de fluxos (pessoas, mercadorias e capital) e de infraestrutura
(urbana e turistica) que o turismo gera no espaco, através da qual a dindmica sociedade e
natureza constituird o espaco geografico.

Dessa forma, podemos afirmar que o turismo, como fendomeno socioespacial, ¢ co-
formador de territdrios, constituindo-se como agente de formagao, transformagao e reproducao

do espago. Segundo Maranhao (2018):
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Entende-o [o turismo] como um fendmeno socioespacial e/ou atividade produtiva que
consegue moldar e consumir territérios (produzindo e reproduzindo espacos),
peculiaridade que o insere no sistema de fluxos ¢ materialidades, e revela a
impossibilidade de existir turismo sem uso do espago. (p. 10)

O turismo ¢ materializado através do resultado das interagdes das pessoas com o meio.
Essas interagdes, em suas diversas faces - economicas, politicas, socioambientais e culturais -
constituem a dinamica territorial, os lugares, os fluxos e fixos (Santos, 2002) que coadunam o
espago geografico. Nesse sentido, um aspecto que comegou a ser destacado na década de 1980,
no que tange a pesquisa académica orientada pela interlocucdo entre a geografia e o turismo, ¢
o aspecto da sustentabilidade (Maranhao, 2018, p.14).

Comecaram, nesse periodo, a ser pesquisadas questdes relacionadas aos impactos
socioambientais decorrentes das atividades turisticas, e preocupacdes acerca dos interesses
politicos e econdmicos que moldavam o turismo que se expandia. Segundo Sobreira e Vilar
(2018, p. 145) "O turismo ¢ uma pratica socio-espacial [...], cuja agdo viabiliza o uso e a
apropriacdo da natureza no litoral, desencadeando um conjunto variado de implicagdes
socioambientais, econdmicas, culturais e na configuracao territorial."

Segundo Fonseca (2007, p.2) o turismo ¢ uma pratica social que vem crescendo nas
ultimas décadas, por fatores técnicos, economicos e politicos. Sdo destacadas duas as tendéncias
atuais do turismo no Rio Grande do Norte/RN.

Como primeira tendéncia, se materializa a expansdo do turismo no litoral potiguar, no
contexto socioecondmico da especulacdo imobiliaria, dos complexos turisticos, do capital
internacional, dos meios de hospedagens com casas de segunda residéncia, com atracdo de
investidores estrangeiros, sobretudo no pélo Costa das Dunas (Fonseca, 2007; Fonseca; Lima,
2012). Como segunda tendéncia € apontada a interiorizag¢do do turismo no estado do Rio Grande
do Norte/RN, com o turismo de aventura e atividades esportivas sobretudo em areas naturais
ainda preservadas (Gomes et. al, 2005).

A proposta deste artigo se orienta para esta segunda tendéncia do turismo potiguar, que
¢ o turismo do interior, muitas vezes balizado em areas menos populosas e mais preservadas
ambientalmente, especialmente em segmentos ligados & natureza, tais como turismo verde,
turismo de aventura, turismo rural, agro-turismo, ecoturismo, geoturismo, etc.

Gomes et. al (2005, p. 627), ao refletir sobre a interioriza¢do do turismo no RN, destaca
a necessidade de investigacdes cientificas pautadas na busca pelo equilibrio ecoldgico, valores
culturais e equidade social nas regides afetadas por dindmicas turisticas. Os autores realizam

uma andlise do conceito de ecoturismo, do ponto de vista da contraditoriedade da sociedade
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capitalista. Isso porque, a0 mesmo tempo que este modelo de turismo busca areas preservadas
para a realizagdo de atividades turisticas, numa critica ecologica a sociedade urbano-industrial,
também estd inserido na logica dos mercados.

Nesse sentido, um ponto de vista apresentado por Gomes et. al (2010) € o turismo rural
como meio de geracdo e complementac¢do de renda de unidades familiares baseadas na producao
agricola. Através da atividade turistica, as pequenas propriedades agricolas se inserem na logica
do mercado, e garantem os meios de sobrevivéncia de suas atividades. Os autores também
destacam a importancia da discussdao acerca de uma proposta de crescimento que envolve o
comprometimento dos agentes sociais com a sustentabilidade dos ambientes (Gomes et. al
2011, p.185).

Outro ponto de relevancia ¢ destacado por Simdo (2017) ao abordar o turismo
comunitario em regides do interior potiguar. Para a autora, o turismo pode ser uma alternativa
de geragdo de renda, onde os proprios moradores das comunidades desenvolvem as atividades

a partir de seus conhecimentos vividos. Segundo Simao (2017):

Com isso, entendemos que o turismo de base comunitaria surge como alternativa para
o desenvolvimento local, uma vez que busca solucionar alguns problemas enfrentados
pela sociedade e contribui para criar ou refor¢ar uma identidade propria da
comunidade receptora. (p. 35)

No que tange ao aspecto socioambiental, as areas de matas ciliares possuem importante
valor ecoldgico para os ecossistemas, com a fun¢do de proteger os recursos hidricos e conservar
a qualidade destes recursos em equilibrio com a fauna e a flora da regido (Vaz, L.; Orlando, P.
H. K., 2012). Os autores definem mata ciliar como "aquela que margeia os corpos de agua,
como rios, riachos e lagoas, tendo comumente porte arbéreo ou arbustivo".

Destaca-se a contribuicdo ecoldgica dessas areas de mata ciliar quanto a sua "eficiéncia
ambiental". Sdo elencados assim uma série de aspectos e fun¢des socioambientais que destacam
a importancia da preservacdo ambiental das mesmas, tais como: o elevado indice de
biodiversidade nessas areas; sua fun¢ao multiplicadora de espécies vegetais, visto que funciona
como um corredor ecologico; sua funcdo de habitat para componentes da fauna silvestre; a
funcao de proteger os cursos de dgua de possiveis processos erosivos nas encostas; a fungao de
diminuir a temperatura da dgua; a funcdo social de fornecer frutos, 4guas e peixes a populacao
que depende destes recursos; além disso, influenciam também nas condi¢des do solo, pois

melhoram a capacidade de infiltragdao, além de exercer a transpiragdo, contribuindo para a
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evapotranspiragdo e consequentemente para a manutengdo do ciclo da 4gua (Vaz, L.; Orlando,
P.H. K., 2012, p. 4 ¢)9).

Lopes et. al (2018) destacam diversos aspectos que refor¢am a importancia das matas
ciliares para as populacdes humanas, para as bacias hidrograficas, para a conservagao da
biodiversidade local e do ciclo hidrologico, para a manutencao do conforto térmico local, e para
a reducdo de ruidos e impactos ambientais causados pela urbanizacdo; além de contribuir para
o controle da temperatura do ar e da qualidade da 4gua, para a redug¢ao de processos erosivos,
como assoreamentos, para o controle do risco de inundagdes; entre outros.

Nesse sentido, o Codigo Florestal Brasileiro (Lei N 12.651/2012) considera as areas de
matas ciliares como Areas de Preservagdo Permanente - APP e institui as faixas das margens
dos cursos d'agua a serem preservados, conforme as caracteristicas fisicas especificas de cada
ambiente (Lopes et. al, 2018).

A remog¢do das matas ciliares causa prejuizos para todos. Os principais impactos
socioambientais ocasionados em areas de matas ciliares estdo relacionados a exposicao do solo
as aguas pluviais, a ocorréncia de processos erosivos, ao assoreamento do rio, a poluicdo e
contaminac¢do das dguas superficiais e subterraneas (Vaz, L.; Orlando, P. H. K., 2012, p.16 ¢
17). Por esta razao, torna-se imprescindivel que atividades turisticas em areas de preservagao
ambiental estejam alinhadas a valores ecologicos, focadas em modelos de uso sustentavel do
solo e dos recursos naturais, € na minima geracao possivel de impactos socioambientais.

Sobreira e Vilar (2018) destacam:

Vale ressaltar inicialmente que a producao do espaco turistico tem um carater dual em
termos de impactos positivos e negativos. Nos aspectos positivos, Diniz e
Vasconcelos (2012) destacam a entrada de recursos nos centros receptores que resulta
no aumento da dindmica comercial e geragdo de emprego e renda para as comunidades
tradicionais. [...] Em contrapartida, o turismo pode causar degradagdo ambiental e
problemas de natureza socioecondmica associados a massificacdo da atividade e ao
uso inadequado dos recursos, afetando inclusive sua viabilidade enquanto atividade
econOmica. (Sobreira; Vilar, 2018, p. 147)

Rocha (2017, p. 61) em sua andlise acerca das politicas publicas de turismo em
articulagdo com a populacdo local, exemplifica alguns dos principais pontos positivos e
negativos observados no turismo do ponto de vista ambiental. Como pontos positivos sao
destacadas as estratégias de gestdo ambiental que surgem nesse contexto, a conservagao de
areas ecologicamente estratégicas, as novas infraestruturas de acesso, a mudanga de

mentalidade coletiva quanto aos valores ambientais; como pontos negativos sdo destacados a
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poluicdo, a degradacdo ambiental, a inser¢do de novas culturas prejudiciais em areas
anteriormente preservadas, € a producdo excessiva e sazonal de residuos sélidos, por exemplo.

Desse modo, diante da relevancia ecoldgica das areas de matas ciliares, faz-se também
proposta deste estudo a analise dos potenciais fluxos de constru¢ao de conhecimentos voltados
a educacdo ambiental - fundamental no desenvolvimento de atividades turisticas em areas de
relevante interesse ecoldgico. A educagdo ambiental se articula com a Geografia e mostra
novamente a importancia da interdisciplinaridade na pesquisa cientifica e académica.

Para Silva e Fernandez (2017), a educagdo ambiental deve servir para estimular o olhar
ético dos sujeitos para o0 mundo e seus inimeros problemas ambientais. Faz-se necessaria a
criticidade na andlise do modelo de desenvolvimento percorrido em escala global e por
conseguinte, a analise da forma como a sociedade se relaciona com os recursos naturais
disponiveis, através de seus habitos de consumo modernos.

Segundo os autores, a pratica educativa deve ser dotada de uma intencionalidade, ou
seja, a Geografia escolar deve ser pautada na criticidade do estudo do espaco, de modo a ser
investigado se a inter-relacao entre os sujeitos e o meio fisico, ocorre de modo equilibrado, ou
ndo. Silva E Fernandez (2017, p. 8) ainda destacam "A Geografia escolar deve basear-se na
ideia ecologica, onde todos os eventos da natureza e dos homens estdo intimamente interligados
e interagindo entre si em estado de equilibrio (ou desequilibrio) com o lugar, a comunidade, a
escola [...]".

Nesse sentido, a pratica educativa deve ser pautada na intencionalidade e na criticidade,
de modo que instrumentalize os estudantes a intervirem criticamente em suas realidades (Lopes,
2019), nas quais sejam construidos valores sustentaveis, no que tange a relacdo de equilibrio

entre a sociedade e a natureza. Silva e Fernandez (2017) destacam:

Entendemos que as praticas educativas devem promover relagdes sustentaveis entre
sociedade/natureza, provocando um olhar “para além” das questdes conceituais ou
técnicas, considerando as questdes politicas, sociais, as visdes de varios grupos sociais
com interesses divergentes a respeito do uso e acesso dos recursos ambientais. (Silva;
Fernandez, 2017)

De igual modo, a pratica educativa deve partir dos conhecimentos dos estudantes. Como
ressalta Freire (1996), ensinar exige respeito aos saberes dos educandos e por que nao integrar
os saberes curriculares fundamentais dos alunos com a experiéncia social que eles possuem

como individuos? Dessa forma a aprendizagem, além de se tornar facilitada, também iré
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dialogar com conhecimentos que auxiliam os estudantes a compreenderem e atuarem em suas
realidades locais.

No Brasil, temos diversos instrumentos legais que tratam da categoria "educacao
ambiental", que destacam a relevancia, cada vez maior, da tematica ambiental nos curriculos
do pais. Na Constitui¢do Federal, o Art. 225 Inciso VI determina que incube ao Poder Publico
"promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para
a preservagao do meio ambiente"; a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA (Lei N
9.795 de 27 de abril de 1999), institui diretrizes para orientagdo e implementacao de acdes
voltadas para educagdo ambiental em nivel nacional, estadual e municipal, e discorre sobre a
importancia da Educacdo Ambiental - EA como componente fundamental e permanente na
educagdo brasileira, devendo a mesma estar presente em todos os niveis ¢ modalidades do
processo educativo, em espagos formais e ndo formais (Lopes, 2019, p. 18); o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA (2005), se constitui um "instrumento de carater
permanente e prioritdrio que deve ser reconhecido por todos os governos e orientado pela
perspectiva da sustentabilidade ambiental através da educagdo e associacdo de dimensdes
socioambientais, €éticas, culturais, econdmicas, espaciais e politicas" (Lopes, 2019, p. 18).
Outros documentos oficiais que abordam o aspecto ambiental no desenvolvimento da educagao
e da sociedade diretamente relacionados aos curriculos escolares sdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental (2012) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2017), que abordam a educagdo ambiental como tema transversal, a ser trabalhado de forma
interdisciplinar entre todas as disciplinas e dareas de conhecimento, promovendo a
conscientizagdo acerca da preservacdo ambiental, da sustentabilidade e uso racional dos

recursos naturais.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Devido a sua localizacdo, as margens do riacho Taborda, a propriedade nos possibilitou
refletir sobre a importancia do manejo sustentavel das matas ciliares para a preservagao
ambiental da biodiversidade, no caso especifico do Vale Encantado, em articulagdo com o
cultivo agroflorestal do acai organico. Assim, o estudo contribuiu para a reflexdo acerca do
incentivo a praticas sociais, econdmicas e culturais coerentes com a preservacao dos recursos

ambientais, com énfase na agricultura familiar.
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Foi ponto de destaque deste estudo o potencial de produgdo de novos conhecimentos no
campo da educagdo ambiental, de modo a articular conhecimentos interdisciplinares nas areas
de geografia, turismo e agricultura organica, em areas de matas ciliares. Desse modo, a
producao de conhecimento na propriedade estudada pode ser potencialmente estimulada, por
exemplo, no contexto do proprio turismo praticado, com oficinas de compostagem; oficinas de
manejo sustentavel dos recursos ambientais; workshops; trabalhos de campo ou "aulas-passeio”
- como ¢ nomeado em algumas escolas de educagao basica; extensao universitaria; ou ainda
através de atividades em parcerias com ONGs, por exemplo.

Torna-se necessario pesquisarmos, portanto, modelos e iniciativas, como no caso
estudado, onde o turismo regional (setor terciario) articulado com a agricultura organica (setor
primario), a partir de uma economia baseada em uma cultura naturalmente ecologica, e também
voltada ao turismo, articulam-se e produzem um exemplo de dinamica socioambiental que se
desenvolve respeitando os recursos ambientais. Nesse sentido, conclui-se este estudo buscando
contribuir nesta discussdo, ressaltando a importancia do trabalho familiar que vem sendo
realizado no sentido da preservagdo ambiental, e buscando auxiliar na maior visibilidade desta
iniciativa, de modo a fomentar possiveis parcerias direcionadas a preservacao e a educagao

ambiental.
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A IMPORTANCIA DA FAMILIA NA ESCOLA

Maria José Bernardino da Silva Ramos
RESUMO

A parceria entre familia e escola € um dos principais elementos para o sucesso da educagao.
Ter o apoio da familia ¢ de suma importancia para que o desenvolvimento educacional seja
integral. Para que a escola alcance os objetivos desejados, que ¢ um aprendizado completo, a
familia precisa estar lado a lado dando o suporte necessario juntamente com a institui¢do. Esta
pesquisa tem por objetivo analisar a importancia e as formas pelas quais a relagao entre familia
e escola afeta o desenvolvimento escolar dos alunos. Este estudo trata-se de uma revisdao
bibliografica, onde pretendeu-se identificar a importancia da familia na escola. A importancia
da familia na escola ¢ uma parceria que tem que andar sempre juntas de maos dadas, a familia
é o primeiro contato da crianga, sendo assim a sua primeira sociedade. E indispensavel que
familia e escola sejam parceiras, com os papéis bem definidos, onde ndo se pratica a exigéncia
e sim a proposta, o acordo. E essencial que a escola considere a familia uma parte importante
no processo ensino/aprendizagem, concedendo abertura a participagdo efetiva dos pais.
Assim, havera maior compreensao entre professores e demais membros da comunidade
escolar, e, por conseguinte, melhor éxito no trabalho, se souber sobre os motivos pelos quais
muitas familias ndo participam da vida escolar dos filhos. A escola precisa da relagao lado a
lado com a familia, para que juntas, possam compartilhar os aspectos que envolvem a crianca,
no que diz respeito ao aproveitamento escolar, qualidade na realizagdo das tarefas,
relacionamento com professores € colegas, atitudes, valores e respeito as regras.

Palavras-chaves: educagao; familia; ensino familiar.

1 INTRODUCAO

O Brasil ainda hoje, reflete os velhos moldes da administracdo classica quando se trata
do ensino publico, onde a énfase se dava no cumprimento de normas e técnicas padronizadas e
rigorosas que deviam ser seguidas por todas as escolas, para que estas trabalhassem da mesma
forma. Sabendo que vivemos numa sociedade dinamica, ndo podemos nos agarrar aos métodos
do passado, pois as mudangas de época exigem também a transformagdo dos métodos e
técnicas.

Diante dos conhecimentos e vivéncias adquiridos durante todo o curso e no dia a dia da
sala de aula venho por meio desta pesquisa abordar o tema “A importancia da familia na escola
“, como esse tema vem sendo modificado e o quanto ele pesa na sociedade. A importancia da

familia na escola ¢ uma parceria que tem que andar sempre juntas de maos dadas, a familia é o
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primeiro contato da crianga, sendo assim a sua primeira sociedade. Para que a crianga tenha um
bom desenvolvimento integral, ou seja, completo, a participagdo familia ¢ insubstituivel.

Os pais por algum motivo seja ele correria do dia a dia ou até mesmo desinteresse nao
busca a participacao na vida educacional dos filhos. Diante disso o problema abordado nesta
pesquisa ¢ a falta dos pais na vida escolar dos seus filhos. Ou seja, quais sdo os fatores que
levam as familias ndo participarem da vida escolar dos filhos?

A parceria entre familia e escola ¢ um dos principais elementos para o sucesso da
educagdo. Ter o apoio da familia ¢ de suma importdncia para que o desenvolvimento
educacional seja integral. Para que a escola alcance os objetivos desejados, que ¢ um
aprendizado completo, a familia precisa esta lado a lado dando o suporte necessario juntamente
com a instituicao.

Mais de fato quais sao os fatores que levam os pais nao participarem da vida escolar dos
filhos? Diante da pesquisa os motivos s3o varios, cultura, classe social, pais separados, trabalho
e muitas das vezes falta de planejamento da propria escola de buscar essa aproximagdo, sendo
assim o principal deles a falta de tempo porque ambos trabalham. Assim jogando toda a
responsabilidade para as institui¢des, para que as escolas se encarreguem de papéis que que s
elas tém de fato o dever de cumprir, pois educagdo familiar sdo insubstituiveis. Se os pais
realmente cumprissem com o seu papel de educar, os professores teriam a fun¢do da
continuidade a educacao familiar, portanto, cada uma com seu papel o sucesso educacional sem
davidas seria completo.

Porém a escola também precisar saber manter essa aproximagdo com os familiares,
muitas das vezes as institui¢des nao sabem lidar com esse problema que € inserir o grupo
familiar no ambito escolar. Ha casos que os pais s6 sdo chamados a comparecer na escola para
reunides. Soares (2010, p.9). Observa que a familia somente ¢ lembrada pela escola quando ha
problemas ocasionados pelos (as) aluno (as) no ambiente escolar. Neste sentido, muitos dos
pais acabam se afastando da escola, percebendo esta como um lugar negativo, ja que poucas
atividades recreativas e prazerosas sdo oferecidas a eles na escola. A escola deveria ser o ponto
central de uma comunidade, um local onde todos pudessem participar e ter acesso.

Sendo assim os pais se sentem excluidos, por falta de planejamento e estudo por parte
da escola para se fazer essa parceria. Lamentavelmente, as vezes, a propria instituicdo
contribuiu para esse distanciamento sendo essencial buscar de todas as formas possiveis a
participagdo das familias no convivio escolar para que o desenvolvimento das criangas seja

alcancado com éxito. Diante do tema o objetivo da pesquisa ¢ entender qual o real papel da
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familia na vida estudantil dos alunos, ¢ o quanto essa participacdo faz total diferenca no
processo de desenvolvimento das criangas.

O desejo pelo tema observado nesta pesquisa veio por meio da convivéncia no espaco
escolar, e na observagao da auséncia dos pais ou responsaveis, em reunides, eventos € entres
outras programacdes desempenhadas na instituicdo escolar, € o quanto essa auséncia traz
grandes impasses no processo de aprendizagem das criangas.

Diante disso e até mesmo antes de iniciar minha docéncia na educagdo infantil ja trazia
na bagagem o tdo importante ¢ o papel da familia na escola, o tanto que faz diferenca essa
parceria para um bom desenvolvimento educacional dos alunos, € ap6s iniciar minha docéncia
s6 confirmou o que ja sabia do peso que tem a participacdo ativa dos pais e também da auséncia
dos mesmos.

A familia funciona como o primeiro e mais importante agente socializador, sendo assim,
¢ o primeiro contexto no qual se desenvolvem padrdes de socializagdo em que a crianga
constroi o seu modelo de aprendiz e se relaciona com todo o conhecimento adquirido
durante sua experiéncia de vida priméria e que vai se refletir na vida escolar. (Souza e Filho:
2008 p.3).

A familia ¢ a responsével pela educacao e por prepara-los para uma vida em sociedade,
pois € no centro familiar que o mesmo adquiri experiéncias que irdo ser postas no ambito
escolar. A familia € tdo importante que jamais sera substituida, nem tdo pouco pela escola, como

Freinet (1974, p.14) diz que:

Nao ha livros, ndo ha métodos artificiais que possam substituir a educagdo em familia.
A melhor historia, o quadro mais emocionante visto num livro e para a crianga como
a visdo de um sonho sem vinculos, sem seguimento, sem verdade inteira. Pelo
contrario, o que se passa em casa, sob os olhos da crianga, liga-se naturalmente, no
seu espirito, a mil outras imagens precedentes, pertencendo a8 mesma ordem de ideias
e, portanto, tém para ela uma verdade interior.

Quando os pais participam ativamente da vida escolar de seus filhos, eles demonstram
estarem interessadas com isso, elas se sentem apoiados, € seguros para prosseguir no
desenvolvimento educacional. Pais que acompanham os momentos e atividades desenvolvidas
na escola também proporcionam a autonomia e a responsabilidade dos mesmos.

Macedo (1994, p.199) aborda essa questao afirmando que com a participagao da “familia
no processo de ensino aprendizagem, a crianc¢a ganha confianga vendo que todos se interessam
por ela, e também porque vocé passa a conhecer quais sdo as dificuldades e quais os

conhecimentos da crianga”.
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Existem diversas contribui¢cdes que tanto a familia quanto a escola podem oferecer,
propiciando o desenvolvimento pleno respectivamente dos seus filhos e dos seus alunos.
Alguns critérios devem ser considerados como prioridade entre ambas as parte, sao
ele:
Familia
e Dialogar com o filho o conteudo que esta vivenciando na escola;
e Cumprir as regras estabelecidas pela escola de forma consciente e espontanea;
e Deixar o filho a resolver por si s6 determinados problemas que venham a surgir no
ambiente escolar, em especial na questao de socializagao;
e Valorizar o contato com a escola, principalmente nas reunides e entrega de resultados,
podendo se informar das dificuldades apresentadas pelo seu filho, bem como seu

desempenho.

Escola

e Cumprir a proposta pedagdgica apresentada para os pais, sendo coerente

e nos procedimentos e atitudes do dia a dia;

e Propiciar ao aluno liberdade para manifestar-se na comunidade escolar, de forma que
seja considerado como elemento principal do processo educativo;

e Receber os pais com prazer, marcando reunides periddicas, esclarecendo o desempenho
do aluno e principalmente exercendo o papel de orientadora mediante as possiveis
situacdes que possam vir a necessitar de ajuda;

e Abrir as portas da escola para os pais, fazendo com que eles se sintam a vontade para
participar de atividades culturais, esportivas, entre outras que a escola oferecer,
aproximando o contato entre familia-escola;

e E de extrema importincia que a escola mantenha professores e recursos atualizados,
propiciando uma boa administracao de forma que ofere¢a um ensino de qualidade para
seus alunos.

Por fim a pesquisa ¢ importante para as familias, pais, professores, alunos e para a
sociedade em geral (comunidade escolar e familiar), pois ampliara a visdo de como ¢ importante
e fundamental participar da vida escolar dos filhos.

A metodologia aplicada diante da coleta de dados foi o estudo em pesquisa bibliografica,

uma anélise realizada por meios de materiais ja lancados sobre o tema: A IMPORTANCIA DA
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FAMILIA NA ESCOLA. O trabalho foi realizado por meio de artigos, livros, internet, e
citagdes relacionados a tese. E a pesquisa foi do tipo andlise bibliografica onde sera explicada
sobre a importancia da familia na escola e como a auséncia dos pais pode interferir no
desenvolvimento educacional do aluno, sendo assim, refere-se a uma pesquisa qualitativa

possuindo assim autonomia de apresentar ideias e opinides sobre o assunto apresentado.

2 REFERENCIAL TEORICO

As criangas observam e constroem os primeiros modelos seguidos na educagdo, na
formag¢ao da moral, nos costumes e nas atitudes pelo convivio familiar, por isso que o seio
familiar constitui um importante papel na formagao dos pequenos. A familia ¢ tao
importante na vida de qualquer individuo que jamais sera substituida.

A unido do ser humano com a familia ¢ mostrada nas palavras a seguir:

A primeira vivéncia do ser humano acontece em familia, independentemente de sua
vontade ou da constituigio desta. E a familia que lhe da nome e sobrenome, que
determina sua estratificag@o social, que lhe concede o bidtipo especifico de raga, e que
o faz sentir, ou ndo, membro aceito pela mesma. Portanto, a familia é o primeiro
espago para a formagdo psiquica, moral, social e espiritual da crianga. (Souza, 2012,

p-5)

A crianga “é uma forga real, viva, ativa por ela propria, que desde o primeiro instante
de sua existéncia age organicamente sobre o seu proprio desenvolvimento.” (Freinet, 1974, p.
39)

A educacdo nao formal que € transmitida pela familia, esta por sua vez acontece a partir
das vivencias, ¢ onde a crianca aprende a falar, a selecionar o que gosta de comer, as regras, os
valores e as crencas religiosas ¢ baseada no bom senso familiar. Parolin (2003, p.38) faz uma
demonstracdo do seu pensamento em relagdo a familia. A grande arte da familia ¢ mante-se
familia, seja ela composta por pai, mae e filhos; por mae e filho; por padrasto, mae e filhos; por
avd, mae e filhos, netos; por avd, mae e filhos ou outras composicdes. Complementando ainda
esse conceito de composi¢ao familia, o autor Chinoy (2008, p.545) nos diz que uma instituigao
formada por pais e filhos que moram ou ndo juntos na mesma casa, ou um grupo de pessoas
ligadas pelos lagos de sangue podendo incluir tios, tias e primos, como também todos os
individuos que procedem de um progenitor comum.

Desse modo, ndo importa de como a familia se compde, mas sempre ira manter-se

familia. A familia tem como funcao social transmitir a crianga normas ¢ condutas, valores ¢



33

crengas, requisitos da reprodu¢do humana para a manutencao e continuidade da vida humana

na terra. (Chinoy, 2008, p.223) Pestalozzi apud Freinet (1974, p.14) diz que:

Nao ha livros, ndo ha métodos artificiais que possam substituir a educagdo em familia.
A melhor histéria, o quadro mais emocionante visto num livro é para a crianca
como a visdo de um sonho sem vinculos, sem seguimentos, sem verdade interior.
Pelo contrario, o que se passa em casa, sob os olhos da crianga, liga-se naturalmente,
pertencendo a mesma ordem de ideias e, portanto, tém para ela uma verdade interior.

Osorio (1996, p.81) coloca que se faz necessario definir bem o papel dos pais na vida
educacional de seus filhos. Mesmo ocorrendo a participagdo da escola, os pais ndo estdo isentos
nas obrigagdes sociais com seus filhos. O convivio familiar ¢ a base para que a crianga ou até
mesmo o ser humano tenha uma estrutura social de classe, sendo assim, l1a estdo suas primeiras
aprendizagens onde serdo refletidos em todos os ambitos, principalmente na escola. Por isso a
primeira educagdo ¢ a de casa (familia). A escola ¢ a familia apresentam suas singularidades
junto a educagdo das criangas, porém, em todo o tempo uma precisa da outra.

A escola nunca educara sozinha, de modo que a responsabilidade educacional da familia
jamais cessara. Uma vez escolhida a escola, a relagio com ela apenas comeca. E preciso o
dialogo entre escolas, pais e filhos (Reis, 2007, p.6).

Quando os pais participam ativamente da vida escolar de seus filhos, eles demonstram
estar interessados, com isso, os alunos se sentem apoiados, € seguros para prosseguir no
desenvolvimento educacional. Ao acompanharem os momentos e atividades desenvolvidas na
escola também proporcionam a autonomia e a responsabilidade dos mesmos.

Essa parceria ¢ insustentavel e ira garantir ao aluno um desenvolvimento intenso e
agradavel. A auséncia da participa¢do das familias na escola ¢ um assunto bem estudado, e
muitos relatam que esse problema estd na organizacao familiar que vive em meio a guerras
continuas.

Prado (1981, p.9) afirma que, embora em momentos dificeis “a familia como toda
institui¢ao social, apesar dos conflitos ¢ a inica que engloba o individuo em toda a sua histéria
de vida pessoal”. Muito dos pais acreditam que a escola seja a continuagdo do seu lar e cobra
dela o que ¢ na realidade a sua funcdo, ¢ nesse periodo que acontece o confronto, pois a partir
da entrada do filho na escola, o sistema familiar tem seus valores colocados a prova e sao
expostos.

Dessa maneira ndo descarregando a responsabilidade somente a escola, a institui¢ao tem

o dever de finalizar o que ja vem de casa. De forma alguma deve-se delegar a escola tarefas que
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competem a familia. Cabe a esta oferecer a criancga e ao adolescente a pauta ética para a vida

em sociedade.

Costuma — se dizer que a familia educa e a escola ensina, ou seja, a familia cabe
oferecer a crianga e ao adolescente a pauta ética para a vida em sociedade e a escola
instrui-la, para que possam fazer frente as exigéncias competitivas do mundo na luta
pela sobrevivéncia. Talvez essa seja uma concepgdo por demais simplista para
equacionar as relagdes entre a familia e a escola em nossos dias, mas qualquer avango
na discussdo de até aonde vai o papel da familia e onde comega o da escola nos
conduziria a outro patamar de consideragdes que extrapolam os limites da constatacdo
a pergunta formulada. (Osoério, 1996, p.82).

A escola, desde a crianga bem pequena, deve lhe proporcionar caminhos para que ela
propria descubra o que realmente satisfaz suas necessidades vitais ¢ mostrar-lhe que ndo ha
limite para suas conquistas. Jamais deve ser arbitraria e dicotomica porque a crianga vive a
dindmica de um mundo onde, para ela, esta tudo por explorar.

A escola deve também, exercer sua funcdo educativa junto aos pais, discutindo,
informando, orientando sobre os mais variados assuntos, para que em reciprocidade, escola e
familia possam proporcionar um bom desempenho escolar e social as criangas.

As Diretrizes curriculares nacionais para educacdo infantil dizem que na proposta
pedagogicas das instituicdes de educacdo infantil, esta devera garantir: a responsabilidade de
compartilhar e complementar a educacdo e cuidado das criangas com as familias. Educadores,
sejam pais e/ou professores, devem levar as criangas a “desejar, a procurar o esforco, o trabalho
e o sacrificio; e ndo somente a desejd-los e procura-los como a sentir a sua necessidade
imperiosa no quadro da natureza humana.” (Freinet, 1974, p. 179)

Segundo Paro (2000), a participagdo dos pais na escola tem a ver com o fato da
precariedade das escolas publicas do nosso pais tomando como necessidade, a populagdo que
lute e exige o cumprimento de servicos de qualidade, cujo todos tem direito, tomando assim
desta forma a democracia como um meio de exigir com que o estado aja em benéficos dos
cidaddos.

A familia desempenha um papel importante na vida da crianca, pois € ela que transmite
condutas e valores no qual passara a fazer parte desse individuo no dia a dia, onde atras da
educagdo doméstica aprende respeitar os outros, ter convivéncia com regras criadas e
reformuladas pela sociedade, e no momento passam a ir para a escola esses mesmos valores,

ensinamento € reforgado pelos professores e jamais substituird o papel da familia (Reis, 2010).
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Segundo afirma Parolin (2003, p.99), tanto a familia quanto a escola desejam a mesma

coisa: preparar as criancas para o mundo; no entanto, a familia tem as suas particularidades que

diferenciam da escola, e suas necessidades que aproximam dessa mesma instituigao.

A escola ¢ para a sociedade uma extensao da familia, pois € através dela que se consegue

desenvolver individuos criticos e conscientes de seus direitos e deveres. Na verdade, encontrar

formas de modo a favorecer um ambiente conveniente e favoravel a todos, constitui-se num

grande desafio para escola.

A escola tem sua metodologia e filosofia para educar uma crianca. No entanto, ela

necessita da familia para concretizar o seu projeto educativo.

E ainda,

A escola tem um papel preponderante na contribui¢do do sujeito, tanto do ponto de
vista de seu desenvolvimento pessoal e emocional, quanto da constituicdo da
identidade, além de sua inscri¢ao futura na sociedade. (Szymanskl, 2007, p 90)

A escola, entretanto, tem uma especificidade a obrigagdo de ensinar (bem) contetido
especificos de areas do saber, escolhidos como sendo fundamentais para a institui¢ao
de novas geracdes. Os problemas de as criangas aprenderam fracdo ¢ da escola.
Familia nenhuma tem essa obrigagdo. Ja as familias t€ém do acolhimento a seus filhos:
um ambiente estavel, provedor, amoroso. Muitos, infelizmente, ndo conseguem. Por
questdes econdmicas a miséria ¢ cruel. Muitas vezes por questdes pessoais.
Relacionamentos com filhos e de casal ndo ¢ coisa assim tdo facil para muitas.
(Szymanski, 2007, p.9.)

A familia possui o dever de participar ativamente do processo da escolaridade e ¢ de

suma importancia suas presengas no contexto escolar, sendo publicamente reconhecidas na

legislacdo nacional e nas diretrizes do Ministério da Educacao, taislegislagdes sdo:

Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90), nos artigos 4° e 55;

Politica Nacional de Educacdo Especial, que dispde como umas de suas diretrizes

gerais, adotar mecanismos que oportunizem a participacdo efetiva da familia no

desenvolvimento global do aluno;

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (Lei 9394/96), artigo 1°, 2°, 6° e 12;

Plano Nacional de Educacao (aprovado pela lei n® 10172/2007), que define como uma

de suas diretrizes a implantagdo de conselhos escolares e outras formas de participagcao

da comunidade escolar (composta também pela familia) e local na melhoria do

funcionamento das institui¢des de educacdo e no enriquecimento das oportunidades

educativas e dos recursos pedagdgicos.



36

Sendo a escola, a institui¢ao responsavel pela formagdo para o exercicio da cidadania,
faz-se necessario que neste espago sejam desenvolvidas agdes que favorecam tal prética,
incentivando a participagao nao s6 da comunidade interna, mas também das familias e da
comunidade externa.

Na aprendizagem escolar, o ludico proporciona um meio real de aprendizagem, auxilia
também os professores, que serdo capazes de identificar em que nivel de aprendizagem esta a
crianga, € isso sera o ponto de partida para promover novas aprendizagens tanto cognitivas
quanto afetivas.

Dessa maneira, cabe ao corpo social de modo completo ajudar em dire¢do a formacao
das criangas, através de projetos que mude a ligagdo entre familia e escola.

Essa ligacdo entre as duas ¢ bastante dificil, pois embora que elas desejarem os mesmos
objetivos que € o avango educacional das criancas, os papéis de cada uma das 10 sdo diferentes

ao longo deste procedimento.

O modelo de Joyce Epstein de relacdo escola-familia defende a existéncia de

cinco tipos de envolvimento:

a) os pais ajudarem os filhos em casa, que diz respeito a funcdo dos pais em atender
as necessidades basicas dos filhos e em organizar a rotina familiar didria;

b) os professores comunicarem-se com os pais, que se refere a funcdo da escola de
informar os pais acerca do regulamento interno da escola, dos programas
escolares e dos progressos e dificuldades dos filhos;

¢) envolvimento dos pais na escola, apoiando voluntariamente a organizagdo de
festas e alunos com dificuldades de aprendizagem;

d) envolvimento dos pais em atividades de aprendizagem, em casa, participando da
realizagdo de trabalhos, projetos e deveres de casa;

e) envolvimento dos pais na dire¢do das escolas, influenciando e participando da
tomada de decisoes, se possivel.

Apesar disso, infelizmente maior parte dos pais ndo tem ideia da magnitude do
acompanhamento deles em unido com a instituicdo das criancas, sendo assim, deixando de
avistar que a escola procura atingir diferentes alvos nos vossos filhos.

Para muitos pais, estar presente tem um significado fisico: frequentar o espacgo da escola,
comparecer as reunides, eventos e outros compromissos etc. Para outros, a presencga na vida
escolar dos filhos implica estabelecer relagdes com os contetdos das disciplinas que eles estao
aprendendo, ajudando nas tarefas de casa, sugerindo programas culturais, filmes, teatros e
musica. Todas essas formas de agir engendram a presenca dos pais na educagao.

Envolver-se na rotina escolar dos filhos vai além de simplesmente perguntar como foi
o dia, o que a crianca aprendeu e verificar se o dever de casa foi feito. Pais efetivamente

participativos também dedicam tempo para comparecer tanto nas reunides periodicas com 0s
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demais pais da turma como em encontros individuais com os professores — além, claro,
daqueles eventos extraordindrios que abrem a escola para a familia.

Ao aproximar a escola da vida das preocupagdes profissionais dos pais, € ao
proporcionar, reciprocamente, os pais criam interesse pelas coisas da escola, chega-se até
mesmo a uma divisao de responsabilidade. Dessa forma, a participagdo dos pais na escola pode
ser algo alinhado com antecedéncia, ao fechar agenda de compromissos profissionais ou deixar
reservado um tempo para prestigiar os rituais da institui¢do de ensino.

Entretanto para que haja uma parceria satisfatoria ¢ fundamental que exista um bom
dialogo entre as duas. E assim entender as suas importancias e obrigacdes a fim de alcance o
objetivo desejado, que ¢ um aprendizado completo.

Quanto as dificuldades encontradas no estabelecimento de relagdes harmoniosas, pode-
se citar a forma que a escola adota, geralmente, para estabelecer contato com as familias, a qual
¢ unidirecional (parte da escola para a familia) e motivada por situagdes de baixo rendimento
escolar e de mau comportamento dos alunos. Paro (2000, p.119) reforca que é preciso atrair os
pais a escola [...] a dire¢do, a coordenacao e varios professores acreditam na necessidade da

participacao e buscam atrair os pais para ela.

Uma dimensdo importante da participagdo dos pais na escola, seja integrando o
conselho de escola ou a APM, seja tomando parte de outras atividades, como o grupo
de formacgdo de pais, ¢ da atengdo que se deveria ter para com os motivos dessa
participagdo, procurando saber qual o ponto de vista dos usuarios a respeito. (Paro,
2000, p 120)

O que se acredita ¢ que a permanéncia desse clima e a concretizagdo positiva da
experiéncia com os pais e os servidores da escola criem uma cultura de participagdo que sera
favoravel a um processo escolar de maior qualidade e de proveito para os objetivos do ensino.
Um meio atraente de buscar essa aproximagao € através de dias festivos, atividades recreativas
que busquem meios de manter essa intengdo e participagdo dos pais.

Souza (2012, p. 6 e 12) diz que a participa¢do da familia no ambiente escolar é:

Fundamental no processo ensino-aprendizagem. Familia e escola sdo os principais
suportes com que a crianga pode contar para enfrentar desafios, visto que, integradas
e atentas podem detectar dificuldades de aprendizagem que ela possa apresentar,
podendo contribuir de maneira eficiente em beneficio da mesma.

Cabe aos pais perante a institui¢do escolar seguir algumas func¢des para que venha
favorecer o aprendizado de seu filho, se de fato querem que seus filhos se tornem um
bom estudante e futuramente um cidaddo produtivo:

- Prestar a colaborag@o que lhes for exigida por parte dos professores para tornar mais
coerente e eficaz a atuagdo escolar, tanto no campo académico estrito como no mais
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amplo das atitudes e dos habitos de comportamento que pretende fomentar como parte
do projeto educacional da escola.

- Manter contatos periédicos com os professores para ter conhecimento constante do
processo educativo realizado na escola.

- Manifestar interesse pelas atividades que os filhos realizam na escola, como
expressdo de sua preocupacgao pela atuagdo da instituigdo e de seu apoio a ela. Dando
a devida importancia a escola e essa “assisténcia”, os pais ndo estardo contribuindo
apenas para um bom desempenho do professor em seu trabalho, como também
demonstrardo aos filhos, que t€m interesse na vida escolar e que ddo valor no
conhecimento e novas habilidades que desenvolve.

Na medida em que a familia ndo cumpre com suas func¢des bésicas, consequentemente
ira gerar problemas adicionais que acontecerdo no desenvolvimento do individuo que ali
convive com os demais membros. Sendo assim, justifica-se a importincia de uma boa estrutura
familiar, bem como as rela¢des saudaveis dessa instituicdo com os demais segmentos sociais,
priorizando neste trabalho a institui¢ao escolar.

Quando os pais deixam de participar da vida escolar dos filhos, essa auséncia traz varios
problemas tanto no crescimento académico como pessoal, muitas das vezes irreparaveis, que
carregaram por toda a vida, afetando todas as areas.

Ter os pais presentes ¢ bom para ambos, essa presenca transmite confianga e satisfacao,
sendo assim, os filhos se sentem seguros e confiantes com as pessoas mais importantes de
vossas vidas, ao lado dando os suportes necessarios, ajudando a escola a levéa-los ao eixo no
aprendizado.

Os pais precisam entender, no entanto, que acompanhar a vida escolar dos filhos nao
deve significar apenas cobrar. O acompanhamento pressupde muito mais do que isso. E
necessario estimular, motivar, valorizar, ensinar, conversar, prestigiar, discutir. Nessa parceria,
a cobranca ¢ a ultima ferramenta a ser utilizada. Quando a crianca se sente ouvida, apoiada,
prestigiada, se sente mais estimulada para aprender e aproveitar todas as oportunidades que a

escola promove.

Na educacao dos filhos, o grande desafio ¢ aprender a focar os problemas, sem agredir
a personalidade do filho, equilibrando atividade e firmeza. Comportamentos
indesejados devem ser desestimulados, mas as emog¢des ndo podem se sufocadas,
reprimindo a a¢do sem censurar os sentimentos. (Souza, 2012, p.9)

As faltas das familias causam desinteresse, falta de aulas, caréncia e entre outros. E
muitas das vezes por ndo verem o0s seus pais presente, as criancas estampam no rosto a tristeza

sentida.
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3 METODOLOGIA

De acordo com Prodanov e Freitas (2013) a metodologia em um nivel aplicado, tem a
fungdo de examinar, descrever e avaliar métodos e técnicas de pesquisa que possibilitam a
coleta e o processamento de informacgdes, visando ao encaminhamento e a resolugdo de
problemas e/ou questdes de investigacao.

A metodologia de uma pesquisa ¢ a forma utilizada pelo pesquisador para
desenvolvimento da mesma. O método sdo as ferramentas ou atividades organizadas que este
pesquisador utilizara para desenvolver o objetivo da pesquisa.

Para conseguir organizar o material a ser pesquisado é preciso que se tenha um

delineamento.

O elemento mais importante para a identificagio de um delineamento é o
procedimento adotado para a coleta de dados, este procedimento pode ser de origem
bibliografica / documental que se baseia em material ja publicado, constituido
principalmente de: livros, revistas, publicagdes em periddicos e artigos cientificos,
jornais, boletins, monografias, dissertacdes, teses, material cartografico, internet, com
o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito
sobre o assunto da pesquisa ou experimental que ¢ baseada em um objeto de estudo,
selecionamos as variaveis que seriam capazes de influencia-lo, definimos as formas
de controle e de observacdo dos efeitos que a variavel produz no objeto (Prodanov e
Freitas, 2013).

As pesquisas estdo sujeitas a uma diversificagdo segundo seus géneros - o que
denominamos “tipos de pesquisa”, ou seja, procedimentos de execu¢do. Consoante Prodanov e
Freitas (2013, p. 50), nos diz que € necessario acrescentar que nenhum tipo de pesquisa €
autossuficiente. Na pratica, mesclamos todos, acentuando um ou outro tipo.

Este estudo trata-se de uma revisdao bibliografica, onde pretendeu-se identificar a
importancia da familia na escola. Esse método tem a finalidade de reunir e sintetizar resultados
obtidos através de pesquisas sobre um tema delimitado ou questionamento, de maneira
sistematica e ordenada, contribuindo para o conhecimento de maneira mais profunda do tema
investigado.

A pesquisa realizada foi feita através da base de dados online, além de livros, no periodo
de outubro de 2020 a fevereiro de 2021, desenvolvido em etapas que adiante passa a expor,
conduzido através da elaboracdo da questdo norteadora: Quais sdo os fatores que levam as
familias ndo participarem da vida escolar dos filhos?

Para a coleta de dados, foram categorizados os seguintes aspectos: nome da pesquisa,

autor da pesquisa, ano de publicacdo, institui¢ao e contribuicdes deixadas pelos autores. No que
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tange a pesquisa, buscou-se artigos nas bases de dados ja citadas, utilizando palavras-chaves:
“vida escolar”, “familia na escola”, “familia-escola”, onde inicialmente foram encontrados
na primeira busca geral nas duas bases de dados, 95 artigos na primeira busca, apos a aplicagao
dos filtros, foram estabelecidos critérios de inclusao e exclusao, mais a realizag¢ao das leituras
dos titulos e resumos, sendo selecionados 47 artigos na segunda busca. Por fim, na terceira
busca, foram feitas leituras minuciosas dos artigos encontrados totalizando uma amostra final
de 10 artigos selecionados na utilizacao deste trabalho.

Os critérios de inclusao foram artigos publicados, sendo artigos originais, realizados em
humanos, disponibilizados na integra e gratuitamente, nos idiomas portugués e inglés e que
comtemplassem o objetivo desta pesquisa. Ja os critérios de exclusdo foram pesquisas com
animais, os editoriais, cartas ao editor, blogs, jornais, materiais que ndo correspondessem a
publicacdes sobre o tema, ndo disponiveis na integra e gratuitamente, artigos em duplicidade e
estudos que nao alcangam o objetivo deste estudo.

Percebe-se, portanto, que o conhecimento cientifico, adquirido por meio da pesquisa,
estd ancorado na metodologia cientifica, que, inicialmente assistido, leva o pesquisador ao
aprimoramento ¢ dominio racional em favor de um saber académico que extrapole o espago
universitario, lembrando que as especificidades das produgdes cientificas sdo perfeitamente

assimilaveis.

4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS DA PESQUISA

A partir da busca na base de dados, foram selecionados os artigos listados no Quadro 1
que mais atendiam ao perfil da pesquisa. Dentre os artigos selecionados, todos sdo de periddicos

nacionais.

QUADRO 1 - ARTIGOS SELECIONADOS PARA ESTE ESTUDO DE ACORDO
COM O TITULO, PERIODICO E ANO.

N°do Autor Ano de Titulo Pais
artigo publicacao

Relacao familia e

1 REIS 2007 )
escola: uma parceria que

Brasil

da certo.
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2 PARO 2000 Qualidade de ensino: A Brasil
contribuicao dos pais.

3 FREINET 1974 Conselho aos pais Brasil
4 PRADO 1981 O que ¢ familia. Brasil
5 CHINOY 2008 Sociedade: uma Brasil

introducao a sociedade.

6 SOUSA 2012 A participagdo da familia no | Brasil
processo ensino
aprendizagem.
7 REIS 2010 A participagdo da familia no | Brasil

contexto escolar

8 SZYMANSKL 2007 A relagao familia- escola: Brasil
desafios e perspectiva. B

9 OSORIO 1996 Familia hoje. Brasil

Professores formados: a | Brasil
relacdo entre a familia, a
escola e a aprendizagem e as
relagdes familiares

10 PAROLIN 2003

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Ao analisar os textos escolhidos para composi¢ao dessa pesquisa, observou- se segundo
o pensamento de Reis (2007) que a familia € espaco sociocultural cotidiano e histérico no
processo de socializag¢do, se relaciona com as instituicdes de ensino, tornando-se berco de

atitudes, bem como de mudangas, ou estagnacao, da realidade na qual a sociedade a insere, pois
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¢ delas que partem os sujeitos sociais que irdo manter, ou mudar, a si proprios e,
consequentemente, a realidade onde estdo inseridos.

E como nos diz Prado (1981) a familia nao ¢ um simples fendmeno natural, mas pelo
contrario, ¢ uma instituicdo social que varia no tempo e apresenta formas e finalidades
diferentes dependendo do grupo social em que esteja, € Osorio (1996, p.12) corrobora esse
pensamento afirmando que a familia continua sendo percebida como a viga mestra de qualquer
processo evolutivo do ser humano.

Complementando ainda mais esse pensamento acima discutido podemos inserir o que o
autor Chinoy afirma, que a familia tem como fungdo social transmitir a crianga normas e
condutas, valores e crencas, requisitos da reprodu¢do humana para a manutengao e continuidade
da vida humana na terra. (Chinoy, 2008, p.223)

A importancia da familia na escola ¢ uma parceria que tem que andar sempre juntas de
maos dadas, a familia é o primeiro contato da crianga, sendo assim a sua primeira sociedade.

E imprescindivel que familia e escola sejam parceiras, com os papéis bem definidos,
onde ndo se pratica a exigéncia e sim a proposta, o acordo.

Paro (2000), indica que além de a escola gerar a participagdo da familia, seja visto outro
aspecto importantissimo do problema dessa participacdo, que requer medidas corajosas, refere-
se ao provimento de condi¢des para que os membros das camadas exploradas participem da
vida escolar.

A influéncia da educacdo familiar, assim como de alguma outra institui¢do social ¢
observada nos comportamentos individuais e coletivos de cada aluno e tem influéncia,
significativa no desenvolvimento pedagogico e psicologico dentro e fora do ambiente escolar.

Souza (2012) afirma que educagdo ¢ uma pratica social que existe por toda e qualquer
sociedade humana, em todos os momentos e partes, desde o quando essas sociedades, ao

produzir simbolos e normas, acharam por bem transmitir essa producdo as novas geragdes.

Um olhar educativo para a familia sugere que as praticas podem ser aprendidas e/ou
modificadas segundo uma proposta educacional e que os pais, enquanto educadores
podem ser sujeitos de um programa de formagao. Este seria um servigo importante a
ser oferecido as familias, j4 que se cobra tanto sua participagdo na educagdo das
criancas e jovens e seu desenvolvimento em outras instituigdes educativas,
principalmente a escola. (Szymanski, 2007, p.30).

Assim,

O primeiro passo para a interagdo positiva entre a escola e a comunidade ¢, sem
duvida, o conhecimento da propria comunidade por parte da escola. Para um
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consideravel afunilamento desta trelacao, seria necessario toda a comunidade escolar,
ndo somente educadores ou gestores, analisar instrumentos que facilitassem o
intercambio entre as partes, favorecendo uma relagdo de confiancga e respeito para com
os envolvidos. Uma das fungdes da escola ¢ buscar uma aproximagdo com as familias
de seus alunos, pois enquanto institui¢ao pode promover atividades como: interagéo e
apoio com diversos profissionais como psicologos, fazer visitas aos familiares,
reunides de pais e mestre com maior frequéncia, bem como a realizagdo de trabalhos
técnicos com a participagdo dos familiares para que estes possam conhecer os
conteudos que seus filhos estdo desenvolvendo nas diversas atividades curriculares,
proporcionando ligag@o entre escola-familia- professores. (Souza, 2012, p.14)

Freinet (1974, p.49) substituiu a pratica pedagogica tradicional por uma pratica

pedagdgica que levasse a acdo. Para ele,

A crianga tem necessidade de andar e saltar: ndo a podemos condenar a ficar imével,
porque certamente falhariamos e a prejudicariamos, porque a crianga tem necessidade
de agir, criar e trabalhar, isto é, empregar a sua atividade numa tarefa individual ou
socialmente util.

E de fundamental importancia que familia trabalhe em conjunto com a escola sabendo
aproveitar os resultados positivos dessas relagdes, podendo resultar em principios facilitadores
para o ensino aprendizado da crianga ¢ uma melhor evolugdo na formagdo emocional e

intelectual da mesma, conforme ressalta Parolin (2003, p.99).

O papel a ser exercido pela escola e pelos pais, em se tratando de uma sociedade que
passa por mudangas constantes, ¢ a busca de novas formas e caminhos para alcangar
éxito na formagdo de valores, pois muitos dos valores considerados essenciais pela
humanidade estio sendo abalados, por isso a importancia de um lugar em que os filhos
e estudantes possam se sentir seguros e confiantes no seu proprio potencial e a escola
pode ser este ambiente quando estiver bem estruturado e apoiado pela familia. (Souza,
2012, p.14)

A escola ndo funciona isoladamente, ¢ preciso que cada um, dentro da sua funcgao,
trabalhe buscando atingir uma construcao coletiva, contribuindo assim para a melhoria do
desempenho escolar das criancas. A familia e a escola constituem instituicdes distintas e
apresentam objetivos diferenciados; entretanto, juntas elas partilham a importante tarefa de
preparar as criancas e adolescentes para a inclusdo na sociedade, a qual deve ter uma
caracteristica critica, participativa e produtiva.

A historia da relagdo entre escola e familia ao longo do tempo, € marcada por momentos
em que essa relacdo ¢ caracterizada em funcao de determinantes sociais e, em outros, em funcao
de aspectos psicoldgicos da familia e do proprio sujeito. De forma geral, esta relacdo sempre

esteve marcada por uma das partes envolvidas, seja pela auséncia de responsabilizagao
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compartilhada de todos os envolvidos e pela forte énfase em situagdes-problema que ocorrem

no contexto escolar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No processo de composicdo desse trabalho ficou destacado importancia da relagdo
Familia-Escola no processo educativo da crianga. Elas sdo referenciais que dao sustentagao ao
bom desenvolvimento da crianga, portanto, quanto melhor for o entendimento e entrosamento
entre elas, mais positiva e significativa serd o desempenho escolar dos filhos/alunos. No
entanto, a participacao da familia na educagdo formal dos filhos precisa ser de forma constante
e consciente, pois vida familiar e vida escolar se complementam.

Faz-se essencial que a escola envolva a familia como parte importante no processo
ensino/aprendizagem, concedendo abertura a participacao efetiva dos pais. Dessa forma, havera
maior envolvimento entre professores e demais membros da comunidade escolar, e, por
conseguinte, melhor éxito no trabalho.

Destacou-se também que ¢ de suma importancia ndo deixar a responsabilidade da
educagdo dos alunos somente para a escola, porque s6 assim ndo se pode generalizar que a
auséncia da familia na escola seja fruto apenas do desinteresse.

Sendo assim, percebe-se a importancia de a escola encontrar formas que sejam eficientes
para se comunicar com as familias, buscando auxilid-las a encontrar maneiras apropriadas
para orientar seus filhos ndo s6 nas tarefas escolares que levam para casa como num todo
em geral, levando em consideracdao o nivel cultural, o tempo disponivel, entre outros problemas
que cada familia possui. Assim, ¢ possivel estabelecer uma espécie de parceria e confianca
mutua, além de condic¢des essenciais para o sucesso do processo educacional.

Dito isto, afirmamos que esta parceria deve ser fortalecida a cada dia, com reunides de
pais e professores € a integragao dos pais no corpo docente da escola. Faz-se também necessario,
que a escola va de encontro a familia quando sentir que esta permanece distante.

Portanto, a escola precisa dessa relacdo lado a lado com a familia, para que juntas,
possam compartilhar os aspectos que envolvem a crianga, no que diz respeito ao
aproveitamento escolar, qualidade na realizagdo das tarefas, relacionamento com professores e
colegas, atitudes, valores e respeito as regras.

Acredito que esta relagdo exige ainda muitos estudos a serem desenvolvidos, porque sdo

inimeras as dificuldades na relagdo familia/escola que necessitam de repostas. O presente
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trabalho ndo possui a intensdo de esgotar a andlise dos textos, como também contribuir para

que a literatura a cerca deste assunto tenha uma base de informagdes bem contemplada.
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LUZES E SOMBRAS — ARTE, CONSCIENCIA E TRANSFORMACAO: UM
PROJETO DE ARTES VISUAIS E CONSCIENTIZACAO AMBIENTAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Maria José Bernardino da Silva Ramos®

RESUMO

O projeto "Luzes e Sombras — Arte, Consciéncia e Transformacao" foi desenvolvido na
disciplina de Artes Visuais com alunos do 6° ano (10 a 12 anos) da Escola Municipal Deputado
Djalma Marinho, em Passa e Fica - RN. Partindo da linguagem artistica e da experiéncia
sensorial, o projeto buscou promover a reflexdo critica sobre o impacto humano no meio
ambiente. A metodologia pautou-se na producdo colaborativa de uma instalagdo artistica
imersiva, utilizando materiais simples e reciclaveis. O trabalho culminou em uma exposicao
aberta a comunidade, transformando a sala de aula em um ambiente cenografico que
simbolizava o desequilibrio ambiental. Os resultados indicaram o despertar da consciéncia
ambiental e estética nos alunos, além do reconhecimento da arte como ferramenta de
transformagao social.

Palavras-chave: arte ¢ educacgdo; producado artistica escolar; conscientizagdo ambiental; artes
visuais; comunidade escolar; instalacao artistica.

1 INTRODUCAO

A arte, enquanto manifestagdo humana e linguagem expressiva, possui um papel
fundamental na formagao critica e sensivel do individuo. No contexto escolar, ela se configura
como um potente instrumento para abordar temas transversais relevantes, como a questdo
ambiental. O projeto "Luzes e Sombras — Arte, Consciéncia e Transformacdo" nasceu da
necessidade de conectar o ensino de Artes Visuais com a urgéncia da conscientizagdo ecologica,
proporcionando aos alunos do 6° ano uma experiéncia pratica, estética e reflexiva sobre o
impacto da acdo humana no meio ambiente.

Historicamente, a arte tem sido um veiculo de denuncia e transformagao, € no cenario
contemporaneo, a Arte Ambiental (ou Environmental Art) utiliza o meio ambiente como tema,
material e, por vezes, suporte da obra, promovendo um didlogo direto com a sustentabilidade.
A proposta pedagogica da professora Maria José Bernardino da Silva Ramos buscou ir além da

mera representacao visual, investindo na criacdo de um espago de arte imersiva e cenografica.

5 Instituigdo: Escola Municipal Deputado Djalma Marinho — Comunidade Fernando da Pista, Passa e Fica — RN,
Ano de Realizagdo: 2025.
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A escolha por uma metodologia que prioriza a produ¢do com materiais reciclados e de
baixo custo dialoga diretamente com o conceito de que o artista pode "revalorizar o lixo € o
descarte, conferindo-lhes um novo ciclo de vida e significado" (Muniz, 2010). Ao transformar
a sala de aula, o projeto ofereceu um ambiente de experimentacao que utilizou a dualidade
"luzes e sombras" para representar simbolicamente a degradagdo e a possivel harmonia
ambiental. Este trabalho refor¢a o potencial da escola publica em articular educagdo, cultura

local e temas globais, promovendo o engajamento estudantil e a interacdo com a comunidade.

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Promover a conscientizagdo ambiental e o desenvolvimento da expressdo criativa dos
alunos do 6° ano, utilizando a linguagem das Artes Visuais e a experiéncia sensorial como meios

de reflexdo e transformacao social.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Incentivar a experimentacao artistica e a produgado colaborativa de obras de arte, a partir
do uso de materiais simples e reciclaveis.

Desenvolver o senso critico dos alunos sobre o impacto das a¢cdes humanas no meio
ambiente e a cultura do consumo.

Transformar o espaco escolar em um ambiente de arte imersivo e tematico, acessivel a
comunidade local.

Fortalecer os lagos entre a escola e a comunidade por meio da arte e do didlogo sobre a
questao ambiental.

Evidenciar o papel da arte na formacao humana integral, estimulando a consciéncia

estética e o senso de pertencimento.
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3 METODOLOGIA

O projeto foi desenvolvido em uma perspectiva colaborativa, ativa e critica, sob a
orientagdo da professora Maria José Bernardino da Silva Ramos. A metodologia estruturou-se

em trés etapas interligadas:

3.1 ETAPA DE SENSIBILIZACAO E ESTUDO

Inicialmente, foram realizadas discussdes em sala sobre as questdes ambientais locais e
globais (poluigdo, descarte, consumo), estabelecendo a necessidade da intervengdo humana
para a regeneracdo do planeta. Em seguida, foi introduzida a Abordagem Triangular da arte-
educacdo (Barbosa, 2005), que integra o fazer artistico (produ¢do), a apreciacdo estética e a

contextualizagdo historica ¢ social.

3.2. ETAPA DE CRIACAO E PRODUCAO ARTISTICA

Esta fase constituiu o atelié colaborativo, onde os alunos atuaram na producao integral
dos elementos da exposi¢do. O processo foi orientado pela maxima de Paulo Freire, que valoriza
a acdo e a reflexdo conjunta:

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo. (Freire, 1987, P. 79)

A criacao foi marcada pela utilizacdo de materiais reciclaveis (plasticos, papelao,

residuos diversos) para compor:

1. Murais e Grafites: Pinturas nas paredes que representavam o desequilibrio (paredes
pretas, nuvens cinzentas).
2. Instalagdao Cenografica:

e Tunel de Entrada: Criado com lixo simbolico, luzes e fumaga para representar a
poluicao.

e Espago Imersivo: A sala principal, escura e sombria, para proporcionar a experiéncia
sensorial do desequilibrio ambiental.
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3.3 ETAPA DE EXPOSICAO E INTERACAO COMUNITARIA

A exposicao "Luzes e Sombras" foi aberta a visitacdo da comunidade escolar e dos
moradores do bairro Fernando da Pista. Os alunos assumiram o papel de mediadores,
explicando o processo de criagdo, as técnicas utilizadas e as reflexdes ambientais subjacentes.
Essa interacdo validou a producdo dos alunos e reforgou o papel da escola como centro de

debate social e cultural.

4 RESULTADOS E CONTRIBUICOES

Os resultados do projeto confirmaram o potencial da articula¢do entre arte e educacao
ambiental. O impacto visual e emocional da instalagdo foi significativo, conforme relatado por

visitantes e pela equipe escolar.

4.1 CONSCIENCIA CRITICA E ESTETICA

O projeto despertou nos alunos a consciéncia ambiental, transformando o conhecimento
tedrico em percepgao sensivel. A experiéncia de usar o lixo como matéria-prima promoveu uma
reavaliacao do ciclo de consumo e descarte. Além do desenvolvimento técnico e criativo, o
trabalho evidenciou, em consonancia com Leff (2001), que a formagdo humana deve envolver
a capacidade de "pensar a natureza a partir da cultura", gerando uma nova consciéncia estética

ecologica.

4.2 IMPACTO COMUNITARIO E SOCIAL

A abertura a comunidade fortaleceu os lagos entre a Escola Municipal Deputado Djalma
Marinho ¢ a Comunidade Fernando da Pista. A arte se estabeleceu como um vetor de
transformagao social, ao dar visibilidade as produgdes dos alunos e ao mobilizar a comunidade
para uma reflexdo ambiental urgente. O senso de pertencimento e o orgulho dos alunos pelas

suas obras foram resultados diretos da valorizag¢ao publica do trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O projeto “Luzes e Sombras — Arte, Consciéncia e Transformagao” demonstrou que as
Artes Visuais, quando integradas a temas sociais e ambientais relevantes, transcendem a funcao
meramente estética, tornando-se ferramentas poderosas na formacgao cidada. A transformacao
da sala de aula em um ambiente imersivo de degradacao, executada integralmente pelos alunos
do 6° ano, prova que a experimentacao, a colaboragdo e a criticidade sdo pilares para uma
educacao efetivamente transformadora.

A materializagdo da consciéncia critica em forma de arte — retratando o rio poluido, os
pneus descartados, a fumaga das fabricas e o 6leo no chdo — conferiu aos estudantes um
protagonismo inédito na escola e na comunidade. O resultado alcangado atesta o sucesso da
metodologia em promover uma aprendizagem significativa, estética e ética.

Para evidenciar o processo de criagdo e o impacto visual da instalagdo artistica,
apresentamos a seguir o registro fotografico do projeto, que ilustra a densidade do cenario de
poluicao construido pelos alunos e a participa¢ao da comunidade, reforcando a poténcia da arte

como mediadora da consciéncia e da transformacao social.

prefpassaefica
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INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL: ALGUMAS
REFLEXOES

Ana Luisa Nogueira de Amorim®

1 INTRODUCAO

Este texto ¢ fruto dos estudos e pesquisas que vem sendo realizados no Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educagdo Infantil (GEPEI/UFPB/CNPq) e tem como objetivos contribuir para
o fortalecimento da discussdo sobre a docéncia na Educacao Infantil; possibilitar a ampliagao
dos conhecimentos tedricos e praticos sobre as especificidades da Educagao Infantil; e debater
tematicas e situagdes cotidianas que apontam para um processo constante de reflexao.

O tema foi discutido nos ciclos de didlogos do grupo de pesquisa, atividade que ¢ aberta
a participacao de profissionais que atuam na Educacgdo Infantil. Assim, este texto foi escrito a
partir dos estudos e dos debates proporcionados no ciclo de didlogos do grupo de pesquisa. E
encontra-se estruturado em 3 partes, a primeira discute o que se entende por intencionalidade
pedagogica, na segunda parte sdo abordadas as contribuigdes tedricas da Sociologia da Infancia
e da Teoria Historico-cultural para pensar a intencionalidade pedagogica na Educacdo Infantil,

e a terceira discute a relagdo com a préatica docente.

2 O QUE SE ENTENDE POR INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA?

Partindo dessa questdo inicial, buscou-se problematizar o termo intencionalidade
pedagdgica, tendo em vista que muitas/os pedagogas/os e outras/os profissionais que atuam na
Educagdo Infantil incorporaram esse termo ao seu vocabuldrio e cotidianamente utilizam-no
para reforgar que o trabalho em creches e pré-escolas se diferencia do trabalho realizados em
outros tempos, tendo em vista que agora o que se faz cotidianamente nas salas de referéncia
com as criangas ¢ um trabalho que possui uma “intencionalidade pedagdgica”.

Entretanto, o siléncio que se seguiu na sala virtual, ambiente no qual o ciclo de dialogos
ocorreu, demonstra ser esse mais um termo que ¢ usado pelas/os profissionais em a devida

compreensdo do que significa.

6 Pedagoga, Doutora em Educacdo e Especialista em Educagio Infantil. Professora do Departamento de
Habilitacdes Pedagdgicas do Centro de Educacdo da Universidade Federal da Paraiba. Lider do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo Infantil — GEPEI/UFPB/CNPq.
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A partir dos estudos e pesquisas que temos realizado no grupo de pesquisa, € possivel
entender a intencionalidade pedagogica como o ato de colocar em pratica uma intengdo que tem
finalidade pedagdgica, ou seja, que visa o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas da
Educagao Infantil. Assim, trabalhar com intencionalidade significa tomar decisdes deliberadas,
com objetivo e propdsito. Nesse sentido, como as instituigdes de Educacdo Infantil sdo
instituicdes educativas que fazem parte de um sistema de ensino, a inten¢do pedagdgica precisa
estar em todas as praticas selecionadas e organizadas para serem vivenciadas com as criancas €
as professoras e outras/os profissionais que atuam nessas unidades precisam se dar conta disso.

Afinal, a Educagao Infantil é a primeira etapa da Educagdo Basica, conforme definida
nos artigos 21 e 29 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN) — Lei N°
9.394/1996 (Brasil, 1996). Sendo oferecidas em creches e pré-escolas que “se caracterizam
como espagos institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade”, conforme
preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI (Brasil,
2009a, p. 1). Visando o desenvolvimento integral das criangas, consideradas como “centro do
planejamento curricular” e reconhecidas “[...] sujeito historico e de direitos” que aprendem e se
desenvolvem “nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia”, reconhecidas como
sujeitos que “constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura” (Brasil, 2009a, p. 1).

Partindo do que esta estabelecido no ordenamento legal e nas normativas brasileiras,
compreende-se que o trabalho pedagdgico a ser realizado na Educacdo Infantil ¢ uma agao

pedagdgica e como tal

[...] € um ato educacional que evidencia a sua intencionalidade. Se todas as acdes que
acontecem no estabelecimento educacional forem resultado do pensamento, do
planejamento, das problematizagdes, dos debates e das avaliacdes, isto significa que
tais agdes explicitam as opgdes pedagogicas da instituicdo e seus profissionais,
configurando uma pedagogia (Brasil, 2009b, p. 43-44).

Do exposto, enfatizo que essas orientagdes legais bem como as compreensoes tedricas
apresentadas se relacionam com os aportes tedricos que fundamentam os estudos e pesquisas
do GEPEI, com destaque para a defini¢do das criangas como sujeito historico e de direitos, e

produtoras de cultura, que estudamos no grupo a partir do referencial teoérico da Sociologia da
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Infancia (Sarmento, 2008) e da compreensao acerca do desenvolvimento infantil na perspectiva
historico-cultural (Vygotsky, 1991).

Com base nesses referenciais, compreende-se que a agao pedagogica na Educacao
Infantil ¢ uma pedagogica que possui uma intengao, precisa ser fundamentada, e toma por base
as concepgdes de criancas, infincias e Educagdo Infantil pautadas nos referenciais da
Sociologia da Infancia e da Psicologia Historico-cultural. E, portanto, uma a¢io que precisa ser

sistematica, organizada e planejada para garantir o desenvolvimento integral das criangas.

3 CONTRIBUICOES TEORICAS PARA PENSAR A INTENCIONALIDADE
PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

Buscando as contribui¢cdes da Sociologia da Infancia para pensar a intencionalidade
pedagogica, compreende-se como se avangou no reconhecimento das criangas como atores
sociais e ndao apenas como objetos de socializacdo. Tal compreensao impulsiona as discussoes
teoricas acerca da participacao das criangas na sele¢do e organizagdo dos curriculos, da rotina
e do planejamento das praticas, bem como na organizagdo dos espagos e selecdo e organizacao
dos materiais.

Os aportes teoricos da Sociologia da Infancia também permitem compreender a cultura
de pares e reprodugdo interpretativa (Corsaro, 2009) ou as culturas infantis (Sarmento, 2008),
trazendo como desdobramento a compreensao de que as criangas aprendem com as outras € nao
apenas com os adultos de referéncia; bem como permitem compreender a importancia de
realizar praticas pedagdgicas a partir do brincar e da cultura ludica (Barbosa, 2014; Brougere,
1997).

E buscando as contribuig¢des da teoria histdrico-cultural para pensar a intencionalidade
pedagbgica, destacam-se os estudos sobre pensamento, linguagem/fala e brincadeira nos
primeiros anos de vida da crianca que trazem importantes contribui¢des para a compreensao da
pequena infancia e dos objetivos da Educagdo Infantil. Aspectos que sao fundamentais para se
compreender a intencionalidade pedagogica da etapa.

A partir dos estudos de Vygotsky (1991), é possivel compreender como as interagdes
sao fundamentais para o desenvolvimento das criangas, principalmente se entendermos que o
processo de apropriacdo e criacdo da cultura ocorre em um movimento que vai do
interpsicologico para o intrapsicologico; bem como ajuda a compreender que a brincadeira tem

papel fundamental nos primeiros anos de vida.
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Conforme destaca Aquino (2015), ancorada no referencial da teoria histérico-cultural,
“nos primeiros anos de vida, a crianga tem uma forma muito peculiar de se relacionar com o

mundo e de conhecer, diferentemente ao que ocorre em idades posteriores”, € iSso exige

[...] uma educacdo com caracteristicas mais integrais, globais, considerando as
multiplas dimensdes humanas (corporal, cognitiva, afetiva, linguistica, cultural), ndo
se restringindo a transmissao de informacgdes e atividades de instrugdo, que ddo énfase
a cognicdo (Aquino, 2015, p. 40).

Entendendo que o processo educativo hoje precisa abranger uma proposta de educacao
para todos os individuos, conforme destacam Drago e Rodrigues (2009, p. 55), “a teoria sdcio-
historica da grandes contribuigdes para a reestruturacdo de uma pratica pedagogica centrada no
individuo inserido na coletividade”.

Em resumo, ¢ possivel afirmar que as ideias e conceitos defendidos pela Sociologia da
Infancia e pela Teoria Historico-cultural dao fundamentos para a concepg¢dao de Educagdo
Infantil afirmada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil (DCNEI),
Resolugdo CNE/CEB 5/2009, que estabelece as interacdes e a brincadeira como eixos

estruturantes do curriculo e das propostas pedagogicas das unidades de Educagdo Infantil.

4 PRATICA DOCENTE E INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA

A partir dos estudos e pesquisas realizadas no GEPEI compreende-se que a pratica
docente ¢ determinada por interesses, motivacdes e intencionalidades. Para Veiga (1992, p. 16),
a pratica docente ¢ “[...] uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e
conhecimentos, inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagogica ¢ uma dimensao
da pratica social”.

Trata-se, portanto, de uma pratica que “configura-se sempre como uma a¢ao consciente
e participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo” (Franco, 2016,
p. 536). Ou seja, ¢ uma pratica intencional, sistematica e organizada. Pratica que precisa ser
fundamentada em aportes tedricos e estar embasada e articulada com os documentos legais e
normativos nacionais e locais que orientam o curriculo e o trabalho pedagdgico da/na Educacao
Infantil. Assim, compreende-se, com base em freire, que a pratica docente ¢ uma pratica
pedagogica que deve ser desenvolvida na perspectiva da préaxis (Freire, 2001).

No contexto da Educacdo Infantil, além de todo o exposto, faz-se necessario ter em

mente que educar e cuidar criancas no contexto da Educagdo Infantil
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[...] significa selecionar, refletir e organizar a vida na escola com praticas sociais que
evidenciem os modos como os professores compreendem o patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnologico ¢ os modos como traduzem, no exercicio
da docéncia, as suas propostas pedagdgicas (Barbosa, 2010, p. 4).

Na intencionalidade da pratica docente e do trabalho pedagodgico a ser realizado com as
criangas, reside a preocupagdo com o curriculo e com o planejamento. Isso porque os estudos
tedricos e as concepgdes contemporaneas sobre bebés e criancas pequenas destacam que as
concepgoes de infincia, aprendizagem e desenvolvimento, e Educacdo Infantil se encaminham
“[...] para a compreensdo de um curriculo que vislumbre o desenvolvimento integral das
criancas nas dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural”, compreendendo as criangas “em sua multiplicidade e indivisibilidade” (Barbosa,
2010, p. 5).

Nessa perspectiva, ¢ importante destacar que o curriculo ¢ vivenciado pelas criangas
pequenas de diferentes formas, e “ndo apenas por meio de propostas de atividades dirigidas”.
No contexto da sala de referéncia, o curriculo é vivenciado pelas criangas “[...] mediante a
imersdo em experiéncias com pessoas € objetos, constituindo uma histéria, uma narrativa de
vida, bem como na interacdo com diferentes linguagens, em situagdes contextualizadas.”
(Barbosa, 2010, p. 5).

Por isso, destaca-se o que esta posto no artigo 8° das DCNEI:

Art. 8° A proposta pedagodgica das instituicdes de Educacgio Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e articulacao
de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecao, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas (Brasil, 2009a, p. 2).

Em resumo, no contexto da Educagdo Infantil as criancas solicitam dos/as professores/as
“[...] uma pedagogia sustentada nas relacdes, nas interagdes e em praticas educativas
intencionalmente voltadas para suas experiéncias cotidianas e seus processos de aprendizagem
no espago coletivo”. E essa pedagogia tem uma intencionalidade pedagdgica que reconhece e
respeita as especificidades desses sujeitos, sendo, portanto, “[...] diferente de uma
intencionalidade pedagdgica voltada para resultados individualizados nas diferentes areas do
conhecimento", que ¢ tdo comum em outras etapas da Educagdo Basica (Brasil, 2009b, p. 8-9).

Pelo exposto, entende-se que compreender e organizar o curriculo para a Educacdo
Infantil com base nesses pressupostos exige solida formagao inicial e formagdo continuada
permanente, pois € preciso reconhecer que realizar um trabalho docente de qualidade requer

do/a professor/a conhecimentos tedricos e dos documentos legais € normativos que orientam a
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etapa, bem como ser capaz de transformar tais fundamentos em praticas pedagdgicas
selecionadas, organizadas e planejadas com intencionalidade pedagdgica. Ou seja, € preciso
saber o que faz, como faz e porque estd fazendo aquela proposta com as criangas. E mais ¢
preciso saber quem sao as criancas as quais aquelas propostas se destinam e, mais ainda,

selecionar tais pratica com vistas a garantir seu pleno desenvolvimento.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Tratar do tema da intencionalidade pedagoégica com vistas a contribuir para o
fortalecimento da discussdao sobre a docéncia na Educagdo Infantil possibilitou ao grupo a
ampliagcdo dos conhecimentos tedricos a respeito da tematica e o debate no ciclo de dialogos do
GEPEI permitiu articular o tema com as praticas pedagdgicas e as situacdes cotidianas
vivenciadas nas salas de referéncia de municipios da grande Jodo Pessoa.

A aproximacao tedrica com o tema indicou a necessidade de aprofundamento, tendo em
vista as poucas referéncias sobre o tema. E as reflexdes sobre o contexto da pratica apontam a
necessidade de um processo constante de reflexdo, tendo em vista que a triangulagdo teoria-
legislagao-praticas exige estudos e reflexdes constantes.

O estudo do tema permitiu compreender a gama de possibilidades que se apresentam
para o aprofundamento dos estudos do grupo e das profissionais que conosco compartilham
saberes e praticas sobre a Educacao Infantil, tendo em vista que compreender a intencionalidade
pedagogica na relacdo com a formagao e o trabalho docente exige pensar, planejar, organizar
espacos, tempos € materiais; bem como exige do/a professor/a um constante processo de
reflexdo fundamentada sobre a sua pratica (praxis).

Ademais, o estudo evidenciou que a escolha das propostas de vivéncias a serem
realizadas ndo ocorrem no “vazio” e nem estdo “descoladas” das concepgdes que orientam a
pratica docente. Elas estdo intimamente relacionadas com as concep¢des de crianca(s), de
infancia(s) e de Educacdo Infantil que cada professor/a possui, mesmo que ndo tenha
consciéncia desse fato.

Para finalizar, quero destacar a importancia de se compreender que a intencionalidade
pedagogica na Educagdo Infantil exige do/a profissional um olhar e uma escuta atentos para as
especificidades, interesses e necessidades de bebés e criancas pequenas. Ou seja, € preciso olhar

para as criangas para pensar e organizar um curriculo e uma rotina rica de sentidos e significados
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para as criangas. O que exige uma so6lida formagao e compromisso ético, politico e pedagdgico

para poder construir uma pratica pedagogica para e com os bebés e criancas pequenas.
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MEDIACAO LITERARIA E CULTURA LEITORA: UM OLHAR SOBRE A
BIBLIOTECA EUNICE TABOSA NA EDUCACAO

Modnica Valéria da Silva’

Ramon Olimpio de Oliveira®

RESUMO

A leitura ¢ um fator essencial para o desenvolvimento educacional ¢ a construcao do
pensamento critico. No ambiente escolar, a biblioteca desempenha um papel fundamental na
democratizagdo do acesso a leitura, proporcionando aos estudantes um espago para interagao
com os livros e praticas que incentivam o habito leitor. No entanto, para que cumpra essa
funcdo, a biblioteca deve ir além do armazenamento de livros, tornando-se um centro de
mediagao literaria, promovendo atividades que despertem o interesse e a autonomia leitora dos
alunos. Este artigo ¢ baseado nos resultados da pesquisa da dissertacio de mestrado em
educacdo da Veni Creator Christian University que tem por titulo: As Ac¢des da Biblioteca e
suas Influéncias no Processo de Ensino e Aprendizagem: Um Estudo na Biblioteca Eunice
Tabosa, da Escola em Tempo Integral Alvaro Lins - Caruaru — PE que analisa o impacto das
acoes de mediagao literaria desenvolvidas pela Biblioteca Eunice Tabosa, situada na Escola de
Tempo Integral Alvaro Lins, destacando sua influéncia na formago leitora dos estudantes. A
pesquisa demonstrou que atividades como rodas de leitura, clubes do livro e eventos literarios
resultaram em um aumento significativo no interesse pela leitura. Os dados indicam que 78%
dos alunos passaram a ler com mais frequéncia e 86% relataram melhora na compreensao leitora
apos participarem das acdes da biblioteca. Além disso, 65% dos professores passaram a utilizar
a biblioteca como suporte pedagogico. Apesar dos avangos, desafios como a necessidade de
atualizagdo do acervo e maior envolvimento das familias ainda precisam ser superados.
Conclui-se que bibliotecas escolares ativas e estruturadas, aliadas a praticas eficientes de
mediagdo literaria, sdo fundamentais para a formacdo de leitores criticos e autonomos,
promovendo o acesso equitativo ao conhecimento.

Palavras-chave: biblioteca escolar; mediacdo literaria; formacgao leitora; cultura leitora;
democratizagado da leitura.
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1 INTRODUCAO

A leitura € um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento educacional, social e
cognitivo dos individuos. Mais do que uma habilidade técnica, a leitura representa um caminho
para a ampliagdo do pensamento critico, da criatividade e da autonomia intelectual,
possibilitando que os leitores compreendam o mundo ao seu redor e participem ativamente da
sociedade. No contexto escolar, aponta Rabelo (2016, p. 33): “A biblioteca se destaca como um
espago estratégico para a promocao da leitura, oferecendo aos alunos acesso a um acervo
diversificado e a oportunidades de interagdo com diferentes tipos de textos”. Entretanto, para
que a biblioteca cumpra esse papel de forma eficaz, é essencial que ela ndo seja vista apenas
como um local de armazenamento de livros, mas como um ambiente dinamico, integrado as
praticas pedagogicas e voltado para a constru¢do de uma cultura leitora.

A democratizagdo da leitura dentro do ambiente escolar depende diretamente da
existéncia de bibliotecas ativas e acessiveis, capazes de promover experiéncias significativas
para os estudantes.

No Brasil, no entanto, escreve Martins (2006, p. 13):

Muitas escolas ainda enfrentam dificuldades na estruturacdo de suas bibliotecas, seja
pela falta de acervo atualizado, pela auséncia de mediadores de leitura ou pela pouca
integragdo com o curriculo escolar. Nesse contexto, a mediacdo literaria surge como
uma estratégia essencial para transformar a leitura em uma pratica envolvente e
prazerosa, aproximando os estudantes dos livros e estimulando o desenvolvimento de
suas competéncias leitoras.

Por meio de atividades como rodas de leitura, contacdo de histérias, clubes do livro e
debates literarios, a media¢do possibilita que os alunos ndo apenas leiam, mas também
interpretem, questionem e interajam com os textos de maneira ativa e reflexiva.

A Biblioteca Eunice Tabosa, localizada na Escola de Tempo Integral Alvaro Lins, tem
se destacado como um exemplo de espago educativo voltado para o incentivo a leitura e a
formacao leitora dos estudantes. Com uma abordagem que prioriza a mediagdo literaria e a
promocao de atividades que estimulam o interesse pelos livros, a biblioteca tem desempenhado
um papel fundamental na rotina escolar, tornando-se um ambiente de aprendizado significativo.
Além do acesso ao acervo, os alunos participam de diversas agdes planejadas para tornar a
leitura uma experiéncia dindmica e enriquecedora. Projetos como o Clube de Leitura, a Leitura

Compartilhada e os eventos literarios t€ém contribuido para o fortalecimento da cultura leitora
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dentro da escola, permitindo que os estudantes desenvolvam maior autonomia na escolha de
suas leituras e ampliem suas habilidades interpretativas.

Com base nesse cendrio, este estudo tem como objetivo analisar o impacto das agdes de
mediacdo literaria promovidas pela Biblioteca Eunice Tabosa na formagdo leitora dos
estudantes. A pesquisa busca compreender como a biblioteca tem se estruturado como um
espaco de democratizacdo da leitura, quais estratégias tém sido adotadas para incentivar o
envolvimento dos alunos com os livros e quais resultados foram observados a partir dessas
praticas. Para isso, sera discutido o papel das bibliotecas escolares na promocgao da leitura e na
formagdo de leitores criticos, além de serem apresentados os dados obtidos na investigacao
sobre a biblioteca em questao.

Ao abordar a relagdo entre mediagdo literaria e cultura leitora, o presente estudo
pretende contribuir para o debate sobre a importancia das bibliotecas escolares como agentes
de transformacao educacional. A analise das experiéncias desenvolvidas na Biblioteca Eunice
Tabosa poderd servir como referéncia para outras instituicdes de ensino que buscam
implementar praticas mais eficazes no incentivo a leitura, demonstrando como o fortalecimento
das bibliotecas escolares pode ser um caminho essencial para garantir o acesso equitativo ao

conhecimento e a formagao de cidadaos leitores e criticos.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 A BIBLIOTECA ESCOLAR E A DEMOCRATIZACAO DA LEITURA: UM CAMINHO
PARA A FORMACAO DE LEITORES

A leitura ¢ um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, social e
critico dos individuos, sendo essencial na constru¢do de uma sociedade mais informada e
participativa. No contexto escolar, destaca Lima (2024, p. 42): “As bibliotecas desempenham
um papel estratégico na democratizacao da leitura, proporcionando acesso equitativo a livros,
incentivando o habito leitor e promovendo a inclusdo educacional”. No entanto, a efetivagdo
desse papel depende de politicas educacionais bem estruturadas e do reconhecimento da
biblioteca como um espago de aprendizagem ativa e continua.

O conceito de democratizagao da leitura estd diretamente ligado a garantia de que todos
os estudantes, independentemente de sua origem socioeconOmica, tenham acesso a livros e a

um ambiente propicio ao desenvolvimento de sua proficiéncia leitora.
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No Brasil, aponta Gomes (2023, p. 83):

A presenca de bibliotecas em escolas publicas ainda enfrenta desafios estruturais,
como a falta de acervo atualizado, a auséncia de profissionais especializados e a baixa
integracdo com as praticas pedagogicas. Apesar disso, pesquisas demonstram que
escolas que possuem bibliotecas ativas e bem estruturadas apresentam melhorias
significativas no desempenho académico de seus alunos, especialmente em
competéncias relacionadas a leitura e escrita.

A biblioteca escolar ndo deve ser vista apenas como um local de armazenamento de
livros, mas sim como um espaco dindmico e interativo, onde ocorrem processos de mediacao
literaria, debates, trocas culturais e constru¢do do conhecimento. Nesse sentido, ressalta Frare
(2019, p. 88): “As bibliotecas t€ém um papel essencial na formagao de leitores criticos, uma vez
que possibilitam o contato com uma diversidade de géneros textuais, autores e perspectivas,
ampliando o repertorio cultural dos estudantes”. Além disso, a biblioteca escolar atua como um
espaco de inclusdo, acolhendo alunos com diferentes niveis de proficiéncia leitora e oferecendo
suporte para aqueles que enfrentam dificuldades na alfabetizagao.

Segundo Ferreira (2023, p. 310):

Politicas publicas, como o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) e a Lei
12.244/2010, que estabelece a obrigatoriedade de bibliotecas em todas as instituigdes
de ensino do pais, reforgam a necessidade de investimentos na estruturacdo desses
espagos. No entanto, a efetivagao dessas diretrizes ainda esbarra em desafios como a
caréncia de recursos, a descontinuidade de projetos e a falta de formacdo especifica
para profissionais que atuam na mediagao literaria.

Mesmo diante dessas dificuldades, experiéncias bem-sucedidas demonstram que ¢
possivel transformar a biblioteca escolar em um espago de referéncia para o aprendizado,
promovendo praticas que vao além do simples empréstimo de livros e envolvem toda a
comunidade escolar.

Outro aspecto fundamental na democratizagdo da leitura ¢ a adaptacdo da biblioteca as
novas tecnologias. Conforme aponta Duarte (2022, p. 72): “A presenca de acervos digitais,
plataformas de leitura interativa e recursos audiovisuais amplia as possibilidades de acesso ao
conhecimento, tornando a biblioteca um ambiente mais atrativo e alinhado as novas formas de
consumo de informagdo”. Além disso, a incorporagdo da tecnologia permite que estudantes com
deficiéncia visual ou outras necessidades educacionais especiais tenham acesso a materiais
acessiveis, promovendo a inclusao no processo de leitura.

Diante desse cendrio, analisa Cunha (2001, p. 109):
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E imprescindivel que as escolas fortalegam suas bibliotecas como centros de mediagio
da leitura e da aprendizagem. Isso envolve ndo apenas a ampliagdo do acervo e a
melhoria da infraestrutura, mas também a implementacdo de programas que
estimulem o uso da biblioteca por parte dos alunos e professores.

O incentivo a leitura nao deve se restringir as aulas de Lingua Portuguesa, mas deve ser
trabalhado de forma interdisciplinar, integrando diferentes areas do conhecimento e
promovendo o pensamento critico e reflexivo.

A democratizagdo da leitura por meio das bibliotecas escolares ndo se trata apenas de
garantir o acesso aos livros, mas de criar condi¢des para que todos os estudantes desenvolvam
o gosto pela leitura e a utilizem como ferramenta de aprendizagem ao longo da vida. De acordo
com Rodrigues (2024, p. 90): “Iniciativas que buscam tornar a biblioteca um espago vivo, onde
a leitura ¢ estimulada por meio de diferentes praticas pedagogicas, sdo fundamentais para a
formacao de leitores autonomos e cidadaos conscientes de seu papel na sociedade”.

A democratizagdo da leitura ndo pode ser pensada isoladamente da realidade
educacional brasileira, que ainda enfrenta desigualdades estruturais significativas.

Sanchez (2020, p. 91) afirma que:

Em muitas escolas publicas, especialmente nas regides mais vulneraveis, a biblioteca
¢ um espaco subutilizado ou, em alguns casos, inexistente. Quando presentes, esses
ambientes frequentemente carecem de acervo atualizado, infraestrutura adequada e
profissionais capacitados para atuar como mediadores de leitura.

Essa realidade contrasta com o potencial das bibliotecas escolares como agentes
transformadores na educagado, capazes de reduzir as desigualdades de acesso ao conhecimento
e promover a equidade educacional.

Para que a biblioteca escolar cumpra efetivamente seu papel na democratizagdo da
leitura, € necessario que sua fun¢do va além do simples armazenamento e empréstimo de livros.
Para Coelho (2000, p. 101): “Ela deve ser integrada a rotina pedagdgica da escola, promovendo
praticas que incentivem o contato continuo dos alunos com a leitura”. A mediacdo literaria,
quando bem estruturada, cria experiéncias significativas que aproximam os estudantes dos
livros, despertando neles o interesse e o prazer pela leitura. Como destaca Lima (2024, p. 65):
“Essa aproximagao ¢ essencial para que a leitura deixe de ser vista como uma obrigac¢ao escolar
e passe a fazer parte da vida do estudante de forma espontanea e prazerosa”.

Além disso, a democratizagdo da leitura nas bibliotecas escolares deve considerar a

diversidade cultural e social dos estudantes. E fundamental que o acervo contemple uma
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variedade de gé€neros, autores e perspectivas, garantindo representatividade e identificacao dos
alunos com as obras disponiveis.

Nas palavras de Frare (2019, p. 57):

Estudos mostram que os estudantes se engajam mais na leitura quando encontram
livros que dialogam com sua realidade e experiéncias. Nesse sentido, a curadoria do
acervo deve ser planejada para atender as diferentes demandas da comunidade escolar,
valorizando tanto os classicos da literatura quanto producdes contemporaneas que
abordam temas sociais relevantes.

Outro aspecto crucial para a democratizac¢do da leitura ¢ a ampliacao do acesso a novas
tecnologias e recursos digitais. Com o avango das plataformas digitais de leitura e dos
repositorios de contetidos educacionais online, as bibliotecas escolares podem expandir suas
possibilidades de atuacdo, proporcionando aos estudantes acesso a uma variedade maior de
materiais. Gomes (2023, p. 68) ressalta que: “A digitalizacdo do acervo e o uso de tecnologias
assistivas sdo estratégias que contribuem para a inclusao de alunos com deficiéncia, garantindo
que a biblioteca seja um espaco acessivel a todos”.

Os impactos positivos da biblioteca escolar na formacao leitora dos alunos sdo evidentes
em diversas pesquisas. Conforme explica Rabelo (2016, p. 89): “Estudos apontam que
estudantes que frequentam regularmente a biblioteca apresentam melhor desempenho em
provas de leitura e escrita, maior interesse pelo aprendizado e mais autonomia na busca pelo
conhecimento”. Além disso, o contato continuo com a leitura estimula o pensamento critico e
a criatividade, habilidades essenciais para o desenvolvimento académico e profissional.

No entanto, para que a biblioteca escolar desempenhe esse papel transformador, ¢é
necessario que haja um compromisso institucional e governamental com sua valorizagao e
fortalecimento.

Rodrigues (2024, p. 89) observa que:

Isso implica ndo apenas investimentos na ampliacao do acervo e na infraestrutura, mas
também na formacao de professores e bibliotecarios para atuarem como mediadores
de leitura. A valorizagdo da biblioteca escolar deve ser incorporada as politicas
publicas educacionais, assegurando que todas as escolas tenham um espago
estruturado e dindmico para o incentivo a leitura.

Diante desse cenario, conclui-se que a democratizagdo da leitura por meio das
bibliotecas escolares ndo ¢ apenas uma questao de acesso a livros, mas de criagdo de uma cultura
leitora dentro do ambiente escolar. As bibliotecas, destaca Martins (2009, p. 29): “Quando bem

estruturadas e integradas as praticas pedagogicas, tornam-se espacos de aprendizado,
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criatividade e construcdo do conhecimento”. Assim, garantir o fortalecimento das bibliotecas
escolares ¢ um passo essencial para a formagado de leitores criticos e cidaddos preparados para

os desafios do mundo contemporaneo.

2.2 A BIBLIOTECA EUNICE TABOSA COMO ESPACO DE MEDIACAO LITERARIA E
CULTURA LEITORA

O impacto da Biblioteca Eunice Tabosa nao se restringe apenas aos estudantes, mas
também se estende aos professores, que passaram a enxergar a biblioteca como um suporte
essencial para suas praticas pedagdgicas. Romano (2018, p. 145) aponta que: “A leitura literaria
na escola ndo deve ser um exercicio isolado, mas parte de um processo de formagao que envolva
mediagdo ativa e reflexiva”. A pesquisa aponta que 65% dos 23 professores da escola (cerca de
15 docentes) utilizam a biblioteca regularmente como recurso didatico, integrando atividades
de leitura e pesquisa ao planejamento das aulas. Essa parceria entre a biblioteca e o corpo
docente reforca a ideia de que a leitura deve estar presente em todas as disciplinas, € ndo apenas
nas aulas de Lingua Portuguesa, conforme destaca Lima (2024), ao destacar a importancia do
letramento como pratica social e interdisciplinar.

Apesar dos avangos e impactos positivos, a pesquisa também identificou desafios que
precisam ser superados para garantir a continuidade e ampliagao das praticas desenvolvidas na
Biblioteca Eunice Tabosa. Um dos principais desafios mencionados pelos mediadores de leitura
¢ a necessidade de atualizag¢do constante do acervo, garantindo que os alunos tenham acesso a
uma diversidade maior de géneros e tematicas.

Conforme menciona Salazar (2024, p. 63):

Um acervo diversificado e atualizado é fundamental para a constru¢do de repertérios
literarios que dialoguem com os interesses dos leitores. Além disso, a formacao
continuada dos profissionais que atuam na biblioteca ¢ essencial para aprimorar as
praticas de mediagdo e ampliar o alcance das a¢des desenvolvidas.

Os resultados da pesquisa apontam que a Biblioteca Eunice Tabosa vai muito além de
um espago fisico para armazenamento de livros. Sua atuagdo como centro de mediacao literaria
e cultura leitora tem transformado a relacdo dos estudantes com a leitura, promovendo um
aprendizado mais significativo e contribuindo para a construcdo de leitores criticos e

autonomos. A experiéncia vivenciada pelos alunos reflete a perspectiva de Gomes (2023), que
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considera a leitura como um ato libertador, capaz de transformar a forma como os individuos
percebem o mundo.

Outro aspecto que evidencia o impacto da Biblioteca Eunice Tabosa € o envolvimento
dos estudantes nas atividades promovidas. A pesquisa revelou que, além do aumento na
frequéncia de empréstimos e na participagdo em projetos de leitura, os alunos passaram a
demonstrar maior autonomia na escolha de livros e no desenvolvimento de hébitos leitores. O
fato de 78% dos estudantes declararem que passaram a ler com mais frequéncia apos a mediacao
literaria demonstra que a biblioteca tem conseguido transformar a leitura em um processo
prazeroso e continuo, indo além da obrigag@o escolar. Esse fendmeno corrobora as ideias de
Sanchez (2020, p. 61), ao afirmar que: “O contato afetivo com a leitura ¢ determinante para a
formacao do leitor”.

Além do fortalecimento do habito de leitura, a biblioteca tem desempenhado um papel
fundamental na melhoria das habilidades de escrita e interpretacdo textual dos alunos. Os
professores relataram que os estudantes que frequentam a biblioteca com mais regularidade
demonstram maior facilidade na producdo de textos, na argumentacao e na constru¢ao de ideias.
Esse impacto ¢ perceptivel ndo apenas nas aulas de Lingua Portuguesa, mas também em
disciplinas como Historia, Geografia e Ciéncias, que exigem leitura e compreensao critica de
textos.

Frare (2019, p. 103) sugere que “A literatura ndo deve ser vista apenas como
entretenimento, mas como um direito humano fundamental, capaz de aprimorar o pensamento
critico e a sensibilidade do leitor.”

Outro fator relevante identificado na pesquisa € o papel da biblioteca na promocgao da
inclusdo educacional. Muitos alunos que inicialmente apresentavam dificuldades na leitura
passaram a se sentir mais confiantes e motivados apos participarem das atividades de mediacao.
A interagdo em grupos, as leituras compartilhadas e o suporte oferecido pelos mediadores
contribuiram para que esses estudantes desenvolvessem sua fluéncia leitora de maneira mais
natural e progressiva. Essa abordagem se alinha a concepcdo de Santos (2023) sobre a
aprendizagem como um processo social e colaborativo, no qual a mediagdo desempenha um
papel central.

Os eventos literarios organizados pela biblioteca também desempenham um papel
significativo na valorizacdo da cultura leitora dentro da escola. A realizacdo de semanas
tematicas, encontros com autores, concursos de leitura e oficinas literarias tem despertado o

interesse dos alunos e gerado maior engajamento com os livros. A andlise dos registros da



70

biblioteca mostra que, ap6s cada evento literario, hd um aumento médio de 46% no niimero de
empréstimos de livros, indicando que essas atividades funcionam como importantes estimulos
para o desenvolvimento do gosto pela leitura.

No entanto, apesar dos resultados positivos alcancados, a pesquisa também aponta
desafios que precisam ser enfrentados para garantir a continuidade e ampliagdo das praticas
desenvolvidas na biblioteca. Um dos principais desafios mencionados pelos professores e
mediadores de leitura ¢ a necessidade de diversificagdo do acervo, garantindo que os alunos
tenham acesso a diferentes géneros literarios e obras atualizadas. Muitos estudantes
demonstram interesse por livros que ndo estdo disponiveis na biblioteca, o que reforga a
necessidade de investimentos na ampliagdo do catalogo.

Segundo Colomer (2003, p. 111):

E essencial que a biblioteca oferega um acervo diversificado, capaz de contemplar as
diferentes experiéncias, realidades e expectativas dos leitores. A formagao leitora ndo
ocorre de maneira uniforme, mas sim a partir do encontro entre os sujeitos e os textos,
em um processo no qual cada leitor constrdi sentidos e estabelece conexdes com as
obras a partir de sua bagagem cultural e emocional.

Outro desafio identificado ¢ a integracao da familia no processo de formagao leitora dos
estudantes. Embora o programa Leitura Compartilhada tenha obtido bons resultados, os dados
revelam que 36% dos alunos ainda encontram dificuldades para manter uma rotina de leitura
em casa devido a falta de incentivo familiar. Isso indica que € necessario desenvolver estratégias
que envolvam pais e responsaveis no estimulo a leitura, fortalecendo a parceria entre escola e
comunidade. Como esclarece Coelho (2000, p. 80): “O ambiente familiar desempenha um papel
determinante no desenvolvimento do habito leitor, sendo essencial que os programas escolares
incluam as familias nesse processo”.

A formacdo continua dos mediadores de leitura e professores também ¢ um fator
essencial para o aprimoramento das praticas desenvolvidas na biblioteca. Muitos docentes
reconhecem a importancia da leitura no aprendizado, mas nem sempre sabem como integra-la
de forma eficaz as suas aulas. Nesse sentido, agdes de formagao pedagogica e oficinas voltadas
para estratégias de mediagao literaria podem contribuir para ampliar o impacto da biblioteca e
fortalecer sua conexao com o ensino formal.

Segundo o que afirma Duarte (2022, p. 57):

O letramento ndo se resume a um conjunto de habilidades técnicas voltadas a
decodificagdo de palavras e frases, mas se configura como uma pratica social que deve
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ser cultivada em diferentes contextos e situagdes de interacdo. Ele envolve a
capacidade de compreender, interpretar ¢ produzir textos de maneira critica e
significativa, permitindo que os individuos participem ativamente da sociedade,
dialoguem com multiplos discursos e ampliem suas possibilidades de expressdo e
reflexdo.

Diante dos dados analisados, fica evidente que a Biblioteca Eunice Tabosa tem
desempenhado um papel fundamental na transformagdo da leitura em uma pratica viva,
acessivel e significativa para os estudantes. Seu impacto vai além da ampliagdo do acesso aos
livros, promovendo uma cultura leitora que se reflete no desempenho académico, no
desenvolvimento do pensamento critico e na constru¢do da identidade leitora dos alunos. Os
desafios existentes apontam a necessidade de investimentos continuos na biblioteca, garantindo
que esse espago continue sendo um instrumento de democratizagdo do conhecimento e de
formagao de leitores para a vida toda.

Os resultados da pesquisa reforgam que bibliotecas escolares bem estruturadas e ativas
ndo sdao apenas complementos ao ensino tradicional, mas elementos centrais no processo
educativo. A Biblioteca Eunice Tabosa exemplifica como um espaco dedicado a leitura pode
transformar a relacdo dos alunos com os livros e contribuir para uma educagao mais equitativa,
inovadora ¢ alinhada as necessidades dos estudantes. Assim, fortalecer e expandir iniciativas
como essa € um passo essencial para garantir que cada aluno tenha a oportunidade de se tornar

um leitor critico e autdnomo, preparado para os desafios do mundo contemporaneo.

2.3 RESULTADOS DA PESQUISA: O IMPACTO DA MEDIACAO LITERARIA NA
FORMACAO LEITORA DOS ESTUDANTES

Os dados coletados na pesquisa demonstram que a Biblioteca Eunice Tabosa tem
exercido um papel fundamental na formacgao leitora dos estudantes da Escola de Tempo Integral
Alvaro Lins. O impacto das praticas de mediacio literaria se reflete no aumento do interesse
pela leitura, na melhoria das habilidades interpretativas e na ampliacdo do repertorio literario
dos alunos. Segundo Colomer (2003, p. 54): “A leitura ndo pode ser reduzida a um exercicio
técnico, mas deve ser vista como uma experiéncia de apropriacao cultural, na qual o leitor
constroi significados e amplia sua visdo de mundo”.

Os numeros obtidos revelam que 78% dos 230 alunos da escola (cerca de 179
estudantes) passaram a ler com maior frequéncia apos participarem das atividades mediadas na

biblioteca. Esse crescimento demonstra que, quando a leitura ¢ incentivada de forma interativa
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e significativa, os alunos desenvolvem maior autonomia e engajamento com os livros. Além
disso, 86% dos alunos (aproximadamente 198 estudantes) relataram que a biblioteca contribuiu
diretamente para a melhoria de sua compreensao leitora e interpretagdo critica, o que evidencia
0 impacto positivo da mediagdo na construcao do conhecimento.

De acordo com Santos (2023, p. 70):

A mediacdo literaria atua como um facilitador essencial no processo de leitura,
criando um ambiente propicio para que os leitores desenvolvam suas competéncias
interpretativas, ampliem seu repertério cultural e estabelecam conexdes mais
profundas com os textos. Por meio de estratégias como rodas de leitura, debates
literarios e contextualizacdo das obras, a mediacao ndo apenas auxilia na compreensao
textual, mas também incentiva a constru¢do de significados individuais e coletivos.

A analise dos dados também indica que a biblioteca escolar tem sido um fator de apoio
pedagogico para os docentes. 65% dos professores (cerca de 15 docentes) passaram a integrar
a biblioteca as suas praticas didaticas, utilizando seu acervo e suas atividades como
complemento ao ensino formal. Esse uso transversal da biblioteca fortalece a leitura como um
recurso interdisciplinar, permitindo que ela esteja presente em diferentes éareas do
conhecimento. Cunha (2001, p. 32) argumenta que: “A biblioteca escolar deve ser um espaco
de encontros com a diversidade literdria e textual, onde os alunos possam acessar conteudos
que dialoguem com sua realidade e ampliem seu repertério cultural”.

Outro ponto relevante identificado na pesquisa foi a melhoria das habilidades de
producdo textual e argumentacdo dos alunos. Professores relataram que os estudantes que
participam das atividades da biblioteca demonstram maior facilidade na organizacao das ideias
e na argumentacao oral e escrita.

Conforme discute Yunes (2010, p. 329):

A leitura literaria tem um papel essencial na constru¢do da subjetividade do leitor,
permitindo que ele desenvolva um olhar critico sobre diferentes perspectivas do
mundo. Dessa forma, a mediacdo literaria ndo apenas aprimora a interpretagdo dos
textos, mas também incentiva os alunos a desenvolverem um senso critico mais
apurado.

Além disso, o impacto da mediag¢do literaria na inclusdo educacional também foi
observado. Muitos alunos que inicialmente apresentavam dificuldades na leitura passaram a
demonstrar maior confianga e interesse pela pratica leitora apds participarem das atividades
promovidas pela biblioteca. Esse fendmeno reforga a ideia defendida por Solé (1998), de que o

desenvolvimento da compreensao leitora ocorre de forma progressiva e necessita de estratégias
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didaticas que favoregam a interacao ativa do leitor com os textos. A mediacdo literaria, nesse
sentido, cumpre um papel essencial ao proporcionar um ambiente de suporte e acolhimento para
os alunos.

Os eventos literarios promovidos pela biblioteca também se mostraram estratégias
eficazes para o engajamento dos alunos. A pesquisa identificou que, apds cada evento literario,
houve um aumento médio de 46% no nimero de empréstimos de livros, demonstrando que
atividades como encontros com autores, contacao de historias, semanas tematicas de literatura
e oficinas de escrita criativa sao fundamentais para estimular o interesse dos alunos e tornar a
leitura uma pratica envolvente. De acordo com o que relata Solé (1998, p. 38): “A promogao
da leitura por meio de eventos literarios contribui para criar experiéncias significativas que
associam a leitura ao prazer e ao pertencimento social, favorecendo o desenvolvimento de
habitos leitores™.

Entretanto, apesar dos impactos positivos, a pesquisa também revelou desafios que
precisam ser superados para que as praticas de mediagao literaria continuem crescendo. Um dos
principais desafios mencionados pelos professores ¢ mediadores de leitura ¢ a necessidade de
atualiza¢do do acervo, garantindo que os alunos tenham acesso a uma variedade maior de
géneros e tematicas.

Para Frare (2019, p. 88), ¢ importante destacar que:

Um bom acervo deve oferecer aos leitores uma ampla variedade de textos, abrangendo
diferentes géneros, estilos e tematicas, para que cada individuo possa explorar a leitura
de acordo com suas experiéncias, curiosidades e expectativas. Obras que estimulam a
imaginagdo proporcionam um mergulho no universo da fantasia e da criatividade,
enquanto textos que favorecem a reflexdo critica incentivam a andlise e o
questionamento da realidade.

Outro desafio relevante € a integragdo da familia no processo de formagao leitora. Os
dados indicam que 36% dos estudantes ainda encontram dificuldades para manter uma rotina
de leitura em casa devido a falta de incentivo familiar. Esse aspecto ressalta a importancia de
envolver pais e responsaveis no estimulo a leitura, fortalecendo a parceria entre escola e
comunidade. Como destaca Frare (2019, p. 134): “A leitura ndo ¢ um ato isolado, mas sim um
fendmeno cultural e social, que se fortalece quando ha estimulo e valorizacdo dentro do
ambiente familiar”.

Além disso, a formagdo continuada dos mediadores de leitura e professores foi apontada
como um fator essencial para o aprimoramento das praticas desenvolvidas na biblioteca.

Embora muitos docentes reconhecam a importancia da leitura no aprendizado, nem sempre
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possuem estratégias eficazes para inseri-la no cotidiano escolar. Nesse sentido, acdes de
formagao pedagogica e oficinas sobre praticas de mediacao literaria podem ampliar o impacto
da biblioteca e fortalecer sua conexao com o ensino formal.

Como destaca Ferreira (2023, p. 33):

A mediagdo literaria bem estruturada vai além de simplesmente aproximar os leitores
dos textos; ela transforma a biblioteca em um ambiente dindmico de reflexdo,
descoberta e aprendizado continuo. Por meio de estratégias que envolvem debates,
leituras compartilhadas, atividades interativas e conexdes entre os textos e a realidade
dos leitores, a mediagdo torna o ato de ler uma experiéncia significativa e envolvente.

Diante dos dados analisados, fica evidente que a Biblioteca Eunice Tabosa tem
desempenhado um papel fundamental na transformacao da leitura em uma pratica significativa
e continua para os estudantes. Seu impacto vai além do acesso aos livros, promovendo uma
cultura leitora que se reflete no desempenho académico, no desenvolvimento do pensamento
critico e na construgdo de leitores autonomos. Os desafios existentes apontam a necessidade de
investimentos continuos na biblioteca, garantindo que esse espago continue sendo um
instrumento de democratizagdo do conhecimento e de incentivo a leitura para toda a
comunidade escolar.

Os resultados da pesquisa reafirmam que bibliotecas escolares estruturadas e ativas sdo
indispensaveis para a constru¢do de uma educacdo equitativa e inovadora. A experiéncia da
Biblioteca Eunice Tabosa comprova que o fortalecimento das praticas de mediagdo literaria
pode transformar a relacdo dos alunos com a leitura e contribuir para o desenvolvimento de
cidaddos mais criticos e reflexivos. Dessa forma, expandir iniciativas como essa ¢ essencial
para garantir que todos os estudantes tenham a oportunidade de se tornarem leitores

proficientes, preparados para os desafios do mundo contemporaneo.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada sobre a Biblioteca Eunice Tabosa reafirma a importancia das
bibliotecas escolares na formagao leitora dos estudantes ¢ na democratiza¢ao do acesso a leitura.
Os dados coletados demonstram que a mediacao literaria, quando aplicada de forma sistematica
e integrada as praticas pedagdgicas, tem impacto direto no interesse dos alunos pelos livros, no

desenvolvimento de suas habilidades interpretativas e na ampliacao de seu repertorio cultural.
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A biblioteca, portanto, deixa de ser apenas um espago de armazenamento de livros para se tornar
um ambiente ativo de aprendizado e constru¢do do conhecimento.

Os resultados indicam um aumento expressivo na frequéncia de leitura entre os alunos
que participam das atividades mediadas, além de melhorias na compreensao textual e no
desempenho académico. A biblioteca tem proporcionado um ambiente de incentivo a leitura
por meio de projetos como rodas de leitura, clubes do livro e eventos literarios, que ndo apenas
estimulam o gosto pela leitura, mas também fortalecem a oralidade, a argumentacao ¢ a
criatividade dos estudantes. Além disso, a parceria entre biblioteca e professores tem sido um
fator essencial para consolidar a leitura como uma pratica interdisciplinar dentro da escola.

No entanto, a pesquisa também identificou desafios que precisam ser superados para
garantir a continuidade e a ampliacdo das praticas desenvolvidas. A necessidade de atualizagao
e diversificacao do acervo, a formacao continua dos mediadores de leitura e o envolvimento
das familias na rotina leitora dos alunos sao aspectos fundamentais para fortalecer o impacto da
biblioteca na escola. Sem esses elementos, as conquistas obtidas podem ser limitadas ¢ o
potencial transformador da biblioteca pode ser comprometido.

Dessa forma, fica evidente que investir em bibliotecas escolares bem estruturadas e em
programas de incentivo a leitura ¢ um passo essencial para garantir o acesso equitativo ao
conhecimento e para a formacao de leitores criticos e autdonomos. A experiéncia da Biblioteca
Eunice Tabosa demonstra que, quando ha planejamento e integracao entre mediagao literaria e
ensino formal, os resultados vao além da sala de aula, influenciando a vida académica ¢ social
dos estudantes. Assim, o fortalecimento das bibliotecas escolares deve ser uma prioridade,
garantindo que cada aluno tenha a oportunidade de desenvolver o gosto pela leitura e de

expandir suas possibilidades de aprendizado ao longo da vida.
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AS CONTRIBUICOES DA EDUCACAO INFANTIL PARA A ALFABETIZACAO E O
LETRAMENTO NA PERSPECTIVA DA BNCC E DO PROGRAMA ALFABETIZA-
MT

Dilma Ferreira de Oliveira Colodel’

Miriam Espindula dos Santos Freire'°

RESUMO

Este artigo discute as contribui¢cdes da Educagdo Infantil para os processos de alfabetizagdo e
letramento, analisando, especialmente, o alinhamento entre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Programa Alfabetiza—MT (2023). Por meio de andlise documental e revisao
teorica, busca-se compreender de que maneira as praticas pedagdgicas da Educagdo Infantil
estruturam os conhecimentos linguisticos, cognitivos e culturais necessarios a alfabetizacao no
Ensino Fundamental. O estudo revela que a Educagdo Infantil, quando orientada por praticas
intencionais, ludicas e culturalmente significativas, constitui a base estruturante do
desenvolvimento da linguagem oral, da constru¢@o de hipdteses sobre a escrita e da formacgao
da identidade leitora das criangas. Conclui-se que a articulagdo entre politicas publicas e
praticas pedagdgicas fundamentadas na BNCC e no Alfabetiza—MT ¢ essencial para garantir
uma alfabetizagdo consistente, humanizada e socialmente relevante.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Alfabetizacao; Letramento; BNCC; Alfabetiza—MT.

ABSTRACT

This article examines the contributions of Early Childhood Education to literacy and literacies,
focusing on the alignment between Brazil’s National Common Curricular Base (BNCC) and
the Alfabetiza—MT Program (2023). Through documentary analysis and theoretical review, it
investigates how pedagogical practices in Early Childhood Education structure the linguistic,
cognitive, and cultural knowledge essential for literacy in Elementary School. Findings indicate
that Early Childhood Education, when guided by intentional, playful, and culturally meaningful
practices, serves as a foundational stage for the development of oral language, early writing
hypotheses, and children’s emerging reader identities. It is concluded that articulating public
policies and pedagogical practices grounded in the BNCC and Alfabetiza—MT is crucial for
ensuring a consistent, humanized, and socially relevant literacy process.

Keywords: early childhood education; literacy; literacies; BNCC; alfabetiza—MT.
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1 INTRODUCAO

A relacao entre Educacao Infantil e Ensino Fundamental tem sido amplamente debatida
nas ultimas décadas, sobretudo ap6s a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos ¢ a
inser¢do da crianca de seis anos nessa etapa. De acordo com Brasil (2007), essa mudanga nao
deve resultar na simples transposi¢do de praticas da pré-escola para o primeiro ano, mas na
construgdo de uma proposta pedagogica que reconheca a crianga como sujeito historico, cultural
e ativo no processo educativo.

Nesse cenario, torna-se fundamental compreender como a Educacdo Infantil contribui
para o desenvolvimento das capacidades necessarias a alfabetizagdo. Ao analisar o documento
alfabetiza—MT (2023) e as orientacdes da BNCC, este artigo discute as praticas, fundamentos
e principios que sustentam essa transi¢cao e que estruturam o desenvolvimento de habilidades

prévias ao processo de alfabetiza¢dao formal.

2 EDUCACAO INFANTIL COMO ETAPA FORMATIVA: CULTURA, LINGUAGEM
E DESENVOLVIMENTO

A Educacao Infantil, concebida como pratica social, envolve dimensdes éticas, estéticas,
politicas e culturais. Kramer (2006) afirma que a pedagogia deve garantir as criangas 0 acesso
as diferentes manifestacdes culturais que compdem o conhecimento cientifico, a arte e a vida
cotidiana. Essa concep¢ao rompe com a ideia de fragmentagao entre Educacao Infantil e Ensino
Fundamental, destacando que, para a crianca, ndo hé rupturas no processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

A partir dessa perspectiva, entende-se que o trabalho na Educagao Infantil ndo se limita
a preparagdo para etapas posteriores da escolarizagdo, mas se constitui como etapa de direitos,
experiéncias, vivéncias culturais e interagdes que estruturam o desenvolvimento integral da
crianca. A aprendizagem da linguagem e a exploragdo da escrita emergem nesse contexto de

maneira espontanea, natural e progressiva.
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3 BNCC: DIREITOS DE APRENDIZAGEM E FUNDAMENTOS DA LINGUAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

A BNCC (Brasil, 2017), alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (2009), estabelece seis direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se. Estes direitos, quando efetivamente garantidos, contribuem para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas e cognitivas que sustentam a alfabetizacao futura.

Conviver e Participar ampliam o repertorio oral, fortalecem a argumentacao e
estimulam a motricidade fina por meio da manipulagdo de materiais variados — aspectos
essenciais a escrita.

Brincar e Explorar promovem a imaginagdo, a criatividade e o contato com diferentes
linguagens da cultura escrita, incluindo livros, historias, registros graficos e experiéncias
ludicas com sons e palavras.

Expressar-se e Conhecer-se favorecem a autonomia, a construgdo da identidade e o
pensamento simbolico, além de estimular a comunicagao e a produgao de sentidos.

Esses eixos estruturantes fortalecem praticas que integram linguagem, corpo,
afetividade, cultura e interagdes, criando condig¢des favoraveis ao processo de alfabetizacdo e

letramento.

4 CULTURA ESCRITA, LETRAMENTO E FORMACAO DAS HIPOTESES DE
ESCRITA

Diversos estudos apontam que o contato precoce com a cultura escrita ¢ fundamental
para o desenvolvimento da consciéncia fonologica e da compreensdo do sistema alfabético.
Soares (2009) destaca que as criangas, ao observar portadores de textos e participar de praticas
sociais de leitura e escrita, constroem hipoteses sobre como a escrita funciona.

Essa construcao ¢ visivel em rabiscos, desenhos, tracos e escritas espontaneas, que
revelam uma compreensao inicial sobre o cardter simbdlico da linguagem escrita. Ler e ouvir
historias, dialogar com textos e explorar diferentes géneros textuais favorecem a emergéncia de
atitudes leitoras e ampliam o repertorio de significados.

Como afirmam Abramovay e Kramer (1987), experiéncias significativas na Educacao

Infantil tém impacto direto no processo de alfabetizacdo, pois permitem a crianga expressar
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pensamentos, afetos e vivéncias, além de reconhecer-se como sujeito interativo na cultura

escrita.

5 O PROGRAMA ALFABETIZA-MT (2023) E AS CONTRIBUICOES DA
EDUCACAO INFANTIL PARA A ALFABETIZACAO

A andlise do documento alfabetiza—MT (2023) evidencia a importancia da Educacao
Infantil como base para a alfabetizagdo, destacando praticas fundamentadas em evidéncias
cientificas e no desenvolvimento integral da crianga. O programa orienta a implementacao de
estratégias pedagdgicas que valorizam: a linguagem oral e a escuta ativa; a interagdo entre pares
e o didlogo mediado; a ludicidade e a exploragdo do ambiente; a construgdo progressiva da
consciéncia fonologica; a formagao de hipdteses iniciais de leitura e escrita.

Essas praticas dialogam diretamente com os principios da BNCC e reforcam que a
alfabetizagdo € um processo continuo, que se inicia muito antes do ensino sistematico das

relacdes grafema-fonema.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada demonstra que a Educacao Infantil desempenha papel essencial na
constru¢do das bases que sustentam a alfabetiza¢do e o letramento. Tanto a BNCC quanto o
Programa Alfabetiza—MT refor¢cam que a aprendizagem na Educacdo Infantil ocorre por meio
de experiéncias significativas, interagdes sociais, brincadeiras e praticas culturais que envolvem
a linguagem escrita de maneira contextualizada e nio escolarizada.

Conclui-se que o fortalecimento da Educacdo Infantil, com préticas intencionais e
mediadas por profissionais qualificados, ¢ condi¢cao fundamental para uma alfabetizagdo so6lida,
equitativa e significativa. A articulacdao entre politicas publicas, formagdo docente e praticas
pedagogicas alinhadas as evidéncias cientificas constitui o caminho para assegurar as criancas

uma transicao respeitosa, eficaz e humanizada para o Ensino Fundamental.

REFERENCIAS

BRASIL, Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacao
Basica. Resolu¢ao CNE/CEB n°5, de 17 dezembros de 2009, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. Diario Oficial [da] Reptblica Federativa do



82

Brasil, Brasilia, DF. Publicado no D.O.U de 18 dez. 2009, secdo 1, p. 18.

BRASIL, Lei n. 9.394, 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 de dez.1996.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educagao Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educacio infantil/Ministério da Educacio e do
Desporto, Secretaria de Educacao Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998, volume: 1 ¢ 2.

BRASIL. MEC/SEB. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Basica. Brasilia:
2013.

https://www3.seduc.mt.gov.br/alfabetiza/institucionalizacao (O processo de
institucionalizacdo do Programa Alfabetiza se deu por meio da Lei 11.485 de 28 de julho de
2021 e pelo Decreto N°1.065 de 10 de Agosto de 2021.)

KRAMER, S. A infancia e sua singularidade. In: Ministério da Educagao.

More 2008 apud Neves et al (p. 2011) visto em: Documento de Referéncia Curricular para
Mato Grosso / Educacgao Infantil, 2018 (p.20).

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2017.

SOLE, Isabel; BASSEDAS, Eulalia; HUGUET, Teresa. Aprender e Ensinar na Educacao
Infantil. Porto Alegre: Artmed,1999.


https://www3.seduc.mt.gov.br/alfabetiza/institucionalizacao

83

O CONTEXTO PANDEMICO VOLTADO A EDUCACAO BRASILEIRA:
ASPECTOS LEGAIS E LITERARIOS
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Dra. Veridiana XavierDantas'!

RESUMO

O presente artigo, surgiu do interesse da pesquisadora, em demostrar o contexto pandémico na
escola de atuagdo, visto que ha 25 anos compde o quadro de professores dos Anos Iniciais da
Educacdo Bésica da Rede Publica numa Escola Municipal de Caapora, interior do Estado da
Paraiba. No entanto, presenciei a grande dificuldade de aprendizado dos alunos por ensino
remoto, além de ser perceptivel os obstaculos compreendidos pelos professores, sem apoio e
formacao adequada para vivenciar o contexto pandémico, foi notdrio a dificuldade do uso das
tecnologias para o desenvolvimento do ensino/aprendizagem, sendo um empecilho ndo s6 para
os professores, quanto para a comunidade escolar. O presente estudo tem por objetivo
apresentar a realidade da educagdo nacional diante do contexto pandémico. E de forma
especifica apresentar a legislagdo nacional e as determinag¢des sobre o virus do Covid-19,
descrever a realidade da educagao voltada a pandemia, e por fim relatar a importancia do ensino
emergencial na pandemia. Justifica-se a escolha do tema por ser algo evidente em todas as
escolas mundiais, essa realidade atipica que fez uma transicdo emergencial do sistema de
ensino. A metodologia foi realizada por meio de relato de experiéncia, com finalidade de obter
conteudo necessario € embasamento bibliografico para relatar os resultados condizentes com a
tematica exposta. Desse modo, conclui-se que os estudos tedricos analisados relatavam a grande
dificuldade do ensino emergencial no Brasil, onde a mesma também foi evidenciada durante na
escola municipal de Caapora-PB, analisada sobre o ponto de vista de uma profissional de
educagdo diante do contexto pandémico, onde foi possivel identificar a realidade da pandemia
do Covid-19 e o que a mesma afetou o ensino e profissionais de educacao.

Palavras-chave: ensino; pandemia; tecnologia.

THE PANDEMIC CONTEXT IN BRAZILIAN EDUCATION: LEGAL AND
LITERARY ASPECTS

ABSTRACT

This article arose from the researcher's interest in demonstrating the pandemic context in her
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school, having been a teacher for the Initial Years of Basic Education in the Public School
System for 25 years at a Municipal School in Caapora, in the interior of the state of Paraiba.
However, I witnessed the great difficulty students faced in learning remotely. In addition to the
obstacles teachers faced without adequate support and training to navigate the pandemic, the
difficulty in using technology for teaching and learning was notorious, posing a hindrance not
only to teachers but also to the school community. This study aims to present the reality of
national education in the face of the pandemic. Specifically, it presents national legislation and
regulations regarding the COVID-19 virus, describes the reality of education focused on the
pandemic, and finally, reports on the importance of emergency teaching during the pandemic.
The choice of this topic is justified by the fact that this atypical reality, which led to an
emergency transition in the education system, is evident in all schools worldwide. The
methodology used experience reporting to obtain the necessary content and bibliographical
support to report results consistent with the topic at hand. Thus, it is concluded that the
theoretical studies analyzed highlighted the significant difficulties of emergency education in
Brazil, a situation that was also evident in the municipal school of Caapora, Paraiba. This study,
analyzed from the perspective of an education professional during the pandemic, revealed the
reality of the COVID-19 pandemic and its impact on education and education professionals.

Keywords: teaching; pandemic; technology.

EL CONTEXTO PANDEMICO EN LA EDUCACION BRASILENA: ASPECTOS
JURIDICOS Y LITERARIOS

RESUMEN

Este articulo surgi6 del interés de la investigadora por mostrar el contexto de la pandemia en su
escuela, tras haber sido docente de los Anos Iniciales de Educacion Basica en la Red Publica
Escolar durante 25 afios en una Escuela Municipal de Caapord, en el interior del estado de
Paraiba. Sin embargo, presenci¢ la gran dificultad que enfrentaban los estudiantes para aprender
a distancia. Ademas de los obstaculos que enfrentaron los docentes sin el apoyo y la
capacitacion adecuados para afrontar la pandemia, la dificultad para usar la tecnologia para la
ensefanza y el aprendizaje era notoria, lo que representaba un obstaculo no solo para los
docentes, sino también para la comunidad escolar. Este estudio tiene como objetivo presentar
la realidad de la educacion nacional ante la pandemia. Especificamente, presenta la legislacion
y la normativa nacional sobre el virus COVID-19, describe la realidad de la educacion centrada
en la pandemia y, finalmente, informa sobre la importancia de la ensefianza de emergencia
durante la pandemia. La eleccidon de este tema se justifica por el hecho de que esta realidad
atipica, que condujo a una transicion de emergencia en el sistema educativo, es evidente en
todas las escuelas del mundo. La metodologia emple6 la elaboracion de informes de
experiencias para obtener el contenido y el respaldo bibliografico necesarios para presentar
resultados coherentes con el tema en cuestion. Por lo tanto, se concluye que los estudios tedricos
analizados destacaron las importantes dificultades de la educacion de emergencia en Brasil,
situacion que también se evidencid en la escuela municipal de Caapora, Paraiba. Este estudio,
analizado desde la perspectiva de un profesional de la educacion durante la pandemia, reveld la
realidad de la pandemia de COVID-19 y su impacto en la educacion y los profesionales de la
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educacion.
Palabras clave: docencia; pandemia; tecnologia.

1 INTRODUCAO

Os impactos da pandemia na educacdo foram avassaladores, além de promover o
enfrentamento da pandemia existiu a necessidade de buscar dispositivos legais que
possibilitaram a volta do ensino, onde o ensino remoto ganhou énfase diante da sua
possibilidade de transformar um ensino emergencial como o ensino do futuro. As evidéncias
diante dos desafios por meio dos professores durante as aulas remotas no periodo pandémico,
a familia tornou-se essencial para esse processo, mas, a forma¢do continuada para os
professores ainda era uma dificuldade perante as exigéncias governamentais de educacdo
nacional.

De acordo com o Brasil (2020) por meio do Projeto de Lei n® 4.816, destacando o uso
do ensino remoto emergencial como meio digital de substituicdo do ensino presencial, como
forma de diminuir os casos de contaminagdo e preservagao dos alunos, diante da necessidade
do isolamento social. Sendo assim, a educagdo durante a pandemia obteve novos métodos de
ensino diante da catdstrofe Mundial gerada pelo virus do Covid-19.

A importancia do ensino emergencial na pandemia foi algo inevitavel, visto que a
realidade Mundial da disseminacao do virus, bem como a necessidade de diminui¢do da
mortalidade Mundial, favoreceu assim a um isolamento por ser uma medida de contencdo
epidemioldgica favoreceu a decisdo do uso do ensino remoto como novo método de ensino
nacional (Casagrande, 2020).

A metodologia foi realizada por meio de pesquisa bibliografica, com finalidade de obter
conteudo para conseguir obter resultados condizentes com a tematica exposta. Em virtude da
vivéncia apresentada em sala de aula, foi possivel identificar a realidade da pandemia do Covid-
19 e o que a mesma afetou o ensino e profissionais de educacao.

Justifica-se a escolha do tema por ser algo evidente em todas as escolas mundiais, essa
realidade atipica que fez uma transi¢ao emergencial do sistema de ensino, trouxe consigo muitas
inseguras sobre o contexto educacional, bem como dificuldades de ensino-aprendizagem por

parte de professores e alunos.
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O presente estudo tem por objetivo apresentar a realidade da educacdo nacional diante
do contexto pandémico. E de forma especifica apresentar a legislacdo nacional e as
determinagdes sobre o virus do Covid-19, descrever a realidade da educagdo voltada a

pandemia, e por fim relatar a importancia do ensino emergencial na pandemia.

2 A LEGISLACAO NACIONAL E AS DETERMINACOES SOBRE O COVID-19

Deste modo, em 2020 foi criado o Projeto de Lei n® 4.816 que dispde sobre normas
regulamentadoras sobre a relagdo laboral entre estabelecimentos de educagdo basica e de
Educacdo Superior, bem como de seus professores para atuar com o ensino remoto realizado

por meios digitais em substituicdo ao ensino presencial.

[...] Art. 2° - os estabelecimentos particulares de educacdo basica e de educagdo
superior que adotem, em substitui¢ao ao ensino presencial, nos termos da legislagdo
pertinente, o ensino remoto, realizado por meios digitais, ou o ensino hibrido, isto &,
em parte presencial e em parte remoto, deverdo no que se refere a atuagao dos docentes
no ensino remoto. I - regular a prestacdo de servigos por meio de plataformas virtuais,
trabalho remoto e/ou em home office ou trabalho remoto, preferencialmente por meio
de negociagao coletiva, acordo coletivo, e por contrato de trabalho aditivo por escrito,
tratando de forma especifica sobre a responsabilidade pela aquisigdo, manutengdo ou
fornecimento dos equipamentos tecnologicos e da infra estrutura do trabalho remoto,
bem como o reembolso de eventuais despesas a cargo da(o) empregada(o), nos termos
do art. 75-D da CLT, e demais aspectos contratuais pertinentes a prestagdo de servigos
por meio de plataformas virtuais, trabalho remoto e/ou em home office;

— regular a conversdo de aulas presenciais em aulas gravadas, por meio de aditivo
contratual, com garantia de irredutibilidade salarial;

— regular a quantidade maxima de alunos por turma nos mesmos limites das turmas
presenciais, ndao sendo permitido o acimulo de turmas de campus ou unidades
educacionais distintas;

XX — adotar modelos de etiqueta digital em que se orientem alunas(os), responsaveis
e supervisoras(es) sobre o respeito a liberdade de expressao e de catedra, bem como a
proibi¢do de atos de intimidacdo sistematica (assédio moral, bullying), nos termos dos
artigos 3° e 4° da Lei n° 13.185/15, que podem vir a caracterizar crimes e
contravengdes previstas no Codigo Penal [...] (Lei n® 3.914, de 9 de dezembro de
1941).

Ainda em complemento a Portaria n® 544, de 16 de junho de 2020 que dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situa¢do de
pandemia do Covid-19, explicando ao mesmo tempo o Art. 1°, paragrafos II, III, IV e VI, bem

como o Art. 2°, paragrafos I e I1:

[...] Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas
presenciais, em cursos regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizem
recursos educacionais digitais, tecnologias de informagdo e comunicagdo ou outros
meios convencionais, por instituicdo de educag@o superior integrante do sistema
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federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n°® 9.235, de 15 de dezembro de
2017.

- Sera de responsabilidade das instituigdes a definicdo dos componentes curriculares
que serdo substituidos, a disponibilizagdo de recursos aos alunos que permitam o
acompanhamento das atividades letivas ofertadas, bem como a realizagdo de
avaliacdes durante o periodo da autorizagdo de que trata o caput.

- No que se refere as praticas profissionais de estagios ou as praticas que exijam
laboratorios especializados, a aplicacdo da substituicdo de que trata o caput deve
obedecer as Diretrizes Nacionais Curriculares aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educagdo - CNE, ficando vedada a substituicdo daqueles cursos que ndo estejam
disciplinados pelo CNE.

- A aplicacdo da substituicdo de praticas profissionais ou de praticas que exijam
laboratorios especializados, de que trata o § 3°, deve constar de planos de trabalhos
especificos, aprovados, no ambito institucional, pelos colegiados de cursos e
apensados ao projeto pedagdgico do curso.

VI - As instituigdes deverdo comunicar ao Ministério da Educagdo - MEC a opgédo
pela substitui¢do de atividades letivas, mediante oficio, em até quinze dias apos o
inicio destas.

Art. 2° Alternativamente a autorizagdo de que trata o art. 1°, as instituicdes de
educag@o superior poderdo suspender as atividades académicas presenciais pelo
mesmo prazo.

- As atividades académicas suspensas deverdo ser integralmente repostas, para fins de
cumprimento da carga horaria dos cursos, conforme estabelecido na legislagdo em
vigor.

- As institui¢des poderdo, ainda, alterar o calendario de férias, desde que cumpram a
carga horaria dos cursos, consoante estabelecido na legislagdao em vigor [...].

A portaria acima ¢ exalta a necessidade substituicdo de disciplinas presenciais, o

contexto digital, visando em carater excepcional garantir o cuidado com a saude publica e

manter as necessidades educacionais do Brasil.

3 AEDUCACAO E A PANDEMIA DO COVID-19

Diante do contexto pandémico que o mundo estava vivendo, a Organizacao Mundial da

Satde, recomendou que o Brasil adotasse como medida de prevencao a suspensao das aulas em

todo territorio nacional. Baseado em necessidades emergenciais, o Governo através do MEC,

instaurou medidas preventivas do Covid-19 nas escolas, baseada na Constituigdo Federal e

favorecendo um novo método de ensino provisdrio, para atender essa situacao atipica.

[...] Art. 205 A educagdo é um direito de todos e dever do estado e da familia, com a
participacdo e colaboracdo da sociedade, visando o desenvolvimento pleno, o preparo
do sujeito para exercer a cidadania e para o mercado de trabalho [...] (Brasil, 1988).

Sabemos que diante das legisla¢des citadas para o ensino a distancia nesse periodo de

pandemia, nota-se que esse tipo de atividade ndo € recente, através do Decreto-Lei n° 1.044,

artigo 2° de 21 de outubro de 1969 (Brasil, 1969) j& proporciona probabilidades de atendimento
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e o acesso de alunos a atividades curriculares como forma de compensagdo em auséncia das

aulas presenciais, s6 que em seus domicilios.

[...] A preocupacdo maior nesse momento ¢ cumprir a quantidade de dias letivos e a
nova forma de como o calendario escolar serd reorganizado, considerando também a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional LDB 9394/96, que dispde de uma
carga horaria de 800 horas para o ensino médio e fundamental distribuidos em 200
dias letivos. Ja para o Ensino Superior, sdo 200 dias letivos, conforme artigo 47. No
entanto, as medidas tomadas pelo governo do estado da Bahia estdo justificadas no
artigo 36 da mesma lei, no inciso 11, o qual afirma que a educacdo podera ser exercida
por meio de educacdo a distancia ou presencial mediada por tecnologias, sendo essa
modalidade supervisionada por uma equipe pedagodgica e contida nos projetos
pedagdgicos [...] (Barreto; Rocha, 2020, p. 6).

Entretanto, com o parecer N° 53/2020 do Conselho Estadual de Ensino (CEE) e a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), esse conceito ¢ relevante diante da comprovada emergéncia
sanitaria decorrente da pandemia mundial. Além disso, como medida de reconhecimento da lei

(Brasil, 1996), o artigo 32 afirma que:

[...] § 4° “O ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a distancia utilizado
como complementac¢do da aprendizagem ou em situagdes emergenciais”. E § 117 para
efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os sistemas de
ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com instituigdes de
educag@o a distancia com notoério reconhecimento, mediante as seguintes formas de
comprovagdo: VI - cursos realizados por meio de educacdo a distancia ou educacéo
presencial mediada por tecnologias [...]. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017).

Baseado nos documentos legais, o MEC considera a situagdo de pandemia como uma
catastrofe mundial, ndo tendo precedentes na histéria pos-guerra, e entdo a Proposta de Parecer
do Conselho Nacional de Educagdo recomendou formas para minimizar os danos com a

pandemia mundial no ensino fundamental e médio:

e Aulas gravadas pela televisdo organizadas pela escola de acordo com o
planejamento de aulas e contetido ou via plataformas digitais de organizagdo
de conteudos;

e Sistema de avaliacdo realizado a distancia sob a orientag@o das escolas ¢ dos
professores e, quando possivel, com a supervisdo dos pais acerca do
aprendizado dos seus filhos;

e Lista de atividades e exercicios, sequéncias didaticas, trilhas de
aprendizagem por fluxo de complexidade relacionadas as habilidades e aos
objetos de aprendizagem;

e  Orientagdes aos pais para realizagdo de atividades relacionadas aos objetivos
de aprendizagem e habilidades da proposta curricular;

e QGuias de orientagdo aos pais e estudantes sobre a organizacdo das rotinas
diarias;

e Sugestdes para que os pais realizem leituras para seus filhos;

o Utilizagdo de horarios de TV aberta para levar programas educativos
compativeis com as criangas desta idade e orientar os pais para o que elas
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possam assistir;

e Elaborag@o de materiais impressos compativeis com a idade da crianga para
realizagdo de atividades (leitura, desenhos, pintura, recorte, dobradura,
colagem, entre outros);

e Distribui¢do de videos educativos (de curta durag@o) por meio de plataformas
on-line, mas sem a necessidade de conexdo simultinea seguidos de
atividades a serem realizadas com a supervisao dos pais;

e Realizacdo de atividades on-line sincronas, regulares em relacio aos objetos
de conhecimento, de acordo com a disponibilidade tecnolédgica;

e  Oferta de atividades on-line assincronas regulares em relacdo aos contetdos,
de acordo com a disponibilidade tecnoldgica e familiaridade do usuério;

e Estudos dirigidos com supervisdo dos pais;

e Exercicios e dever de casa de acordo com os materiais didaticos utilizados
pela escola;

e Organizagdo de grupos de pais por meio de aplicativos de mensagens
instantaneas e outros conectando professores e as familias;

e Guias de orientag@o as familias e acompanhamento dos estudantes (Brasil,
2020, p. 7-8).

De acordo com as propostas do conselho Nacional de Educa¢do, foram formuladas
acOes que minimizassem os casos de disseminacdo do virus no contexto educacional. Sendo
assim foram elaboradas vias de funcionamento para o sistema de ensino, isso consistia desde
aulas gravadas, avaliagdes a distancia, trilhas de aprendizagem guias de rotinas didrias,
orientacdes de leituras, elaboracdo de materiais impressos, estudos dirigidos, atividades online,
reunides por meio de aplicativos instantaneos e orientacdes das familias para acompanhamento

educacional dos filhos.

4 A IMPORTANIA DO ENSINO EMERGENCIAL NA PANDEMIA

Os estudos elencados para essa pesquisa descreveram de modo geral a existéncia da
tecnologia da comunicagdo e informagdo dentro do ambiente escolar, mas, de forma mal
utilizada, visto que precisa de precisava-se de praticas pedagogicas que abordassem as aulas
remotas como forma de melhorar esse contexto atipico de aulas remotas que os professores e
alunos passaram na pandemia do Covid-19.

Contudo, existe uma diferenciagdo entre sistema de ensino remoto e¢ educacido a
distancia, visto que ambos favorecem o desenvolvimento do ensino no Brasil, um mais
elaborado como a educagdo a longo alcance através de plataformas virtuais e o outro que foi
utilizado de maneira emergencial, sem base e estrutura para conseguir abordar de maneira
interessante todos os publicos do sistema de ensino brasileiro.

A modalidade de ensino a distancia ¢ algo antigo na legislacdo brasileira, porém

utilizado no ensino superior, por ser um sistema de ensino onde professores e alunos estdao
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juntos no ambiente virtual, mais separados fisicamente, fazendo uso das TIC, para manter o
processo de aprendizagem curricular dos discentes, o que ira favorecer ao crescimento de
profissionais independente de regido e diante de suas necessidades especificas de atendimento

educacional.

[...] A educacdo a distancia rompe com a relag@o espago/tempo, que tem caracterizado
a escola convencional, e se concretiza por intermédio da comunicagdo mediada, por
meio da midia. Diferentemente de uma situagdo de aprendizagem presencial, onde a
mediacdo pedagdgica é realizada pelo professor em contato direto com os alunos, na
modalidade a distdncia a midia torna-se uma necessidade absoluta para que se
concretize a comunicagdo educacional [...] (Moraes; Pereira, 2009, p. 65).

A globalizagdo fez acender no Brasil a necessidade da educacdo a distancia, a fim de
estabelecer formacao inicial e continuada que possa ajudar na capacita¢do profissional para o
meio social contemporaneo, no entanto, para Moraes e Pereira (2009) o ensino a distancia ¢
uma formacgao profissional em pais demograficamente grandes e com desigualdades sociais,
favorecendo assim ao crescimento da qualifica¢do profissional.

Freire (1987, p. 34) destaca ainda que esse tipo de ensino ¢ uma classificacao bancaria,
onde submete os estudantes “a memorizacdo mecanica do conteuido narrado”. Mais ainda, a
narragdo transforma-os em “vasilhas”, recipientes a serem ‘“enchidos” pelo educador”. Nesse
caso ¢ um ambiente virtual onde o professor profere sua fala e o aluno s6 ouve, nao tendo
interagdo social, como na sala de aula presencial, o que leva a entender que o ensino ¢ algo
inconsistente com o que se prega (Kenski, 2010).

Esses pontos traduzem a realidade o que deve ser melhorado para cada necessidade do
professor, mas também serve para ligar um alerta de como o ensino a distancia pode ainda ser
mais evoluido, de maneira a realmente suprir as necessidades dos docentes. O MEC conceitua
a EAD (Ensino a Distincia) como uma forma de “[..] ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos [...] organizados, apresentados em
diferentes suportes de informacao, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos
diversos meios de comunicacao [...]” (Brasil, 1998, p. 1).

As leis acima destacam a implanta¢do da modalidade de ensino a distancia, descrevendo
sua evolugdo para melhorar o contexto educacional brasileiro de ensino, para atender a realidade
dos alunos e para conseguir obter ensino/aprendizagem de qualidade.

Segundo Arruda e Arruda (2015, p. 334) a educagao a distancia ndo se torna um espago

virtual democratico, por ndo se apresentar dados coerente que expliquem sobre a sua
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propriedade e importancia das especificidades de seus alunos, tendo em vista que “[...] ela ¢
recomendada como forma de interiorizar a educacao e ampliar o acesso da populagido [...]”.

Sendo assim, para Casagrande (2020) a rede privada consegue se adequar melhor a
necessidade de ensino a distancia, porque a demanda de recursos financeiros ¢ agil, do que para
rede publica, que existe uma estruturagdo, nao s6 financeira, mas social, sendo mais dificil a
adequagdo, sentindo maiores impactos com esse método durante o periodo pandémico.

A educagao transmite através de métodos o desenvolvimento cognitivo e processual do
ser humano. Para Wandscheer (2020, p. 235) “[...] o desenvolvimento ¢ mérito sem duvidas da
escola, a qual ocupa um espago na vida de muitas pessoas de forma imprescindivel [...]”. Sendo
assim, a contextualizacdo escolar favorece que o desenvolvimento do aluno no ambiente
institucional seja propicio para viver em sociedade.

O ensino remoto ¢ o método de ensino que preconiza a interagao do aluno professor em
tempo real, ou seja, os mesmos horarios em que as aulas da disciplina ocorrem no modelo
presencial. Sendo assim, o ensino remoto, ficou mais conhecido na pandemia, por ser associado
ao ensino presencial, dando origem ao ensino hibrido. A adequacdo desta metodologia se
preconizou de maneira inesperada com a pandemia do Covid-19, a fim de estabelecer ensino
aos alunos que se encontravam sem condi¢des de estudar devido ao isolamento social, sendo

uma maneira emergencial de voltar as atividades educacionais no Brasil.

S METODOLOGIA

O presente estudo se baseia em um relato de experiéncia numa escola municipal de
Caapora-PB, durante o periodo de Covid-19. A partir da constatacio da importancia da
elaboracdo e divulgacdo do conhecimento cientifico, “emerge a necessdria compreensido das
diferentes possibilidades metodologicas e, também, das variadas modalidades para proposigao
e estruturagdo dos escritos académicos, tais como, o relato de experiéncia” (RE) (Ludke; Cruz,

2010, p. 95).
6 RESULTADOS E DISCUSSAO
Seguindo as necessidades educacionais brasileiras promovidas por projetos de leis, foi

0 que engrandeceu o ensino remoto, a fim de restaura-lo de maneira emergencial durante a

pandemia, o que ajudou no sistema de ensino nacional a ndo privar a educagao dos alunos.
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Arriada e Ramos (2013, p. 49) asseguram que “[...] € preciso perceber as qualidades,
habilidades, sensibilidades e multiplas experi€ncias que as novas geragdes estdo vivenciando
nas interacdes que estabelecem nos ambientes digitais [...]".

Diante da realidade do periodo pandémico, houve assim a necessidade de uma forma
pedagdgica que possibilitasse o cumprimento do ensino, sendo assim, o ensino remoto,
estabilizou a realidade educacional diante das impossibilidades do ensino presencial devido a
pandemia do Covid-19.

Os impactos da pandemia na educacgao brasileira foram observadas por meio das formas
de enfrentamento a esse contexto educacional, voltado a realidade pandémica, onde os
dispositivos legais preconizavam informacgdes que deveriam ser seguidas hd anos atrads com os
recursos tecnologias, mas, que ndo se previa uma realidade brusca sobre o contexto da
educacdo, de forma a considerar o uso emergencial de um novo sistema de ensino, sendo tratado
todo o contexto educacional remotamente, visto que sé se trabalhava a educagdo a distancia e
que hoje nota-se que mesmo com tantos contextos educacionais voltados a tecnologia, hd uma
necessidade de formacgao adequada e continua para os professores.

De modo a favorecer o desenvolvimento tecnologico educacional e, evitando danos
maiores a educacdo, quanto foi a da pandemia do covid-19 criou-se um hiato na Educacao
nacional, o que foi possivel identificar ¢ que as realidades dentro do territorio brasileiro
variavam de escola para escola, e que os professores nem sempre se adequavam a nova
realidade de ensino. Seguimos um molde imposto pelo governo, de maneira a ndo deixar os

alunos desacobertados de ensino e aprendizagem.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos objetivos discutidos no presente estudo, foi possivel identificar que a
pandemia trouxe consigo inovagdes tecnologicas voltadas a realidade do ensino, muito embora
os profissionais de educagdo ainda nao estavam preparados para atuar de maneira digital, visto
que muitos trabalhavam com recursos tecnoldgicos mais simples, além disso, transformar a vida
cotidiana e o ambiente domiciliar numa sala de aula virtual, trouxe consigo muitas insegurangas
e prejudicou a realidade pessoal desses profissionais.

Salienta-se ainda, que os professores se tornavam nao so profissionais de educagdo, mas
ouvintes das familias e alunos diante das grandes dificuldades de compreensdo educacional,

bem como de desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Essa realidade ainda se associa as
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dificuldades estruturais de tecnologia, tanto dos alunos quanto dos professores para manter um
ensino remoto de qualidade, diante do contexto pandémico.

Desse modo, conclui-se que os estudos teoricos analisados relatavam a grande
dificuldade do ensino emergencial no Brasil, onde a mesma também foi evidenciada durante na
escola municipal de Caapora-PB, analisada sobre o ponto de vista de uma profissional de
educacdo diante do contexto pandémico, onde foi possivel identificar a realidade da pandemia

do Covid-19 e o que a mesma afetou o ensino e profissionais de educagao.
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