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EDUCACAO FiSICA ALEM DA BOLA: O BRINCAR COMO PRATICA CORPORAL
E CULTURAL

Josineide Santos da Silva

Shirley de Sousa Figueirédo Lima

1 APRESENTACAO

O projeto “EDUCACAO FISICA ALEM DA BOLA: o brincar como prética corporal e
cultural” foi idealizado a partir da realidade da Escola Estadual de Ensino Fundamental Antonio
Pessoa, localizada em Jodo Pessoa — PB, que enfrenta a auséncia de uma quadra esportiva.
Longe de ser uma limitagdo, esse contexto abre espago para a criagdo de uma proposta
pedagogica inovadora, que amplia o entendimento sobre o papel da Educacdo Fisica na
formacgdo dos alunos e utiliza os espagos disponiveis da escola como ambientes legitimos de
aprendizagem. O foco ¢ oferecer experiéncias corporais significativas, com intencionalidade
educativa, mesmo em ambientes ndo convencionais.

O projeto estd fundamentado em uma perspectiva interdisciplinar, integrando contetido
da Educagao Fisica com areas como Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Ci€ncias e Arte.
As brincadeiras, jogos e praticas culturais sao explorados como ponto de encontro entre saberes,
permitindo que o corpo se torne mediador de aprendizagens cognitivas, motoras, sociais €
afetivas. Essa abordagem promove a formagao integral dos estudantes, conforme orienta a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ao articular o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, emocionais, sociais, €éticas e culturais em uma mesma experiéncia pedagbgica.

A Base Nacional Comum Curricular destaca dez competéncias gerais da Educagdo
Bésica, e este projeto se conecta especialmente aquelas que tratam do conhecimento (1), do
pensamento critico (3), da empatia e cooperagdo (9) e da responsabilidade e cidadania (10).
Além disso, o projeto favorece o desenvolvimento da educagdo socioemocional, ao promover
o trabalho em grupo, o respeito as diferencas, a escuta ativa, a mediacdo de conflitos e a
constru¢do de regras coletivas. O brincar ¢ vivenciado ndo apenas como lazer, mas como
ferramenta para a aprendizagem de habilidades cognitivas para a vida.

Dentro dessa proposta, a brincadeira ¢ entendida como expressao da cultura corporal, e
o projeto atende a habilidade EF35EF01 da BNCC, que propde experimentar e fruir brincadeiras
e jogos populares do Brasil e do mundo, especialmente de matriz indigena e africana,

valorizando-os como patrimdnio histérico-cultural. Como afirma Borba (2014, p. 45), “a



brincadeira tem a ver com cultura; ou melhor, brincadeira ¢ cultura.” Assim, este artigo busca
ndo apenas resgatar e recriar essas praticas, mas também contribuir para a formagao de sujeitos
criticos, criativos, conscientes € capazes de agir com sensibilidade e responsabilidade

no mundo em que vivem.

1.1 COMPONENTES CURRICULARES DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O projeto “EDUCACAO FiSICA ALEM DA BOLA: o brincar como pratica corporal e
cultural” sera desenvolvido com alunos do Ensino Fundamental, promovendo experiéncias
corporais por meio de brincadeiras e jogos populares. Mesmo sem quadra esportiva, a proposta
desse artigo valoriza o brincar como linguagem cultural e forma de expressdo do corpo,
contribuindo para o desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional e social dos estudantes.

Alinhado a BNCC, o projeto estimula competéncias fundamentais para a formagao
integral, como o autocuidado, o respeito as diferengas, a cooperagdo, a empatia € o
protagonismo. As atividades propostas sdo ludicas, inclusivas e voltadas para o fortalecimento
das competéncias socioemocionais e cognitivas fundamentais para a convivéncia e o bem-estar
escolar.

A abordagem interdisciplinar permite que o brincar dialogue com outras areas do
conhecimento, enriquecendo as aprendizagens e ampliando o significado das experiéncias
vividas. Ao tornar a escola um espaco mais acolhedor, criativo e envolvente, o projeto também
contribui para o engajamento dos alunos e a permanéncia na escola, combatendo a

desmotivagao e o afastamento do ambiente escolar.

QUADRO 1 - COMPONENTES CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC

Componentes
Codigo da habilidade Descricao
Curriculares da BNCC

Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares
do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz

EF35EF01 ) . . .
indigena e africana, e recria-los, valorizando a
importancia desse patrimoénio historico-cultural.
Educagéo Fisica
Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a
articipagdo segura de todos os alunos em
EF35EF02 patticipasao. seg

brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz
indigena e africana.




EF35EF03

Descrever, por meio de multiplas linguagens
(corporal, oral, escrita, audiovisual), as brincadeiras
e os jogos populares do Brasil ¢ de matriz indigena
e africana, explicando suas caracteristicas ¢ a
importancia desse patrimonio historico-cultural na
preservagdo das diferentes culturas.

EF35EF04

Recriar, individual e coletivamente, e experimentar,
na escola e fora dela, brincadeiras e jogos populares
do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz
indigena e africana, e demais praticas corporais
tematizadas na escola, adequando-as aos espagos
publicos disponiveis.

EF35EF06

Diferenciar os conceitos de jogo e esporte,
identificando as caracteristicas que os constituem na
contemporaneidade e suas  manifestagdes
(profissional e comunitaria/lazer).

Matematica

EF04MAO03

Resolver e elaborar problemas com niimeros naturais
envolvendo adigdo e subtragdo, utilizando estratégias
diversas, como calculo, calculo mental e algoritmos,
além de fazer estimativas do resultado.

EF04MA04

Utilizar as relagdes entre adi¢do e subtragdo, bem
como entre multiplicacdo e divisdo, para ampliar as
estratégias de calculo.

Geografia

EF04GE01

Selecionar, em seus lugares de vivéncia ¢ em suas
histérias familiares e/ou da comunidade, elementos
de distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras, de
outras regides do pais, latino-americanas, europeias,
asiaticas etc.), valorizando o que ¢ proprio em cada
uma delas e sua contribui¢do para a formagdo da
cultura local, regional e brasileira.

Histoéria

EF04HI03

Identificar as transformagdes ocorridas na cidade ao
longo do tempo e discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habitantes, tomando como
ponto de partida o presente.

EF04HIO0S8

Identificar as transformagdes ocorridas nos meios de
comunicagdo (cultura oral, imprensa, radio,
televisdo, cinema, internet e demais tecnologias
digitais de informa¢do e comunicagdo) e
discutir seus significados para os diferentes grupos
ou estratos sociais.




2 JUSTIFICATIVA

A auséncia de uma quadra esportiva na Escola Estadual de Ensino Fundamental Antonio
Pessoa representa um desafio, mas também uma oportunidade para repensar o ensino da
Educacgao Fisica, rompendo com a ideia de que ela se restringe a esportes com bola. O projeto
“Educagao Fisica Além da Bola: o brincar como pratica corporal e cultural” nasce com o
proposito de ampliar esse olhar, valorizando o brincar como linguagem corporal € manifestagao
cultural, capaz de promover aprendizagens cognitivas significativas mesmo em espacos
alternativos. O brincar ¢ parte essencial da infancia e constitui uma forma legitima de expressao,
interagdo e construcdo de conhecimento. Ao desenvolver atividades baseadas em jogos e
brincadeiras populares do Brasil ¢ do mundo, o projeto busca promover o desenvolvimento de
habilidades motoras, cognitivas e socioemocionais, respeitando os diferentes ritmos e culturas
presentes na escola. Essa abordagem dialoga diretamente com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), especialmente com a habilidade EF35EF01, e contribui para a formagao
integral dos estudantes ao trabalhar competéncias como empatia, cooperacao, respeito e
protagonismo. Além disso, ao tornar as aulas mais acessiveis, criativas e conectadas a realidade
dos alunos, o projeto fortalece o vinculo com a escola, estimula a participagdo ativa nas
atividades e contribui para um ambiente mais acolhedor e significativo. Em um momento em
que muitos estudantes enfrentam desinteresse ou dificuldades de permanéncia no ambiente
escolar, propostas como esta assumem um papel estratégico na valorizacao da cultura corporal,
na inclusdo, na cogni¢ao e na constru¢ao de uma escola mais viva, diversa e comprometida com

o desenvolvimento pleno de seus alunos.

3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

« Desenvolver nos estudantes do Ensino Fundamental I as habilidades previstas na
Base Nacional Comum Curricular, por meio do brincar e das brincadeiras populares,
promovendo o reconhecimento da cultura corporal, o fortalecimento das competéncias
cognitivas e socioemocionais, como a cooperacao, o respeito as diferencas e o protagonismo, €

incentivando a participacdo ativa e o engajamento dos alunos nas praticas corporais.



3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

< Proporcionar aos estudantes a experimentagdo de brincadeiras e jogos populares
brasileiros e de outras culturas, valorizando sua diversidade cultural;

« Estimular a recria¢do e adaptacdo das brincadeiras, incentivando a criatividade e a
autonomia dos alunos;

«» Desenvolver competéncias cognitivas e socioemocionais, como cooperagao, empatia,
respeito e trabalho em grupo durante as atividades ludicas;

< Promover o reconhecimento da importancia da cultura corporal de movimento na
formacao da identidade dos estudantes;

« Incentivar a participagdo ativa e o protagonismo dos alunos nas atividades de
Educacao Fisica;

« Favorecer a socializacdo e o fortalecimento dos vinculos afetivos entre os estudantes;

« Utilizar espagos alternativos da escola para a pratica das atividades, valorizando o
contexto local e suas possibilidades;

« Integrar conteudos de diferentes areas do conhecimento por meio de praticas
interdisciplinares relacionadas ao brincar;

+ Desenvolver o autocuidado e a consciéncia corporal, promovendo héabitos saudaveis
e o respeito aos limites individuais;

+« Contribuir para a permanéncia e o engajamento dos alunos na escola, tornando as

aulas mais atrativas e significativas.

4 DESENVOLVIMENTO

A brincadeira ¢ uma manifestacao cultural complexa, que envolve um conjunto de
artefatos e praticas ludicas construidos pelos seres humanos ao longo da historia, expressando-
se em contextos sociais e culturais diversos. Nesse sentido, Borba (2014, p. 45) afirma:

“A brincadeira envolve um conjunto de artefatos e praticas ludicas que foram e sao, no
passado e no presente, construidos pelos seres humanos em contextos condicionados pela
historia e pela cultura. Além disso, a brincadeira € uma pratica social que identifica os grupos e
suas identidades culturais e, no caso das criangas, constitui uma atividade através da qual elas

se apropriam da cultura em que estdo inseridas e produzem coletivamente uma cultura propria
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do seu grupo geracional e de pares (criangas com quem partilham a experiéncia da vida
cotidiana).”

Esse entendimento revela que o brincar vai muito além de um simples momento de
diversdo: ¢ um espaco privilegiado para a constru¢do e compartilhamento da identidade, para a
aprendizagem social e cultural, e para a vivéncia dos valores que caracterizam cada comunidade.
Na Educacao Fisica, essa perspectiva amplia o papel da disciplina, ao reconhecer o movimento
e o brincar como expressoes legitimas e fundamentais da cultura corporal.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢a esse entendimento ao estabelecer
que a Educagao Fisica deve promover experiéncias corporais que valorizem o brincar € 0s jogos
tradicionais como caminhos para o desenvolvimento integral dos estudantes. O brincar ¢
reconhecido como uma forma de expressao e interagdo social que contribui para o
desenvolvimento de habilidades motoras, cognitivas e socioemocionais. Dessa forma, a
Educacgao Fisica deve garantir espagos e praticas que favorecam o protagonismo, a cooperacao
e o respeito a diversidade cultural presente na sala de aula.

Nesse contexto, ¢ fundamental destacar que a crianga possui o direito inalienavel de
brincar e de se movimentar livremente, explorando sua imaginagao, criatividade e alegria sem
restrigdes. Costa (2020, p. 6) ressalta essa dimensao:

“A crianga tem direito a liberdade de brincar e de se movimentar sem constrangimentos
deixando fluir plenamente a imaginacdo, a fantasia, o prazer, a repeticdo, a criatividade, a
alegria a seu modo, orientada pelas suas formas particulares de lidar com essa linguagem que ¢
original e singular na infancia.”

Esse direito reforca a necessidade de um olhar respeitoso as caracteristicas e ritmos
proprios de cada crianga, valorizando sua forma unica de expressdo corporal e de interagao com
o mundo. O projeto “Educacgdo Fisica Além da Bola — O Brincar como Pratica Corporal e
Cultural” nasce com a missdo de garantir essas condigdes, especialmente em ambientes
escolares que enfrentam limitagdes de infraestrutura, reafirmando a importancia do brincar
como elemento central da formagdo integral, da construcdo de vinculos sociais e do
fortalecimento da cultura corporal no processo educativo.

O ensino da Educacao Fisica pautado no brincar traz multiplos beneficios para o
desenvolvimento global da crianga. Além de favorecer o aprimoramento das habilidades
motoras ¢ a coordenagdo corporal, as brincadeiras estimulam o raciocinio, a cognicdo, a
criatividade e a resolu¢do de problemas, permitindo que as criangas aprendam de forma
prazerosa e significativa. Essas experiéncias corporais também promovem a socializagao,

auxiliando na construcao de relagdes saudaveis, na compreensdo das regras sociais € no
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desenvolvimento das competéncias socioemocionais, essenciais para a convivéncia em grupo e
para o crescimento pessoal.

Além disso, incorporar o brincar no curriculo de Educacao Fisica ajuda a resgatar o valor
cultural das praticas tradicionais, fortalecendo a identidade e o senso de pertencimento dos
alunos ao seu grupo social. Essa abordagem amplia o papel da escola como espaco de formagao
cidada e cultural, em que o movimento deixa de ser apenas uma atividade fisica para se tornar
um instrumento de expressao, comunicacao e inclusao. Dessa maneira, o brincar contribui para
o fortalecimento da autoestima, da autonomia e do protagonismo infantil, elementos
fundamentais para o desenvolvimento integral e o sucesso escolar.

Sugestoes de atividades:

+ Brincadeiras Populares Tradicionais

+ Jogos e Brincadeiras de Outras Culturas

+ Criagdo e Adaptacao de Brincadeiras

+ Circuitos de Movimento e Desafios Corporais

+ Danca e Expressao Corporal

« Jogos Cooperativos

+ Atividades de Brincadeiras Tematicas

+ Brincadeiras com Musica e Ritmo

« Atividades de Relaxamento e Consciéncia Corporal

5 RESULTADOS PREVIOS

5.1 EVIDENCIAS QUALITATIVAS
% Participagdo mais efetiva nas aulas praticas, especialmente nas brincadeiras de matriz
indigena e africana, a exemplo do Jogo da Peteca;

¢ Colaboracdo aos colegas e engajamento nas atividades propostas;

¢ Melhoria das habilidades cognitivas, visto por meio da leitura e escrita em atividades

teoricas realizadas pelos estudantes.
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6 CONCLUSAO

Partindo do pressuposto que a Educacao Fisica contribui com as habilidades cognitivas,
motoras, sociais e emocionais de todos os estudantes no ambiente escolar, pudemos observar
que a pratica do brincar, corrobora com o ensino dindmico e significativo. Observamos ainda,
que as atividades fisicas colaboram para a formacao integral dos alunos, promovendo assim,
um estilo de vida ativo, inclusivo e consistente.

Destacamos aqui a relevancia dessa pratica corporal que o brincar, como recurso tanto
de carater pedagdgico, como de carater ludico, proporciona o aprendizado de forma
significativa para os sujeitos envolvidos no ambiente escolar.

Diante da reflexdo exposta neste estudo, reconhecemos a importancia do brincar no
espago da escola, como ferramenta primordial para o ensino-aprendizagem, uma vez que o
componente curricular de Educagao Fisica caminha de maos dadas e dialoga também com as

aprendizagens de linguagens, isto ¢, a disciplina supracitada conquista todo o alunado.
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PESQUISA E PRATICA DE ENSINO EM GEOGRAFIA: RELATO DE
EXPERIENCIA E REFLEXOES DO "CHAO DA ESCOLA”

Luana Viannay Corréa
Isabela Cristina Gomes Ribeiro da Silva

Rosilene Felix Mamedes

1 INTRODUCAO

O recorte tematico deste artigo se circunscreve a reflexdes e experiéncias oriundas do
estagio de vivéncia realizado no Instituto de Educacdo Estadual Professor Ismael Coutinho -
IEPIC, localizado em Niterdi, no Rio de Janeiro, parte integrante da disciplina Pesquisa e
Pratica de Ensino em Geografia do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Federal Fluminense.

Entendendo a educagdo como um constante e permanente processo de formagdo do
individuo, educando e educador, e também entendendo que a pratica docente ndo existe ausente
da pratica discente, sendo os dois - de forma complementar, sujeitos da constru¢cdo do espago
escolar e da relacdo ensino-aprendizagem - como nos preconiza Paulo Freire, destacamos
primeiramente a importancia da disciplina em questdo, Pesquisa e Prdtica de Ensino em
Geografia - PPE, na formagao de nds, estudantes-educadores, como pesquisadores e cidadaos,
no que diz respeito ao espago social constante e diariamente construido. Como nos diz Freire

(1996):

“[...] nas condigdes de verdadeira prendizagem os educandos vao se transformando
em reais sujeitos da construcdo e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo. So6 assim podemos falar realmente de saber
ensinado, em que o objeto ensinado ¢ apreendido na sua razdo de ser [...]"( p.29)

A partir do estagio de PPE, nos € possibilitada a interacdo com os sujeitos do espago
escolar, através de uma vivéncia cotidiana que nos permite compreender, enxergar, €
consequentemente dialogar e nos integrar ao espago e as relacdes nele existentes. Com 1isso,
permitimo-nos também desenvolver agdes e interagcdes que nos fazem ja sujeitos de um espago
tdo complexo e vivo que serd nosso futuro (e também atual) espaco de trabalho, estudo, pesquisa
e acdo, o que nos possibilita a articulagdo entre teoria estudada e a pratica na educacdo basica,

para além dos muros da universidade.
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Nesse sentido, o estadgio no Instituto de Educagdo Estadual Professor Ismael Coutinho -
IEPIC teve como objetivos: a vivéncia junto aos sujeitos daquele espago, alunos, professores e
funcionarios, com fins na pesquisa da dindmica do espago escolar, de modo a buscar
compreender a forma como as inter-relagdes compdem o referido espago; as praticas docentes
no Ensino de Geografia, sendo observados e analisados avangos, dificuldades e desafios
vivenciados por professores e estudantes no "chao da escola”; e a investiga¢cdo da importancia
de conceitos e abordagens metodoldgicas da Geografia na problematizacao, construcao e
transformago dos espagos sociais e escolares.

Durante a realizagcdo do estagio foram acompanhadas trés areas de estudo, sendo elas:
Geografia; Conhecimentos Didaticos Pedagogicos no Ensino Fundamental (CDPEF); e
vivéncias na biblioteca. Foram vivenciadas atividades junto as etapas do Ensino Médio e do
Ensino Fundamental. A pesquisa foi do tipo pesquisa-agao, de carater qualitativo, embasada por
estudos bibliograficos.

A metodologia do estagio se fundamentou na transdisciplinaridade, buscando uma visao
ampla e abrangente dos espacos escolares e das relagdes nele contidas, em combate a
fragmentacao tecnicista da ciéncia e do conhecimento, orientando-se pela visao da pluralidade
de tempos e espagos construidos cotidianamente no espago escolar.

Em relagdo a sua historia, criado em 1835, o IEPIC foi a primeira escola do Brasil e da
América Latina destinada a formagao de educadores para o magistério na educagdo primaria,
sendo tradicionalmente reconhecida como tal, recebendo alunos de diversas localidades da
regido metropolitana do Estado.

Em relacdo a seu espaco fisico, a referida escola ¢ bastante ampla, dotada de biblioteca,
horta, parquinho, grandes patios, ginasio, quadras de esportes, além de contar com o “caminho
da inclusdo”, materializado em rampas que permitem o acesso de estudantes cadeirantes a todos
os prédios e dependéncias da escola e também sinais luminosos para educandos deficientes
auditivos, projeto de inclusdo que merece destaque na promog¢do da acessibilidade dos

estudantes e educadores na escola.

2 DESENVOLVIMENTO

Neste topico serdo destacadas e analisadas algumas das vivéncias e reflexdes ocorridas
durante o estagio de Pesquisa e Prdtica de Ensino em Geografia e suas articulacdes com 0s
referenciais tedricos. O estagio de vivéncia pautou-se a partir de um olhar investigativo, através

do qual - de forma atenta, curiosa e questionadora, pudemos nos envolver com as questdes e
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situacdes vivenciadas no cotidiano escolar, de modo a estabelecer didlogo com os sujeitos
daquele espaco, e assim nos integrar e compreender as relagdes e dinamicas ali estabelecidas.
Acreditamos que o que nds fazemos, escolhemos, como nos posicionamos € vivemos o espago
escolar possui imensa relevancia, tendo em vista que cada pratica e cada situagdo vivenciada é
uma participacdo, consciente ou ndo, na constru¢do das multiplas realidades possiveis, como

nos diz Louro (1996):

Tempo e espago muitas vezes parecem-nos elementos que existem independente de
noés, “dados” e inquestionaveis. [...] No entanto, gostaria de pensar nessas categorias
como “construcdes sociais”, como elementos que sdo inventados e reinventados pelas
sociedades e que, portanto, se transformam e transformam os sujeitos. (p.119-120)

Uma caracteristica da pratica docente no ensino de Geografia - refletida durante o
estagio de vivéncia no IEPIC, é o estimulo a reflexdo critica, através do didlogo junto aos
educandos acerca das condi¢des e relacdes sociais, econdmicas, politicas, culturais, ou seja,
geograficas da vida. Assumindo como base filoséfica fundamentos freireanos, devemos ter
consciéncia de que ao ensinar devemos por em questao prioritariamente o entendimento critico
da realidade para nds colocada, educandos ¢ educadores, ¢ de ndés mesmos nesta realidade.

Segundo Freire (1996):

Nao ha para mim, na diferenga ¢ na “distancia” entre a ingenuidade ¢ a criticidade,
entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos
metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superacdo. A superagdo € ndo a
ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade,
pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-
se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemologica, metodicamente
“rigorizando-se” na sua aproximagdo ao objeto, conota seus achados de maior
exatiddo. (p.31)

Nesse sentido, torna-se indispensavel que junto ao conteudo programatico da disciplina
haja um estimulo a “criticizacdo” destes conteudos, concomitantemente o didlogo desses
conteudos com a realidade em que a escola e os sujeitos desse espago estdo inseridos, sobretudo
no ensino de Geografia. Durante o estagio de vivéncia na escola, foram observadas atividades
em que o professor de Geografia propds trabalhos que dialogavam diretamente com os
acontecimentos do cotidiano dos educandos e da cidade.

Dentre estes trabalhos, se destacou a realizagao de um debate/roda de conversa sobre o
desastre socioambiental que havia ocorrido na cidade durante a semana da aula. Apos alguns
dias de chuvas intensas, houve um deslizamento de terras em um morro, onde habitava uma

comunidade, da qual alguns alunos faziam parte, ou possuiam familiares que faziam parte. O

professor nos permitiu realizar um debate junto aos educandos (seguido de elaboragdo de texto
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individual), onde foi destacado, entre outros pontos, o fato do ocorrido ter sido mais uma
tragédia social do que uma tragédia apenas ambiental, visto que ocorreu em uma area de
vulnerabilidade social historicamente marcada pela precariedade de infraestrutura urbana.
Merece destaque a perspectiva de trazer para a sala de aula a contextualizagdo social
vivenciadas pelos educandos, pois isto possibilita que estes se enxerguem, como dito
anteriormente, enquanto sujeitos do processo de construcao coletiva do conhecimento, além de
ocorrer a efetivagao de uma pratica docente verdadeiramente dialdgica, como nos diz Robaina

(2010):

[...] as praticas docentes, em seu pensar-agir, devem estabelecer relagoes dialogicas
que propiciem uma analise mais profunda e sistematica sobre as tematicas abordadas,
pois a realidade se apresenta de modo complexo e multiescalar, visto que, “nenhum
estudo pode ficar restrito ao ambito espacial em que estd acontecendo” ou dissociado
isoladamente das possibilidades de materializacdo do nosso cotidiano, ou seja, da
nossa propria regido, cidade ou at¢é mesmo do bairro onde estdo localizadas as
residéncias dos nossos proprios alunos. (p.02)

Em contraposicdo a vivéncia relatada acima, também foram analisadas atividades
categorizadas como pedagogicamente tradicionais (ndo-progressistas) durante o estagio. O que
nos possibilitou uma visao ampla da complexidade contida na pratica docente.

Para além de criticas muitas vezes reducionistas da dindmica estabelecida durante a aula
a partir de uma visao superficial do processo, refletimos as questoes que existem como plano
de fundo e que muitas vezes condicionam e fundamentam determinadas praticas docentes.

Ocorre que em outra ocasido, uma aula de Geografia, com o mesmo professor do debate
anteriormente relatado, foi tomada por um carater estritamente descritivo-historico da tematica
abordada. E diferentemente da situacao anterior, na qual os educandos se mostraram envolvidos
e motivados a participar do debate, desta vez ndo demonstraram interesse, sendo observadas
conversas paralelas e distragdes.

Buscando o entendimento dos condicionantes dessa dinamica, foi recordada a leitura do
texto Tensoes atras das grades de Arroyo (2000), em que ocorre uma proposta de reflexao
acerca das grades curriculares que por muitas vezes tendem a hierarquizar conteudos,
valorizando uns e ndo outros, em prol do mercado, e que acabam por acarretar a fragmentagao
positivista do conhecimento. “As grades curriculares e a distribuicdo das cargas hordrias tao
hierarquizadas e desiguais, legitimam hierarquias ¢ desigualdades nos modos de viver a
docéncia. Hierarquizam, até, uma cultura escolar e profissional” (Arroyo, 2000, p. 211).

Nesse sentido, muitos sdo os desafios a serem refletidos sobre a dindmica escolar. No

caso do IEPIC, além da hierarquizacdo supracitada por Arroyo (2000) em relacdo aos distintos
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niveis de valorizacdo de umas disciplinas em prol das outras, o que reduz o tempo-espaco de
cada professor na sala de aula, e que consequentemente limita as possibilidades docentes;
também ocorre que, devido ao curso ser um Curso Normal, os estudantes ndo possuem a
disciplina Geografia em todos os anos, o que acaba por reduzir ainda mais o tempo-espago
disponivel para o estudo da disciplina, o que limita a pratica docente que necessita priorizar os
conteudos obrigatodrios.

Contudo, como ressaltam Gimeno Sacristan e Pérez Gomes (1996), ndo basta fazermos
da pratica docente uma transmissao de informagdes, pois dessa forma minamos a oportunidade
de construir junto de nossos estudantes e futuros educadores percepgdes criticas da realidade,

do papel deles nesta realidade, e dos mecanismos de opressdo aos quais eles estardo submetidos.

Mais do que transmitir informagdes, a fungdo educativa da escola contemporanea deve
se orientar para provocar a organizagdo racional da informacéo fragmentaria recebida
e a reconstrugdo das pré-concepgdes acriticas, formadas pela pressdo reprodutora do
contexto social, por meio de mecanismos e meios de comunica¢do cada dia mais
poderosos e de influéncia mais sutil. (Gimeno Sacristan e Pérez Gomes, 1996, p. 26)

Dando prosseguimento do estagio de vivéncia, em outra ocasido pudemos vivenciar uma
proposta de atividade na biblioteca com criancas do terceiro ano do fundamental: uma
“Contac¢ao de Historias”. O trabalho consistia na criagdo, em uma folha de papel, de um desenho,
verso, rabisco, dobradura, enfim, qualquer forma de expressdo desejada - de forma livre, a partir
da escuta de uma musica. A musica escolhida foi “Ora bolas” do CD “Palavras cantadas”. Na
troca dos resultados, foi proposta também uma cantoria e uma danga coletiva dentro da

biblioteca. A seguir a letra:

Oi oi oi! Olha aquela bola! A bola pula bem no pé! No pé do menino! Quem ¢ esse
menino? Esse menino ¢ meu vizinho! Onde ele mora? Mora 14 naquela casa! Onde
estd a casa? A casa ta na rua! E onde esta a rua? T4 dentro da cidade! E onde estd a
cidade? T4 do lado da floresta! E onde ¢ a floresta? A floresta ¢ do Brasil! E onde ta o
Brasil? Ta na América do Sul! No continente americano, cercado de oceanos! Nas
terras mais distantes de todo Planeta!! E como ¢ o Planeta? O Planeta é uma bola que
rebola 14 no céu! (CD Palavras Cantadas)

Como podemos observar, a letra da musica escolhida nos permite com facilidade a
exploracdo de conceitos geograficos em diversas possibilidades, tais como o estudo de
localizagdo, escala, organizacdo politica — cidade, estado, pais, distribui¢do de continentes.
Também seria possivel abordar temas ambientais, como oceanos, florestas, etc.

Destaca-se a ludicidade da proposta em questdo, envolvendo elementos artisticos no
espaco da biblioteca. Percebemos ser de suma importancia a existéncia de propostas, que assim

como esta, se colocam numa perspectiva inovadora, e ainda mais ludica, na constru¢ao dos
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espacos de interacdo escolares. Como nos diz Arroyo (2000, p. 137) a escola € um espago vivo,
e para além das “rotinas”, os pensares, as posturas, as agoes e as escolhas cotidianas devem ser
inovadoras, e transgressoras inclusive.

Segundo o autor, o espaco escolar ¢ um encontro cultural de geragdes, do adulto e da
infancia, e desta forma as dindmicas inovadoras devem ser promovidas e incentivadas no
coletivo da escola, sobretudo para a requalificacdo e renovacao dos proprios docentes. Como

defende Arroyo (2000):

“A transgressdo inovadora ¢ a expressao de que os professores e as professoras ndo
foram capturados(as) por uma visdo legalista de seu oficio e de sua pratica. Estao vivos,
sentem, dialogam como humanos e percebemos nos educandos gente surpreendente”

(p. 144).

Assim as transgressoes comec¢am pelo que ha no ser humano de mais solto... o ludico,
as artes, a musica, o corpo, areas mais acessiveis a inovagdo. Cabe a nos explorarmos esse
imaginario criativo, como o fez também outra docente que tivemos a oportunidade de
acompanhar, no curso de Conhecimentos Didaticos Pedagdgicos no Ensino Fundamental
(CDPEF), disciplina pertencente as turmas de Ensino Médio na modalidade Normal.

A proposta do trabalho consistia na inven¢do de uma estoria e confeccdo de um livro
ilustrativo da estoria inventada, de forma livre - com o conteudo e a forma desejada pelo grupo,
com fins na futura utilizacao do material com alunos de Ensino Fundamental. Assim como na
proposta da atividade na biblioteca, a criagdo deste material didatico nos apresentou uma
perspectiva inovadora, dialogica, criativa e reflexiva.

Esta proposta encheu-nos de esperanca no sentido de uma educacdo dialdgica,
transgressora ¢ sobretudo resistente a logica mercantil instituida, pois para além do “quadro
negro”, muitas sao as possibilidades de criacdo de propostas de forma livre, de novos meios de
construcdo coletiva do conhecimento a partir da realidade dos estudantes-educadores.

No caso vivido, através de uma estdria inventada pelos estudantes-futuros educadores,
inameros sdo possibilidades de ideias, abordagens, entendimentos, ideais e valores possiveis de
serem provocados, explorados, construidos. Em suma, houve uma boa aceitacdo e
comprometimento da turma com a proposta, e ficou claro o esforco da professora em suscitar a
participagdo dos alunos na aula, assim como provocar debates em relacdo ao papel deles tao
logo se formarem enquanto professores do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, refletimos que para além de uma Educacdo redentora, ou ainda
reprodutora, a proposta pratica da professora de Conhecimentos Didaticos Pedagogicos no

Ensino Fundamental com seus estudantes, tendia a um entendimento da educacdo como



19

mediadora de um projeto social, abarcando a educagdo como um elemento contido na sociedade,
com seus condicionantes e determinantes, mas também com possibilidades de trabalho em prol
de sua propria democratizacdo. A docente sempre voltava a questdo de como dialogar os
conteudos com a realidade da sociedade e dos futuros educandos de seus estudantes. Como nos

diz Freire (1996):

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica ¢ o de que, como experiéncia especificamente humana, a educagio
¢ uma forma de intervengdo no mundo. Intervengdo que além do conhecimento dos
contetidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de
reprodugdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e
contraditoria, ndo poderia ser a educagdo s6 uma ou s6 a outra dessas coisas. Nem
apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia dominante. (p.98)

Nessa perspectiva devemos refletir o papel da escola e dos contetidos escolares na
sociedade instituida. A escola deve ser para noés um espago de luta, sendo um territorio de
resisténcia, de (re)constru¢do constante de ideias, valores, entendimentos, concepgdes, mas
também um espago de preparo para a cidadania. Devemos reconhecer a importancia do papel
dos conteudos, como nos preconiza a tendéncia pedagogica critico-social dos conteudos, através
de um poder-fazer real no cotidiano de relagdes e construgdes sociais junto aos educandos-
educadores. Cabe a n6s, assim como a professora de Conhecimentos Didaticos Pedagdgicos no
Ensino Fundamental nos ensinou e ensinou a seus estudantes-futuros educadores, provocar na
sala de aula um ambiente de constante didlogo, de troca de experiéncias e entendimentos acerca

das multiplas questdes que tocam nossas realidades e nossas vidas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estagio de vivéncia muitas foram as questdes, avangos e desafios colocados
a reflexao: primeiramente devemos ter a clareza do quao vivo € o espago escolar, em suas
multiplas realidades, em suas multiplas inter-relagdes construidas cotidianamente entre os
sujeitos nele atuantes. Entendemos a pratica docente como um trabalho de permanente dialogo
horizontal do ser educador-educando com o ser educando-educador, em busca da formagao
integral do ser humano, enquanto seres politicos, ou seja, cidadaos.

Destacamos alguns elementos chaves vivenciados durante o estagio de vivéncia, tais
como: a dialogicidade, a reflexdo critica, a problematizacdo das situacdes vivenciadas, a
participagdo politica, a expressdo criativa-transgressora existente em praticas inovadoras

vivenciadas, a corporeidade, e a horizontalidade nas relagdes. Elementos fundamentais em
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atividades que entendam a escola como um territdrio de resisténcia-acao e luta permanente pela
justica social, pela igualdade de direitos, pela valorizagdo da diversidade, pela acessibilidade e
por uma sociedade mais igualitéria.

Tendo como fundamento as bases filosoficas freirianas, um dos principais desafios
identificados na pratica docente ¢ o estimulo do pensar ingénuo dos estudantes num processo
de formacio de um pensamento critico. E necessario trabalhar e estimular nos estudantes sua
curiosidade epistemoldgica, ou seja, sua capacidade critica de aprender e refletir sobre o mundo
em que vivem, suas condi¢des sociais, politicas, econdmicas e culturais, para assim eles
refletirem sobre suas proprias praticas em relacdo ao mundo.

Tal estimulo deve ocorrer através da busca pela reconstrugao e reflexdo critica acerca de
entendimentos e valores instituidos na sociedade, em didlogo com os conteudos trabalhados.
Isso porque ensinar ¢ mais do que apenas “dar aulas”, como nos diz Paulo Freire (1996) ¢ criar
mecanismos para que a constru¢do de conhecimento ocorra. E isso também inclui a forma como
as relagdes educador-educando se estabelecem.

Pensando na importancia de conceitos e abordagens metodologicas da Geografia na
problematizagao, construcgao e transformacao dos espacos sociais e escolares, refletimos acerca
da Geografia como ciéncia: podemos perceber seu desenvolvimento a partir das categorias de
analise e interpretacdo das realidades sociais, o que contribui na andlise, interpretacdo e
transformagdo do espaco, tendo em vista sua perspectiva analitica social.

Se a Geografia considera o espago como resultado concreto de um processo socio-
historico, devemos trazer a tona tais processos para a sala de aula. Segundo Milton Santos (1996)
necessitamos de uma geografia engajada, decidida a encarar a tarefa da critica, oferecendo
instrumentos para enfrentar a tarefa de interpretar a realidade social.

Nesse sentido, o ensino de Geografia deve procurar revelar as praticas sociais dos
diferentes grupos no espaco geografico, os conflitos entre as classes, como vivem, lutam,
produzem e reproduzem praticas, realizam seus sonhos. Isso deve levar o estudante a tomar
consciéncia do seu papel enquanto sujeito do processo de constituicdo do mundo atual, e
também estabelecer correlagdes, podendo transitar nas escalas local, regional, nacional e global,
situando-se temporal e espacialmente na identificagdo do seu lugar no mundo e aquele que
deseja ocupar.

Assim refletimos que o principal papel da educagao ¢ formar pessoas capazes de atuar
na sociedade de forma ativa, utilizando o olhar geografico para um melhor entendimento do
mundo e dos seus processos para assim serem realmente criadores do espaco em que vivem.

Dessa maneira, o ensino da Geografia, em conjunto com os outros saberes, deve trabalhar
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primeiramente de acordo com as necessidades, em escala local, de cada educando, partindo de
uma reflexdo sobre o tipo de escola e o tipo de ensino que desejam, a fim de despertar nos
educandos a vontade de aprender e participar, numa relagdo dialdgica, onde a troca e a
diversidade sejam motores de aprendizado.

Concluimos que ha uma necessidade de que o ensino de Geografia atente para o espaco
de criagdo de uma escola que possibilite a oportunidade dos estudantes ampliarem seus
horizontes desenvolvendo o entendimento da realidade e dos caminhos seguidos pela sociedade.
Perceber a potencialidade do estudo do espago, pode favorecer o desenvolvimento dos

educandos e capacita-los para os desafios sociais que ainda estdo por vir.
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A ALFABETIZACAO EM TURMAS MULTISSERIADAS: DESAFIOS E
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar os desafios e as possibilidades do processo de
alfabetizacdo em turmas multisseriadas na Educa¢ao do Campo, tomando como referéncia a
realidade de escolas rurais do municipio de Inga — PB. A pesquisa parte da compreensao de que
a alfabetizacdo constitui um direito fundamental de toda crianca, mas que em contextos rurais
enfrenta obstaculos relacionados a escassez de recursos, a organizagdo escolar e as condigdes
estruturais. O estudo ancora-se em referenciais tedricos de autores como Freire (1996), Ferreiro
e Teberosky (1999), Soares (2017), Tfouni (1995), Mortatti (2000, 2011a) e Kleiman (2007),
dialogando também com as orientagdes do PNAIC (2012). A metodologia ¢ qualitativa,
exploratoria e descritiva, com énfase em observacao participante, entrevistas semiestruturadas
e analise documental. Espera-se que os resultados contribuam para a reflexdao sobre praticas
pedagdgicas inclusivas e metodologias diferenciadas, capazes de valorizar a diversidade e
promover o direito a alfabetizagcdo das criangas do campo.

Palavras-chave: alfabetiza¢do; educacdo do campo; turmas multisseriadas; letramento;
inclusao.

1 INTRODUCAO

A educag¢do no campo, historicamente, enfrenta inlimeros desafios relacionados tanto as
condi¢des estruturais das escolas quanto a valorizacdo da cultura e da realidade dos sujeitos que
vivem em areas rurais. Entre essas desigualdades, destaca-se a organizacao de turmas
multisseriadas, presente em grande parte das escolas do campo, onde estudantes de diferentes
séries e idades compartilham o mesmo espago escolar e sdo acompanhados por um unico
professor.

Embora essa configuracdo seja uma solugdo para garantir o acesso a educagdo em
comunidades com menor numero de alunos, ela traz consigo desafios pedagdgicos
significativos, especialmente no processo de alfabetizacdo. Ensinar criangas em diferentes

estagios de aprendizagem da leitura e da escrita, em um mesmo ambiente, exige do professor
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planejamento diferenciado, criatividade e estratégias metodologicas que atendam as
necessidades especificas de cada estudante.

Este artigo busca refletir sobre esses desafios e apresentar possibilidades metodologicas
que possam contribuir para a melhoria das praticas pedagdgicas nas escolas do campo,
valorizando as especificidades da infancia rural e assegurando o direito a alfabetizagao.

Fundamentagao Teorica

A alfabetizacdo ¢ entendida como o processo de inser¢do da crianga no universo da
leitura e da escrita. Para Soares (2017), alfabetizagdo e letramento sdo processos
interdependentes, mas distintos, que devem ser garantidos simultaneamente. Ferreiro e
Teberosky (1999) contribuem ao evidenciar as hipoteses que a crianca formula sobre a escrita,
demonstrando que aprender a ler e escrever ndo ¢ apenas uma memorizagao de letras, mas uma
construgdo ativa de hipoteses.

Segundo Freire (1996, p. 11), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”,
reforgando que o processo de alfabetizacao deve partir da realidade sociocultural do aluno. Esse
principio ¢ fundamental na Educag¢ao do Campo, em que os saberes da comunidade e a cultura
local devem ser valorizados como parte integrante do curriculo escolar.

Tfouni (1995, p. 20) diferencia alfabetizagdo e letramento: “Enquanto a alfabetizagdo
ocupa-se da aquisi¢cdo da escrita por um individuo ou grupo de individuos, o letramento focaliza
0s aspectos socio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade.” Essa visao
amplia a compreensao do processo educativo, mostrando que alfabetizar ndo € suficiente sem
considerar os usos sociais da escrita.

Mortatti (2000, p. 286) destaca que o professor deve agir de forma “que respeite a
realidade da crianga e seu ritmo de construcdo do conhecimento, de preferéncia com textos e
por meio deles”. Kleiman (2007) também reforga a importancia do letramento como pratica
social, defendendo que os géneros textuais devem ser trabalhados de forma contextualizada,
respeitando a diversidade cultural dos estudantes.

Assim, compreender a alfabetizagdo em turmas multisseriadas implica reconhecer tanto
as dificuldades estruturais e metodoldgicas quanto as possibilidades de construgdo de um

ambiente educativo colaborativo e inclusivo.

2 METODOLOGIA

A pesquisa possui abordagem qualitativa, de carater exploratério e descritivo. O campo

de estudo sera uma escola rural do municipio de Ingd — PB, que organiza suas turmas do 1° e 2°
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ano do ensino fundamental em classes multisseriadas. Os sujeitos da pesquisa incluem
professores alfabetizadores, gestores escolares e alunos das turmas multisseriadas. Os
instrumentos de coleta de dados serdo: observagdo participante em sala de aula, entrevistas
semiestruturadas com professores e gestores, e analise documental de registros pedagdgicos e
planejamentos.

A analise dos dados seguird os principios da andlise de contetido, conforme Bardin
(2011), permitindo a identificagdo de categorias relacionadas as dificuldades enfrentadas, as
praticas pedagogicas utilizadas e as alternativas de superagao. Essa metodologia ¢ adequada por
possibilitar compreender a realidade a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos, valorizando

a experiéncia docente e discente no contexto da Educagao do Campo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Embora a pesquisa ainda esteja em andamento, algumas reflexdes preliminares ja podem
ser apontadas. Entre os principais desafios identificados, destacam-se: a heterogeneidade das
turmas, a falta de materiais pedagdgicos adequados e a sobrecarga do professor. Esses fatores
corroboram com Mortatti (2011a, p. 9), quando a autora ressalta que, historicamente, os
conceitos de alfabetizagdo e letramento foram tratados de forma homogeneizada, o que
contribui para a manutencdo de praticas pouco sensiveis as especificidades dos diferentes
contextos.

Por outro lado, as turmas multisseriadas também apresentam possibilidades pedagogicas.
Observa-se que alunos mais avancados frequentemente auxiliam colegas em niveis iniciais de
alfabetizagdo, o que cria um ambiente colaborativo de aprendizagem. Segundo Antunes (2012),
essa troca de saberes pode enriquecer o processo educativo, desde que mediada por praticas
pedagdgicas intencionais.

Outro ponto relevante ¢ a valorizagdo dos saberes locais. Incorporar elementos do
cotidiano rural — como festas, tradicdes e praticas agricolas — nas atividades de leitura e
escrita torna o aprendizado mais significativo. Nesse sentido, Kleiman (2007) aponta que os
géneros textuais, quando trabalhados como instrumentos da pratica social, aproximam a escola
da realidade do aluno, fortalecendo sua identidade cultural e promovendo maior engajamento

nas atividades escolares.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetiza¢do em turmas multisseriadas da Educacao do Campo apresenta-se como
um desafio complexo, mas também como uma oportunidade para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inovadoras e inclusivas. Ao reconhecer a diversidade como potencial educativo, o
professor pode transformar a sala multisseriada em um espaco de aprendizagem colaborativa.

Conclui-se que, embora haja limitagdes estruturais e metodologicas, a reflexdo critica
sobre a pratica docente, aliada ao uso de estratégias diferenciadas, pode contribuir
significativamente para assegurar o direito a alfabetizagdo das criangas do campo. Recomenda-
se que politicas publicas ampliem o apoio a essas escolas, garantindo melhores condi¢des de
trabalho e formagdo continuada aos professores.

O estudo pretende, portanto, colaborar para a construgdo de praticas pedagogicas que
respeitem a realidade dos alunos do campo, contribuindo para uma educagdo mais justa e

inclusiva.
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REFLEXOES SOBRE POLITICAS PUBLICAS PARA A FORMACAO INICIAL
DOCENTE NA EDUCACAO INCLUSIVA

Maricelia Cardoso Matos!

Marcio de Melo?

RESUMO

Este artigo teve como objetivo analisar a luz da teoria a compreensao da construg¢do social e
histérica do conhecimento dos egressos dos cursos de formagdo de docentes, no que tange a
educacdo inclusiva, buscando fazer um recorte das teorias e politicas publicas desenvolvidas
nas universidades que os permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas da educacao
basica.Utilizou-se como caminho metodolégico, a pesquisa bibliografica, fundamentada na
analise minuciosa em livros fisicos e outros materiais ja difundidos na literatura e artigos
cientificos veiculados na midia. O estudo revelou que na formacao inicial de docentes para a
educacao inclusiva incluem a pouca énfase e superficialidade nos curriculos, a falta de
articulagdo entre a teoria e a pratica, a escassez de tempo e foco dedicado a essa tematica, a
auséncia de preparo para a diversidade de necessidades, incluindo comorbidades e deficiéncias,
e a insegurancga ¢ falta de autoestima do professor por se sentir despreparado para atuar com
alunos incluidos.

Palavras-chave: formacdo docente; educacdo inclusiva; politicas publicas.

1 INTRODUCAO

No cenario da educacgdo brasileira na atualidade, frente as adequagdes as necessidades
de interlocucao latente entre Instituicao de Ensino Superior (IES) e escola, e dos contextos que
regem as politicas de formagao docente no pais, a preocupagao com as condi¢des de trabalho e
a qualifica¢do do processo de formagdo de professores tém se efetivado como uma demanda
dos estudiosos da area. Segundo Gatti (2016) e Tavares, Santos e Santos (2020), tais
preocupagoes inflam diante do crescente quadro de desigualdades socioculturais que nos
permeiam.

Com a escolarizagdo de massa em todos os niveis do sistema de ensino, exige-se cada
vez mais, dos professores, a capacidade de lidar com intmeros desafios em suas agdes

pedagobgicas. Isso fomenta a necessidade de repensar a formacao docente, a qual deve levar em
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consideracdo os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho cotidiano.
Apesar disso, a formagao de professores para atuar na educacao inclusiva continua em aberto,
embora tenha ganhado importancia nas ultimas décadas (Saviani, 2009).

Os modelos de formacao dos profissionais do magistério, assumidos até o momento,
visando qualificar para o trabalho no novo cendrio da educagio brasileira, parecem perpetuar o
conhecimento hegemodnico na educacdo inclusiva, o qual estd vinculado a caréncia de debate
pedagdgico e de discussdes sobre o trabalho do professor (Garcia, 2013).

De acordo com a Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), o programa compde a Politica Nacional e tem por principio basico a compreensao de
que os cursos de licenciatura devem assegurar aos seus egressos habilidades e competéncias
que os permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas da educagao basica, durante seu
processo de formagao.

As institui¢des de ensino superior desempenham uma missdo fundamental na formagao
de professores em educagdo especial, promovendo a capacitagdo académica e profissional
necessaria para atender as demandas de um sistema educacional inclusivo.

Sua fung¢do vai além do mero fornecimento de conhecimento tedrico; abrange também
a facilitacdo de experiéncias praticas essenciais que proporcionam aos futuros educadores a
compreensdao das multiplas dimensdes da deficiéncia e a implementagdo de estratégias
pedagogicas adequadas. Através de curriculos bem estruturados, essas instituicdes integram
disciplinas que abordam tanto os aspectos historicos e filosoficos da educagdo inclusiva quanto
as abordagens psicologicas e pedagogicas contemporaneas.

Além disso, as institui¢cdes de ensino superior sdo responsaveis por fomentar a pesquisa
e a inovagdo no campo da educagdo especial. A pesquisa académica orientada para a pratica
educacional resulta em novas metodologias e ferramentas adaptativas que podem ser utilizadas
por professores para melhorar a aprendizagem de alunos com necessidades especiais.

Projetos de extensdo e parcerias com escolas sdo exemplos de como as institui¢des
podem interagir diretamente com a comunidade, permitindo que estudantes adotem uma postura
critica e reflexiva em relagdo as praticas educacionais. Nesse contexto, a formagdo continuada
de educadores também se torna essencial, considerando que o campo da educagdo especial esta
em constante evolugao.

Por outro prisma, a sensibilizacio e a formacdo de uma cultura inclusiva sdo
responsabilidades compartilhadas pelas institui¢des de ensino superior. E fundamental que os

futuros profissionais compreendam a importancia da inclusao e das adaptagdes necessarias para
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a pratica pedagogica. Isso implica ndo apenas na aquisicdo de conhecimentos técnicos, mas
também da promocao de atitudes positivas em relagdo a diversidade.

Assim, ao operar em uma perspectiva de formagao integral, as instituicdoes de ensino
superior se posicionam como protagonistas na constru¢do de um sistema educacional que
reconhece e valoriza as diferengas, preparando educadores capacitados para enfrentar os
desafios associados a educagao especial de forma critica e inovadora.

Por outro lado, diversos pesquisadores da area de educacdo especial vém apontando
barreiras que dificultam o trabalho docente nas institui¢cdes de ensino, que vao desde a caréncia
de condi¢des apropriadas de trabalho aos problemas de ordem mais geral, como no campo da
cultura e de conhecimentos especificos do processo de ensino-aprendizagem. Todavia, todos
apontam na dire¢ao de falhas no processo de formagao, desde a inicial a continuada, passando
por problemas na legislagdo que regula essas formagoes.

Sendo assim, emerge a pergunta principal: Os programas de formagao dos cursos de
licenciaturas estdo focados na aquisi¢do de conhecimentos especificos da educagdo especial e
sdo capazes de instrumentalizar e habilitar estes profissionais para atuagdo de forma critica,
criativa e propositiva na educacdo basica? Perguntas secundarias: Os cursos de formacao de
professores estdo alinhados com as Diretrizes de Educacado Inclusiva? Os curriculos dos cursos
de Licenciatura sdo elaborados com uma abordagem inclusiva e multidisciplinar, refletindo a
diversidade de necessidades educacionais dos alunos com deficiéncias e dificuldades de
aprendizagem? Os programas de formagdo utilizam metodologias ativas como ensino baseado
em projetos e aprendizagem colaborativa além de promover um ambiente de formagdao mais
dindmico e empatico, onde educadores podem vivenciar e refletir sobre as exigéncias do
cotidiano escolar?

Nesse interim, o objetivo desse estudo versa por analisar a luz da teoria a compreensao
da construcao social e historica do conhecimento dos egressos dos cursos de formagao de
docentes, no que tange a educacdo inclusiva, buscando fazer um recorte das teorias e politicas
publicas desenvolvidas nas universidades que os permitam realizar um ensino de qualidade nas
escolas da educagdo basica. Ja os objetivos especificos sdo: verificar se a formacao inicial esta
alinhada com as diretrizes da educa¢do inclusiva; avaliar se os curriculos dos cursos de
licenciatura sdo elaborados com uma abordagem inclusiva e multidisciplinar; examinar se os
programas de formagao inicial utilizam metodologias ativas.

O interesse em debater esse tema, surgiu a partir da experiéncia adquirida na minha
trajetoria docente, enquanto pedagoga em escolas de educagdo basica, atualmente atuando como

gestora escolar € perceptivel verificar na laboragao dos professores de sala regular e at¢ mesmo
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nos professores de AEE uma deficiéncia quanto aos conhecimentos especificos da educagao
especial, bem como, a forma como esses profissionais atuam, aparentando carecer de
habilidades e criatividade. E tio preocupante a desempenho desses docentes que, & primeira
vista, afigura falhas no processo de formagdo ou teoricamente na legislacao que regula essas
formagoes.

Para alcancar os objetivos apontados neste artigo, utilizou-se como caminho
metodoldgico, a pesquisa bibliografica, fundamentada na analise minuciosa em livros fisicos e

outros materiais ja difundidos na literatura e artigos cientificos veiculados na midia.

2 CONSTRUCAO SOCIAL E HISTORICA DO CONHECIMENTO DOS EGRESSOS
DOS CURSOS DE FORMACAO DOCENTES A LUZ DA EDUCACAO INCLUSIVA

A sociedade, na época presente, vive enfrentando uma diversidade crescente de
concepgdes associadas a educacdo. Os instrumentos utilizados e os meios empregados para
ensinar, aprender e construir o conhecimento modificam-se de acordo com a demanda social. A
discussdo, o debate e a pluralidade de opinides baseiam-se, portanto, em condi¢des sociais,
econOmicas e politicas de um determinado periodo. A construgdo do conhecimento, assim,
perde a atmosfera da neutralidade, tornando-se um elemento histérico situado dentro de
determinados processos sociais. Tudo estd em constante constru¢do social e historica da
realidade concreta.

Dessa forma, observa-se que:

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formacao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formagdo possibilita a sua atuagdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade
das institui¢des de educacdo superior, nas classes hospitalares ¢ nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educagdo especial (Brasil, 2008,

p. 17).

A andlise da relagdo entre teoria e pratica evidencia a essencial importancia da reflexao
pedagogica durante a agdo docente, especialmente em contextos educacionais nos quais os
conhecimentos sociais e historicos da deficiéncia nao foram plenamente integrados na formagao
inicial e continuada do professor. Ao investigar os discursos de egressos de dois cursos de
licenciatura, buscou-se desvelar a construgdo social ¢ histérica desses conhecimentos,

destacando as concepgdes e praticas que emergem no campo da educagdo especial e da sua
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inclusdo na educac¢do basica. O exame do arcabougo teérico-legal brasileiro proveu subsidios
para compreender a origem da relagdo entre teoria e pratica, evidenciando que sem um olhar
critico para o processo historico-social da docéncia e uma analise aprofundada sobre as
instituicdes que educam professores, a apreensdo da educacdo especial como processo de
inclusdo permanece limitada. Ademais, dado que o fendmeno da formacao docente ndo ocorreu
no passado e nao se encerra na academia, ressalta-se a necessidade de a escola atender
continuamente as demandas atuais daquele que ¢ considerada a profissao mais importante para

o futuro do pais.

A inclusdo perpassa muito mais que uma visdo educacional, propde mudangas na
esfera social e politica, visando o direito e a participagdo social de todas as pessoas.
Pensar num panorama inclusivo ¢ considerar a ampliagdo e garantia de acessos
educacionais aos sujeitos e grupos sociais que historicamente foram excluidos
socialmente, seja por classe social, deficiéncias, etnia ou faixa etéria, criando meios
para uma democratiza¢do do ensino. Nao se pode negar o acesso ¢ direito a educacao,
sdo formas de transformagao social, de luta por liberdade (Dias, 2018, p.55).

A educacdo inclusiva no Brasil encontra-se em uma fase de transicdo, na qual os
sistemas educacionais buscam viabilizar mecanismos capazes de proporcionar o atendimento
das necessidades educacionais especiais. Nesse cendrio, os docentes egressos dos cursos
formadores de professores para o ensino basico enfrentam um dos maiores impedimentos na
implementagao da educagdo inclusiva: a necessidade de rever suas praticas docentes a luz das
especificidades de cada individuo, respeitando seus limites e atendendo as demandas escolares.
Ao mesmo tempo em que se objetiva a implantacao desses aspectos, observa-se uma deficiéncia
consideravel na formacao inicial, associada a um déficit na formagao continuada necessaria
contra a resisténcia ai instalada.

Ha um movimento que propde mudangas no curriculo focadas na educagdo especial,
refletindo a ética inclusiva. Essa proposta define a formacdo de professores diante das
exigéncias apresentadas pela afirmacgdo dos direitos basicos da educagdo para todos. E
inquestionavel que a historia e a sociedade moldam as criangas e jovens, que necessitam de
educadores capazes de responder as suas necessidades individuais. A abordagem e concepgao
da educagao especial ao longo da histdria no Brasil revelam as condi¢cdes da humanidade no
contexto social. Os regimes escolares revelaram o papel da escola na reprodugao social, tendo
de excluir, exterminar e estigmatizar aqueles considerados diferentes. A escola acolhe as
pessoas que dela precisam para o seu desenvolvimento social e cultural, cabendo-lhe estabelecer

as condicdes da igualdade de todos.
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3 AFORMACAO INICIAL E CONTINUADA ALINHADA COM AS DIRETRIZES E AS
POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A legislagdo e as politicas publicas sdo fundamentais para a formagao de professores em
educacdo especial, uma vez que estabelecem o contexto e as diretrizes em que se d4 a inclusio
e o atendimento as necessidades especificas dos alunos com deficiéncias. No Brasil, a
Constituicao Federal de 1988 preconiza, em seu Artigo 208, que a oferta de ensino deve ser
equitativa e incluir todos os estudantes, levando em consideracdo as especificidades de cada
individuo. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996 e a Lei n°
13.146/2015, conhecida como a Lei Brasileira de Inclusdo, fortalecem esses principios, ao
assegurar que alunos com deficiéncia tenham acesso a educacdo em ambientes regulares, além

de prever a formagado continuada de professores para lidar com a diversidade no aprendizado.

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de Educagéo
inclusiva, estamos considerando a diversidade de aprendizes e seu direito a equidade.
Trata-se de equiparar oportunidades, garantindo-se a todos - inclusive as pessoas em
situacdo de deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o direito de aprender
a aprender, aprender a fazer, aprender a ser ¢ aprender a conviver (Carvalho, 2005, p.
29).

No que tange as politicas publicas, € necessario considerar programas e iniciativas que
visam a capacitagdo de docentes em praticas inclusivas, bem como o financiamento ¢ a
infraestrutura de escolas para atender adequadamente essa populagdo. A implementacdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educagdo Inclusiva ¢ um exemplo de esfor¢o do governo para integrar
alunos com necessidades especiais ao sistema educacional regular. Essa politica promove a
formacao especializada dos professores por meio de programas de formagao inicial e continuada,
além de incentivar o desenvolvimento de um curriculo diversificado e adaptado as diferentes
realidades dos estudantes.

Além disso, a efetividade das diretrizes depende da articulacdo entre governos federal,
estadual e municipal, bem como da participagdo ativa de instituicdes de ensino superior e
organizacdes nao-governamentais. O monitoramento das agdes, assegurando que sejam
respeitadas as diretrizes estabelecidas, e a criacdo de espacos de formagdo que abordem as
demandas contemporaneas da educacao especial sdo essenciais para o sucesso dessa abordagem.
Assim, um ambiente educacional que reconhece e valoriza a diversidade, pautado por uma

legislagdo que necessite de revisdo continua e adaptacdo as novas realidades, torna-se
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imprescindivel para a formagao de professores capacitados e comprometidos em oferecer uma

educacao de qualidade para todos.

Em um ensino com intuito inclusivo deve haver a exigéncia de estratégias, linguagens,
atitudes, ferramentas e adaptagdes contextuais geradas coletiva e institucionalmente.
Logo, as pessoas com limitagcdes de mobilidade, comunicacionais ou intelectuais
devem dispor de recursos ambientais e relacionais geradores de equidade e igualdade
de oportunidades frente ao cenario educacional e profissional (Fleuri, 2018, p. 124).

A pesquisa de Terto, Solon e Jesus (2024) traz contribui¢des importantes ao analisar as
dificuldades enfrentadas pelos professores no atendimento a estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Os autores destacam que "a formacao continuada oferece importante
suporte para as intervencgdes do professor do AEE junto a estudantes com TEA, embora ela nao
dé conta de superar todos os desafios que envolvem esse publico". Isso refor¢a a ideia de que,
apesar de imprescindivel, a formagao continuada deve ser complementada por politicas publicas
que assegurem condicdes materiais e recursos pedagogicos adequados, além de uma rede de
apoio interdisciplinar.

Outro aspecto importante ¢ a articulacdo entre a formagdo docente e as politicas
educacionais. Oliveira Neta e Falcao (2020) argumentam que "a formagdo do professor na
perspectiva da educagdo inclusiva precisa se pautar nao s6 na formagao de especialistas, mas
de todos os profissionais da educagao, com o intuito de reestruturar as praticas pedagogicas que
visem o processo de inclusdo educacional". Essa visdo amplia o debate, sugerindo que a
responsabilidade pela inclusdo deve ser compartilhada entre toda a comunidade escolar,
fomentando uma cultura inclusiva que valorize a diversidade.

Dessa forma, observa-se que:

(...) a formagdo inicial dos professores em relagdo ao atendimento das necessidades
especiais, ainda ocorre de forma inconsciente, e poucos profissionais iniciam sua
carreira docente com experiéncia de ensino junto a alunos com NEE. A maioria dos
professores manifesta descontentamento com seu processo de formagao em relagdo a
esta questdo e ha total ambiguidade em termos de formagdo docente, expressando a
falta de politica clara, consistente e avangada para a formacao docente, entre as quais
a do professor especializado. A tentativa de suprir essa lacuna tem sido a formag&o
continuada através de educagdo a distancia. (Miranda, 2008.p.7)

A citacao de Miranda (2008) evidencia um problema estrutural e historico na formagao
inicial dos professores, especialmente no que se refere ao atendimento as necessidades
educacionais especiais (NEE). Essa formacao, descrita como "inconsciente", reflete a auséncia
de uma abordagem intencional e planejada para preparar os docentes para os desafios da

educagdo inclusiva. O descontentamento dos professores indica uma lacuna significativa entre
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as demandas da pratica pedagogica e a preparagdo oferecida pelas instituicdes de ensino
superior.

Um documento fundamental para essa discussdo ¢ a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), que destaca a importancia da formagao

docente como um pilar essencial para a efetivagao da inclusdo escolar.

Para atuar na educag@o especial, o professor deve ter como base da sua formagao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formagdo possibilita a sua atuagdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuag@o nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nicleos de acessibilidade
das instituicdes de educacdo superior, nas classes hospitalares ¢ nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educagdo especial (Brasil, 2008,

p- 17).

A citacdo destaca a complexidade e a amplitude da atuagdo do professor na educagao
especial, reforcando a necessidade de uma formagdo docente soélida, tanto inicial quanto
continuada. Essa formag¢ao deve contemplar ndo apenas os conhecimentos gerais relacionados
ao exercicio da docéncia, mas também aqueles especificos voltados para as particularidades da
educagdo especial.

A Resolugao n° 04/2009, que estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educacao Bésica, na modalidade de Educagao Especial,
ressalta que, para atuar no AEE, o docente deve possuir “formacdo inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formagdo especifica para a Educacao Especial” (BRASIL, 2009, p. 1).

A resolucdo enfatiza a importancia de uma formagao adequada para os professores que
atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ela estabelece que, além da formagao
inicial que habilita o docente para o exercicio da docéncia, é necessario que o profissional
também possua uma formagao especifica voltada para a Educagao Especial.

Isso reforca a necessidade de um preparo continuo e especializado para garantir que
todos os alunos, especialmente aqueles com necessidades educacionais especiais, recebam o
suporte necessario para seu pleno desenvolvimento no ambiente escolar.

O Decreto n° 7.611/2011, que regulamenta o Atendimento Educacional Especializado,
ao abordar o apoio técnico e financeiro fornecido pela Unido aos sistemas publicos de ensino,
menciona, entre outras iniciativas, a formacao tanto para os docentes quanto para os demais

profissionais da educagdo, conforme estabelecido no artigo 5° da legislacao:

IIT - Formagdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da
educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do
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Braile para estudantes cegos ou com baixa visdo; IV - Formacdo de gestores,
educadores e demais profissionais da escola para a educagdo na perspectiva da
educagdo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participagdo e na criagdo de
vinculos interpessoais (Brasil, 2011, p.01).

E importante destacar que, conforme a citagio da Lei n® 7.611/2011, a formagcio
continuada de professores, especialmente nas areas de educagao bilingue para estudantes surdos,
ensino de Braille para estudantes cegos ou com baixa visdo, e a formagdo de gestores e demais
profissionais da escola, € essencial para garantir uma educagao inclusiva de qualidade.

No entanto, o que se percebe ¢ que a formagdo continuada para os professores da
Educacao Inclusiva ainda deixa muito a desejar, com lacunas significativas no desenvolvimento
de praticas pedagdgicas realmente inclusivas. A formacgdo dos outros profissionais da escola,
que também desempenham papéis cruciais na inclusao, muitas vezes nao se efetiva de forma
pratica, resultando em um descompasso entre o que ¢ proposto pelas politicas publicas e a
realidade vivenciada nas escolas.

Para que a inclus@o seja uma realidade, € necessario que todos os profissionais, tanto
docentes quanto ndo docentes, estejam plenamente capacitados para atender as diversas
necessidades do publico-alvo da educacao especial, e que essa formagado tenha um impacto real
na pratica educacional.

Dentro do contexto da formagdo continuada, ¢ fundamental entender que ela ndo se
limita a formagdo inicial, mas abrange uma série de atividades e cursos que visam o
aperfeicoamento constante dos profissionais da educacao. A formacao deve incluir atualizagdes,
especializacdes e programas de mestrado e doutorado, todos focados na aquisicdo de novos
saberes e praticas. Esses programas precisam ser articulados com as politicas educacionais, com
a gestdo da educagdo e com a realidade das institui¢des de ensino, atendendo as necessidades
especificas de cada area de atuacao.

Esse processo de formagdo continua garante que os educadores estejam sempre
preparados para promover uma educacao de qualidade, alinhada com as demandas e desafios

contemporaneos conforme preconiza o Artl7:

Art. 17. A formagdo continuada, na forma do artigo 16, deve se dar pela oferta de
atividades formativas e cursos de atualizagdo, extensdo, aperfeicoamento,
especializagdo, mestrado e doutorado que agreguem novos saberes e praticas,
articulados as politicas e gestdo da educag@o, a area de atuagdo do profissional ¢ as
institui¢des de educacdo basica, em suas diferentes etapas e modalidades da educagdo
(Brasil, 2015, p.14).

A formagdo continuada ¢ um processo imprescindivel para o desenvolvimento

profissional dos educadores, que deve ser continuamente alimentado com novas oportunidades
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de aprendizado e aprimoramento. Ao investir em atualizagdes, especializacdes e programas de
mestrado e doutorado, os docentes sdo capacitados a lidar com os desafios educacionais de
maneira mais eficaz, sempre alinhados as politicas educacionais e as necessidades das

instituicdes de ensino.

4 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA COM FOCO NAS METODOLOGIAS
ATIVA E O COTIDIANO ESCOLAR

O ambiente de formacdo que utiliza metodologias ativas permite que educadores
compreendam suas responsabilidades e desafios, tornando a pratica educativa real e dindmica
frente aos tempos atuais. A empatia que nasce da vivéncia da escola no cotidiano do professor
também esté presente, favorecendo uma reflexao sobre o papel dos educadores.

Assim, para Gonzalez (2002)

A utilizagdo das diferentes estratégias e recursos tecnoldgicos permite atenuar as
dificuldades que alguns sujeitos com necessidades educativas especiais t€ém nao s
durante o periodo de escolarizagdo, como em sua posterior incorporagdo ao mundo do
trabalho. (p.184-185)

O ensino baseado em projetos representa uma proposta concreta para viabilizar essas
diretrizes, motivando a atitude dos educadores para a pratica da aprendizagem colaborativa, que
por sua vez se materializa no processo de formagdo. E frequente, na abordagem educacional
realizada durante a formagdo continuada de professores, a utilizacdo de uma metodologia em
que sdao apontados os beneficios da aprendizagem colaborativa para a constru¢do do
conhecimento. Entretanto, em muitos casos, nao ha o incentivo para o desenvolvimento efetivo
dessa habilidade e, por consequéncia, nao sao ofertadas aos formandos as condigdes necessarias
que tornam a proposta um ambiente colaborativo.

Conforme Schirmer et al. (2007, p. 31):

Tecnologia assistiva ¢ uma expressdo utilizada para identificar todo o arsenal de
recursos € servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncias e, consequentemente, promover vida
independente e inclusdo.

Tais consideragdes tornam evidente que o emprego de metodologias ativas proporciona
um ambiente de formacao dinamico, despertando maior percepgao por parte dos formandos. A
medida que esses individuos experienciam a educago basica, adquirem empatia suficiente para

compreender o cotidiano tanto daqueles que estao inseridos nesse contexto, quanto o seu proprio
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exercicio na futura atividade docente. Urge a busca por oportunidades onde o ensino baseado
em projetos e a aprendizagem colaborativa possam modificar a realidade, contribuindo para o
desenvolvimento da pratica educativa e, consequentemente, para a sua melhoria nas escolas

publicas e privadas.

A tecnologia assistiva pode ser caracterizada, ainda, como uma area que tem
estimulado novas pesquisas e o desenvolvimento de equipamentos que favorecem o
aumento, manuten¢do ¢ a melhora das habilidades funcionais da pessoa com
deficiéncia, em diferentes fases da sua vida, possibilitando condigdes efetivas de
melhoria da qualidade de vida, ao favorecer uma maior autonomia e permitir que se
torne mais produtiva, em sintese, mais realizada (Lauand; Mendes, 2008).

Ambientes de formacdo que aderem as metodologias ativas sugerem a mudanca na
forma de ensinar, provocando nas pessoas envolvidas preocupacdes e novas possibilidades
voltadas para a construgdo e apropriacdo do conhecimento, com vistas a consolidagdo de uma
abordagem dindmica e eficiente do processo ensino-aprendizagem.

O ensino baseado em projeto ¢ um tipo de metodologia ativa que proporciona aos
estudantes a oportunidade de investigar o mundo real. O ensino ativo tem como objetivo
principal o envolvimento e a participagao do estudante em sua aprendizagem. O ensino baseado
em projeto ¢ motivador, facilita a aquisicdo de competéncias e promove um ambiente
colaborativo. O seu uso tem sido amplamente incentivado na formagao de educadores, uma vez
que faz com que os formandos se sintam mais realizados, torna a aprendizagem mais
significativa, aumenta a criatividade e permite uma maior reflexao sobre o desenvolvimento das

tarefas.

Proporcionar uma aprendizagem intensa exige primeiramente uma metodologia que
consiga fazer com que o aluno se torne o protagonista de sua propria aprendizagem,
fazendo-o abandonar o estado passivo, deixando de ser apenas espectador e passando
a desenvolver o senso critico e a capacidade de relacionar o conteudo a realidade,
tendo assim uma verdadeira produgdo de conhecimento (Pinto et al., 2012).

Sabendo adaptar a aprendizagem a diferentes necessidades, os formandos sentem-se
mais confortaveis e ganham espirito critico, aprendendo a distinguir e a reconhecer dificuldades
e problemas ao longo do processo de execugdo da tarefa. O ensino baseado em projeto pode ser
dividido em cinco etapas essenciais. A aprendizagem colaborativa ¢ a aplicagao da dindmica do
grupo na aprendizagem, aproveitando o potencial da interagdo social e afetiva dos participantes.
Esta atividade permite a formagdo de redes sociais, promovendo a partilha, o engajamento, a
motivagdo e o sentimento de pertenga. Pode ser definida como uma disposi¢do em participar

num grupo em busca de um objetivo comum.


https://www.scielo.br/j/aval/a/C9khps4n4BnGj6ZWkZvBk9z/?lang=pt#B59_ref
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A formacdo de educadores deve propiciar espagos de reflexdo em que os participantes
possam vivenciar, experienciar € problematizar suas praticas cotidianas. Para isso, recomenda-
se o resgate da atividade empadtica, o envolvimento no cotidiano escolar, com seus desafios,
dificuldades e alegrias. Um ambiente dindmico e inclusivo, gerado a partir do ensino baseado
em projetos e do esquema da aprendizagem colaborativa, ¢ uma das alternativas para alcangar

tais objetivos.

5 CONCLUSAO

A compreensdo da construgdo social e historica do conhecimento dos egressos dos
cursos de formacao de docentes estd em constante processo de reflexdo e aprofundamento, pois
reconhece a escola e o papel do professor como fendomenos que evoluem social e
historicamente. Essa compreensdo ¢ essencial para o desenvolvimento de uma pratica
pedagbgica que va além do senso comum, permitindo que o docente analise criticamente seu
trabalho, entenda as condi¢des do contexto social e cultural, e aprimore suas habilidades para
lidar com os desafios da profissao.

Por outro lado, ¢ evidenciado que na formagdo inicial de docentes para a educagdo
inclusiva incluem a pouca énfase e superficialidade nos curriculos, a falta de articulag¢do entre
a teoria e a pratica, a escassez de tempo e foco dedicado a essa tematica, a auséncia de preparo
para a diversidade de necessidades, incluindo comorbidades e deficiéncias, e a inseguranga e
falta de autoestima do professor por se sentir despreparado para atuar com alunos incluidos.

Assim, compreender essas construgdes sociais e histéricas permite que a formagdo de
professores evolua para reconhecer a diversidade e desenvolver praticas pedagogicas que
transformem a escola em um ambiente verdadeiramente equitativo, € ndo apenas um lugar que
aceita ou faz adaptagdes pontuais sem uma reestruturagdo profunda.

O alinhamento da formagdo inicial de professores com a educagdo inclusiva é um
desafio complexo, com evidéncias de que a formacao atual ¢ insuficiente, fragmentada e nao
prepara adequadamente os docentes para atender a diversidade de alunos, resultando em
despreparo e inseguranga para lidar com a inclusdo de estudantes com necessidades
especiais. Para que a formacao seja efetiva, € preciso ir além das diretrizes legais, integrando a
inclusdo de forma mais profunda nos curriculos e garantindo suporte, infraestrutura e uma
cultura escolar democratica e colaborativa.

No tocante as metodologias ativas, ndo ¢ garantido que todos os professores egressos de

licenciaturas estejam preparados para trabalhar com essas ferramentas, pois a sua formacao nem
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sempre integra essas abordagens de forma completa e pratica, sendo necessaria, muitas vezes,
formagao continuada e capacitagdo para a sua correta aplicagao em sala de aula.

Por fim, estudo dessa magnitude ¢ relevante porque orienta os professores a lidarem
com a diversidade em sala de aula, promovendo ambientes de aprendizagem equitativos para
todos os alunos, independentemente de suas diferengas. Além disso, a formagdo continuada ¢
importante para aprimorar as praticas pedagogicas, adaptar estratégias para necessidades
especificas, identificar barreiras a aprendizagem e ressignificar o papel do professor na

construcdo de uma escola que acolhe e valoriza a singularidade de cada estudante.
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RESUMO

E perceptivel a necessidade da utilizagio de material didatico que desperte nos estudantes o
prazer da leitura. Criar e aplicar agdes motivacionais para o ensino de lingua portuguesa na
educacgao basica, para que assim, essas estratégias possam vir a incentivar os estudantes o gosto
para a leitura e, consequentemente, esses estudantes possam desenvolver as habilidades da
escrita a partir dos materiais pedagogicos. Com isso, podemos propor a utilizagdo dos textos
literarios para as aulas de lingua portuguesa, principalmente em salas de aula que tém estudantes
surdos. Dito isto, para este trabalho propomos apresentar uma sequéncia didatica aplicada em
turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, utilizando o conto “A vida intima de Laura”
(1999), de Clarice Lispector. Com base nos estudos e estratégias da sequéncia didatica do autor
Rildo Cosson em seu livro Letramento literario: teoria e pratica (2006). Assim, tivemos como
proposta utilizar a literatura nas aulas de lingua portuguesa de forma a incluir os estudantes
surdos e, com isso, desenvolver suas habilidades de leitura e escrita.

Palavras-chaves: literatura infantojuvenil; ensino fundamental I; surdo.

1 INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem dos estudantes surdos precisa de uma atengdo
voltada a cultura desses estudantes, necessita de um planejamento com foco no ensino de lingua
que possa ofertar acdes com metodologia que auxilie os surdos sobre a estrutura da lingua
portuguesa, como também pensar na inclusdo desses individuos nao pelo fato da auséncia da

audicdo, mas como um sujeito que tem uma outra cultura linguistica. E a partir de reflexdes
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como essas que podemos pensar em estratégias de ensino que seja construida a partir da cultura
linguistica do publico-alvo.

Neste estudo temos a intengdo de abordar questdes partindo da experiéncia no processo
de formacao do leitor, na perspectiva de aproximar os estudantes surdos do texto. Com isso,
esperamos contribuir de forma positiva com as propostas da abordagem, tendo o apoio da
literatura infantojuvenil e deixar acessivel a literatura para esses alunos.

Esta pesquisa surgiu a partir da necessidade incluir o estudante com surdez nas praticas
de leitura, com isso percebemos na literatura um caminho possivel dessa inclusdo acontecer,
pois sdo nas praticas de leitura que temos acesso a materiais didaticos em que € possivel incluir
os estudantes surdos e leva-los para esse mundo rico que ¢ a literatura e desperta-los a sua

imaginacao. Veja o que nos traz essa abordagem inicial da obra de Lispector, 1999:

Vou logo explicando o que quer dizer “vida intima”. E assim: vida intima quer dizer
que a gente nao deve contar a todo mundo o que se passa na casa da gente. S20 coisas
que ndo se dizem a qualquer pessoa. Pois vou contar a vida intima de Laura. Agora
adivinhe quem ¢ Laura. Dou-lhe um beijo na testa se vocé adivinhar. E duvido que
vocé acerte! D€ trés palpites. Viu como ¢ dificil? Pois Laura é uma galinha (Lispector,
1999, p. 03 e 04).

A utilizacdo de textos literarios com foco em criar perspectivas que leve os estudantes
para o mundo literario, diz sobre uma educacdo que disponibiliza espagos o qual oportuniza
ao sujeito desenvolver seu pensamento critico, reflexivo e participativo nos varios grupos
sociais. Dessa forma, precisamos conhecer suas especificidades como forma de auxilia-los
utilizando direcionamentos possiveis de serem seguidos, mas que sejam de fato. A partir da
citacdo acima, podemos perceber que ¢ possivel aproximar os estudantes surdos da cultura
letrada, utilizando ferramentas da literatura e assim possibilitando ao docente trabalhar o mundo
imaginario do estudante.

A autora ao contar uma historia de uma galinha chamada “Laura”, desperta no leitor seu
mundo imaginario, como também o traz para o texto, quando ela faz questionamentos sobre
detalhes das caracteristicas de Laura, seu cotidiano e o contexto em que ela mora. Neste conto
podemos destacar as escolhas linguisticas da autora, ela utiliza uma linguagem que se aproxima
do universo infantil, despertando-os a sua criatividade.

Assim essa pesquisa traz a literatura infantojuvenil no processo de formagao de leitor
surdo, tendo como obra o conto “A vida intima de Laura” (1999), de Clarice Lispector, como
base para a producdo de uma proposta de mediacdo com foco visando em auxiliar os alunos
surdos dos anos iniciais do Ensino Fundamental I da educagao basica de uma escola municipal

do municipio de Conde/PB. Dessa forma, percebemos a possibilidade de incluir os estudantes
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surdos na cultura letrada com o apoio dos textos literdrios que trazem recursos visuais.
Esses recursos contribuem com as estratégias de ensino-aprendizagem de forma construtiva e
com sentido, assim segundo (Karnopp, 2005), valorizar a experiéncia visual do aluno surdo, ¢
reconhecer o seu status linguistico, um outro universo de aprendizagem, e sua cultura.

Para o trabalho com a obra de Clarice Lispector, propomos uma abordagem com
estratégias didaticas com o conto “A vida intima de Laura” (1999), de Clarice Lispector, baseada
na sequéncia basica de Rildo Cosson (2006), na tentativa de aproximar o leitor do conto.

Sendo assim, este estudo tem como proposta acrescentar a literatura nas aulas de lingua
portuguesa de forma a incluir os estudantes surdos, a fim desenvolver suas habilidades de leitura
e estimular seu pensamento critico e reflexivo, por meio de agdes com estratégias didaticas
baseada nas propostas de Rildo Cosson (2006).

Por fim, serdo apresentadas as sequéncias que foram trabalhadas com os estudantes,
como sugestao para demais docentes de lingua portuguesa que tem estudantes surdos e desejam

trabalhar com literatura.

2 LITERATURA NA INCLUSAO DOS ALUNOS SURDO: UM MOMENTO DE
REFLEXAO

O sujeito surdo tem sua percep¢do visuoespacial, sua aprendizagem ¢ através da visao,
e esta deve ser explorada pelos agentes facilitadores de leitura e escrita, como as imagens,
recursos semioticos, Domingues, 2006. Assim, ¢ importante que os docentes desenvolvam
estratégias de ensino utilizando recursos visuais para facilitar a aprendizagem dos estudantes
surdo, segundo (Karnopp, 2005), valorizar a experiéncia visual do aluno surdo, ¢ reconhecer o
seu status linguistico, um outro universo de aprendizagem, e sua cultura. Segundo Goes (2000,
p.31), “a producao de significados em relagdo ao mundo da cultura e a si proprio ¢ um processo
necessariamente mediado pelo outro, ¢ efeito das relagdes sociais vivenciadas [...] através da
linguagem”.

Quando oportunizamos aos surdos o contato com o mundo semiético, possibilitamos a
aprendizagem desse sujeito de forma mais humanizada, dessa forma consideramos que a
proposta pedagdgica que utiliza recursos visuais € rica de significados para os surdos, pois ela
trabalha com a perspectiva da representagdo de mundo, sendo assim cada aluno traz e
acrescentara a aula com as suas de experiéncias.

A Libras tem suas singularidades, dessa maneira, entende-se que a Libras tem sua

diferenca linguistica, com isso existe uma gama de caracteristicas inerente a essa lingua, uma
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das caracteristicas da Libras € o aspecto visual, e devido a esse aspecto visual da lingua de sinais,
a educacao deve ser, essencialmente, visual.

Entretanto, os professores nao costumam desenvolver propostas educativas baseadas na
visualidade do aluno surdo. Os professores costumam reproduzir praticas de ensino de lingua
escrita pautadas na fonética da lingua oral, utilizando ferramentas orais e ndo visuais. E
necessario instrumentalizar os professores de lingua portuguesa quanto a utilizagdo de recursos
visuais como estratégias para a inclusdo dos estudantes com surdez.

A inclusdo deve ocorrer, ainda que exista desafios, com garantia de oportunidades aos
alunos surdos iguais aos dos alunos ouvintes. A presenca do aluno surdo em sala de aula regular
requer que o professor entenda a real necessidade da produgdo de estratégias e métodos de
ensino que atinjam de forma adequada a aprendizagem desse aluno; o surdo estd na escola,
entdo ¢ de responsabilidade dos professores criarem condi¢des para que este espago seja um
ambiente que promova transformacdes, avangos ¢ um aprendizado de fato de maneira a
contemplar mudancas no sistema educacional e as adaptagdes no curriculo. O estudante surdo
em sala de aula se faz necessario que o professor entenda a real necessidade de acdes
pedagdgicas que auxilie na aprendizagem desse aluno. Dessa maneira, a inclusdo deve ocorrer,
ainda que exista desafios, com garantia de oportunidades aos alunos surdos, da mesma forma
que ofertam aos demais estudantes tipicos.

A presenga do aluno surdo em sala de aula regular requer que o professor entenda a real
necessidade da producao de estratégias e métodos de ensino que atinjam de forma adequada a
aprendizagem desse aluno; o surdo estd na escola, entdo € de responsabilidade dos professores
criarem condigdes para que este espaco seja um ambiente que promova transformagdes, avangos
e um aprendizado de fato.

Portanto, essa pesquisa traz reflexdes acerca da possibilidade de propostas que podem
aproximar os alunos surdos da cultura letrada, assim possibilitar aos estudantes surdos o

interesse pela literatura, em podem ser desenvolvidas as habilidades de leitura e escrita.

3 ESTRATEGIAS DIDATICAS BASEADAS NAS PROPOSTAS DE RILDO COSSON
(2006)

Propor uma nova forma de ensino-aprendizagem para o aluno surdo, muitas vezes ndo
¢ tarefa facil. Aplicar estratégias de ensino com materiais que facilite a aprendizagem desses
estudantes, nos parece muitas vezes como uma desconstrugdo, em comparagao aos modelos de

ensino tradicionais.
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Esta pesquisa nos ajudou a entender que, os livros literarios apesar de serem produzidos
para o publico ouvinte, podemos utilizar como ferramenta nas estratégias de ensino com os
estudantes surdos com foco na aquisi¢ao da leitura e escrita da lingua portuguesa como L2.

Essa pesquisa teve fins qualitativos, pois trabalhamos de uma forma organizada com
uma sequéncia didatica, em que podemos contribuir para que os estudantes surdos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental I, de maneira positiva, pudessem desenvolver-se como usuarios
da lingua portuguesa na modalidade escrita, assim tivemos a oportunidade de alguma forma de
contribuir com os alunos surdos no seu processo de desenvolvimento linguistico.

Quanto a proposta de Rildo Cosson, 2006, ele apresenta a sequéncia basica que deve

seguir quatro etapas, sdo elas: motivacao, introducao, leitura e interpretacao.

[...] potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em
outra atividade humana. Por essa exploragdo, o dizer o mundo (re) construido pela
forca da palavra, que ¢ a literatura, revela-se como uma pratica fundamental para a
constitui¢do de um sujeito da escrita (Cosson, 2014, p.16).

O ensino de lingua portuguesa demanda planejamento com metas que possam despertar
nos estudantes interesse pela leitura e escrita e, pensando nos estudantes surdos, temos outros
desafios a serem enfrentados, mas nao impossivel. Dito isto, tivemos como base para construgao
dos objetivos, as categorias de Rildo, sdo elas: motivagao, introducado, leitura e interpretagao.

Assim, 0s objetivos para este trabalho foram: planejar estratégias para o ensino de lingua
portuguesa para turmas que tém estudantes surdos, utilizando a obra de Clarice Lispector: “A
vida intima de Laura”; tragar uma metodologia com praticas de leituras motivadoras, de maneira
que o docente possa fazer algumas antecipacdes de alguns pontos do material; fazer uma breve
introducao do texto que os estudantes terao acesso; disponibilizar o material para que os
estudantes possam realizar a leitura e por tltimo, criar um espago para que os estudantes possam
expor o que entenderam do texto e fazer as interpretacdes.

Com base na proposta de Rildo Cosson, para a estratégia de motivagdo, buscamos
desenvolver no nosso trabalho, uma metodologia com praticas de leituras motivadoras, dessa
forma trabalhamos com antecipacao de alguns pontos do material, por exemplo:

e Apresentamos algumas imagens da obra de Clarice Lispector, a qual servira de apoio
para a aula de leitura;

e Durante a apresentacao da obra, foram expostos alguns pontos principais da obra a partir
das imagens;

e Os estudantes tiveram o momento para participar da apresentagdo, na oportunidade eles

fizeram varias perguntas que consideramos relevantes para a estratégia motivacional.
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Fonte: Clarice Lispector. A vida intima de Laura. [lustra¢des de Flor Opazo. Rio de Janeiro: Rocco, 1999.

46



47

Fonte: Clarice Lispector. A vida intima de Laura. Ilustra¢des de Flor Opazo. Rio de Janeiro: Rocco, 1999.

Quando trabalhamos com praticas de leitura, devemos refletir sobre o nosso aluno, os
objetivos a serem alcangados, as habilidades que queremos que o nosso aluno desenvolva, entre
outros pontos. A partir dos pontos a serem alcangados, podemos construir o planejamento para

a aula e tragar acdes motivacionais para conquistar nossos alunos. Para Rildo Cosson, 2006:

[...] a leitura demanda uma preparacdo, uma antecipagdo, cujos mecanismos passam
despercebidos porque nos parecem muito naturais. Na escola, essa preparagdo requer
que o professor a conduza de maneira a favorecer o processo da leitura como um todo.
Ao denominar motivagdo a esse primeiro passo da sequéncia basica do letramento
literario, indicamos que seu nucleo consiste exatamente em preparar o aluno para
entrar no texto. O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa
motivagdo. (Cosson, p. 54, 2006).

A forma como a obra de Clarice Lispector: “A vida intima de Laura” ¢ escrita, nos dar
a oportunidade de passar o ensino de lingua portugués para os alunos com o uso de uma
linguagem mais leve, divertida e acolhedora, pois percebe-se que o narrador conversa com o
leitor, guiando-o pelos fatos da historia e dividindo com ele as reflexdes pessoais que vao
surgindo com a narragdo, o que contribuiu para este momento motivacional, com um percurso
metodologico a partir desse conto “A vida intima de Laura” (1999), de Clarice Lispector, com
uma abordagem quantitativa.

Quanto a estratégia de introdugao, o proprio conto ao ser apresentado para os estudantes,

observa-se que a autora vai criando uma atmosfera de intimidade e liga¢do afetiva com o leitor
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com trechos como “Agora adivinhe quem ¢ Laura?". Dou-lhe um beijo na testa se vocé
adivinhar”, o que torna este momento inicial da leitura especialmente prazerosa e enriquecedora,
foi assim que criamos estratégias visuais para passar para os surdos e que esse pudesse entender
da melhor forma, e percebemos que foi um momento em que os estudantes surdos participaram
de forma positiva.

A terceira fase ¢ a de leitura, o texto com o conto da obra de Clarice Lispector: “A vida
intima de Laura”, foi distribuido previamente aos alunos, para que eles pudessem ler a obra, a
professora de sala acompanhou a atividade de leitura, em que pdde perceber e auxiliar aqueles
estudantes que estavam com dificuldade de leitura e compreensdo do texto. O objetivo era
verificar se os alunos percebiam o duplo sentido do texto.

A professora solicitou aos estudantes que compartilhassem com os demais colegas o que
compreenderam do texto e quais foram suas experiéncias ao ter contato com o conto. A partir
das discussdes em sala, compreendemos que os alunos conseguem assimilar textos com
questdes diversificadas, e com abordagens que trazem o leitor para participar do texto, € o caso
dessa obra de Clarice, a autora faz abordagens que faz com que o leitor participe do conto
quando est4 lendo. O autor Rildo Cosson traz alguns pontos relevantes quanto aos beneficios

do acompanhamento das atividades de leitura:

Ao acompanhar a leitura dos alunos por meio dos intervalos, o professor podera ajuda-
los a resolver ou, pelo menos, equacionar questdes que vao desde interagdo com o
texto, a exemplo do desajuste das expectativas que pode levar ao abandono do livro,
até o ritmo de leitura, possivel consequéncia tanto das condicdes de legibilidade do
texto quanto da disponibilidade do aluno para realizar a atividade. (Cosson, p. 64,
2016).

Nas orientacdes para os planejamentos para as atividades de leitura, sobre o ensino de
lingua portuguesa, o docente pode mencionar questdes acerca da importancia de acompanhar
os estudantes durante as atividades de leitura, com o objetivo de auxilid-los nas etapas, para que
os estudantes ndo desistam da leitura e abandone o livro por falta de compreensao.

A tltima etapa da sequéncia basica ¢ a fase da interpretacdo. Neste momento, deixamos
um espago para que os estudantes pudessem expor o que entenderam do texto, forma exposto
as partes do texto, respeitando a sequéncia do conto, de forma a explorar toda a obra. Encerrado
esse momento interno do texto, foi aberto outro espago para os estudantes exporem suas
experiéncias com a obra. Foi um momento desafiador, mas muito relevante para os estudantes
e para o docente da sala de aula. Foi um momento que os alunos refletiram acerca da
atividade e desempenho individual e puderam percebam que eles sdao capazes de ler, interpretar

e compreender textos literarios.
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Ao analisar as atividades desenvolvidas com a obra de Clarice Lispector percebemos
alguns objetivos em comum como a promog¢ao de agdes que venham contribuir com o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos surdos, pois sabemos que € no ambiente escolar que os
alunos podem desenvolver suas habilidades intelectual, e para que isso ocorra de fato se faz
necessario que os professores trabalhem com propostas que enriquega o desenvolvimento dos
alunos.

Posto isso, o presente trabalho tem como proposta a inclusdo de praticas pedagogicas
que tenham a literatura como ferramenta de apoio para auxiliar o processo de leitura dos
estudantes surdos do ensino fundamental I, com a contribui¢do de uma sequéncia didatica
baseada na proposta de Rildo Cosson (2006). Essa iniciativa contribui para o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita dos estudantes surdos, como também para toda a turma, a
qual o docente aplica a agdo. Com a utilizagdo da literatura como forma de ajudar no processo
de leitura dos estudantes, esperamos que essa a¢ao possa motivar e incentivar os estudantes

para o gosto da leitura, contribuir com o desenvolvimento reflexivo e cognitivo desses sujeitos.

4 CONCLUSOES

Trabalhar com a obra de Clarice Lispector: “A vida intima de Laura” (1999), foi possivel
ressaltar a possibilidade e importancia de utilizarmos a literatura na educagdo dos alunos surdos,
¢ uma forma desse aluno ter acesso a escrita literaria e acesso a uma obra que aborda temas
como o medo da morte, reflexdes sobre a natureza humana, o respeito as diferencas e a
importancia de valores como a beleza interior, “A Vida Intima de Laura” ¢ um exemplo do que
pode acontecer quando autores geniais escrevem historias para criangas, essas historias fazem
com que os alunos vivenciem experiéncias fantasticas.

Clarice Lispector, com toda a sua maestria no contar de historias, mostra nesse livro que
¢ possivel falar de temas tdo abstratos e complexos para os pequenos de uma forma simples e

acessivel.
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O CORPO INTERSECCIONAL EM “AMNESIA”, DE ELIANA ALVES CRUZ

Isabela Cristina Gomes Ribeiro da Silva

Luana Viannay Corréa

RESUMO

O artigo analisa o conto Amnésia (2020), de Eliana Alves Cruz, sob a perspectiva dos estudos
feministas e decoloniais, destacando como o corpo feminino negro ¢ representado de forma
interseccional, atravessado por género, raca e classe. A narrativa acompanha Jussara, uma
executiva de sucesso que se depara com a apari¢ao de si mesma aos doze anos, momento que
desencadeia lembrancas de uma infancia marcada pela exploragdo, pela pobreza e pela
violéncia simbolica e material. A andlise mostra como a amnésia da personagem funciona como
metafora para o apagamento social e historico das experiéncias da mulher negra, revelando que
o projeto de ascensdo social esta condicionado ao esquecimento das origens e a adequagado a
padrdes eurocéntricos de corpo e comportamento. Ao mesmo tempo, o conto evidencia a
impossibilidade de apagar completamente o passado, uma vez que a memoria retorna como
espectro e interpela a protagonista a se reconciliar com sua historia. O texto literario de Cruz,
assim, se afirma como espago politico de dentincia e resisténcia, reinscrevendo no centro da
narrativa corpos precarizados e historicamente silenciados.

Palavras-chave: interseccionalidade; amnésia; memoria.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Nos ultimos anos, as pesquisas a respeito da autoria feminina no Brasil tém apresentado
de forma recorrente como uma das principais categorias de analise o corpo, seja ele erdtico ou
politico. E evidente que, desde as escritoras renomadas da tradi¢io de autoria feminina o corpo
¢ um elemento que aparece de modo significativo, dessa forma na producao contemporanea nao
seria diferente, expondo uma maior atengdo e abrangéncia em como esse corpo ¢ delineado no
texto e o que ele visa trazer para os leitores. O corpo na literatura feminina pode ser inscrito de
diversas formas, conforme Pereira (2021, p.88) “nas ultimas décadas, t€ém se destacado o
nimero de contos e romances que tratam, por exemplo, de temas espinhosos ligados ao corpo
feminino, sobretudo aqueles relacionados a violéncia fisica, como estupro e feminicidio”. A par
disso, fica evidente que ha sim, na escrita das mulheres, uma preocupagao em falar sobre o
corpo feminino, mas ndo s6 isso, existe o intuito de mostrar as suas dores, as violéncias e

opressdes impostas.
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Na obra Que corpo ¢ esse? O corpo no imaginario feminino (2007), Elodia Xavier traz
representacoes do corpo feminino na literatura brasileira, uma espécie de tipologia corporal que
categoriza o corpo na escrita das mulheres de dez diferentes modos, sdo eles: corpo invisivel,
corpo subalterno, corpo disciplinado, corpo imobilizado, corpo envelhecido, corpo refletido,
corpo violento, corpo degradado, corpo erotizado e corpo liberado. Para cada categoria, a autora
aborda obras de autoria feminina para representar o elemento, a exemplo do corpo subalterno,
com a obra O quarto do despejo, de Carolina Maria de Jesus, e corpo disciplinado, com a
personagem Macabéa, da obra A hora da estrela, de Clarice Lispector. E importante
compreender que, Xavier (2007) mostra em sua pesquisa que o corpo feminino na literatura de
mulheres aparece de modo multifacetado em lugares de submissdo, bem como os meios que
esse corpo promove para conseguir se libertar das amarras sociais patriarcais e falocéntricas.
Assim, mostra que esse corpo nao € inscrito ao acaso, dado que age como instrumento de luta
pela desestabilizacdo das violéncias a qual é submetido. Isso pois, delinear um corpo politico
dentro de uma obra literaria ¢ também um modo de responder as violéncias e opressdes sofridas,
visto que uma das maiores opressoes contra as mulheres surge da tentativa de silenciamento e
apagamento. Logo, a presenga corpo feminino dentro do texto poético, que possui intersecgoes,

age como um meio de promover um espaco para erguer a voz. Nesse sentido, temos que:

A violéncia contra as mulheres muitas vezes se da contra as nossas vozes € as nossas
historias pessoais. E uma recusa das nossas vozes e do que significa uma voz: o direito
de autodeterminagdo, de participacdo, de concordancia, ou divergéncia, de viver, de
participar, de interpretar, de narrar. (Solnit, 2017, p.30)

E inegavel que a presenga do corpo feminino politico na literatura empreendida por
mulheres seja um elemento crucial no registro e dentincia das politicas de morte. Ademais, em
consonancia com o pensamento de Audre Lorde, no texto “A transformagdo do silencio em
linguagem e a¢do”, em que a autora argumenta que ¢ responsabilidade de todas as mulheres
reagir aos silenciamentos impostos pelo sistema patriarcal e que o que for mais importante deve
ser “dito, compartilhado e verbalizado” (Lorde, 2019, p.49), para que as mulheres tenham o
poder de existir sem ser de forma precaria, pois “o silencio nos sufocard” (Lorde, 2019, p.54).

Na literatura contemporanea produzida por mulheres no Brasil, temos diversos nomes
que concebem em seus escritos corpos femininos politicos, que agem como instrumento de fala
contra as opressoes. Uma das escritoras ¢ a Eliana Alves Cruz cuja produgdo literaria apresenta
personagens com corpos interseccionais, visto que delineia género, raga, classe e sexualidade,
além de elementos como a memoria, ancestralidade, dororidade, sororidade e a precariedade.

Pensando nisso, esse trabalho propde investigar a inscri¢ao do corpo negro feminino e as suas
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marcas interseccionais no conto “Amnésia”, publicado no livro 4 vestida (2022), da autora

mencionada.

2 O CORPO NA AUTORIA DE ELTANE ALVEZ CRUZ: INTERSECCIONALIDADE

A carioca Eliana Alves Cruz ¢ escritora, jornalista e roteirista. Possui quatro romances
publicados entre 2016 e 2022, além das participagdes em antologias e o livro de contos, a
escritora foi ganhadora dos prémios Oliveira Silveira de 2015, com seu romance de estreia
Agua de barrela, o que possibilitou bastante visibilidade para autora, depois, ganhou o prémio
Jabuti 2022, com o livro de contos 4 vestida. E com o romance Nada digo de ti, que em ti ndo
veja, recebeu o prémio da Unido Brasileira dos Escritores. E, também, possui mengao honrosa
em prémios como o Thomas Skidmore 2018. Portanto, € notorio que a autora mostra ser uma
das grandes revelagdes da literatura afro-brasileira contemporanea.

No que se refere a suas obras, encontramos personagens marcados pelas intersec¢oes de
raga, classe, sexualidade e género, seus textos sdo voltados a memoria social e cultural afro-
brasileira. Ademais, ha uma exploragao de temas que apresentem a condicao da comunidade
negra e as suas vivéncias, ao registrar as praticas racistas e a desigualdade social presente na
sociedade brasileira. Conforme Felipe Cereza (2023, p.25), “Cruz representa um dos
importantes elos que sustenta a ciranda de mulheres negras cujas escrevivéncias (...) retratam a
materializa¢ao de suas subjetividades por meio da escrita, revelando, de uma maneira ou de
outra, uma realidade social permeada de desigualdade, racismo e sexismo”. Com isso, ¢ notorio
que a literatura de Eliana Alves Cruz se faz necessaria, dado que age como elemento importante
na luta contra as opressdes de género, raca, sexualidade e classe. Dessa maneira, ao retratar essa
realidade, a autora inscreve, geralmente, em seus textos, corpos negros femininos em situagdes
cotidianas que abordam temas comuns a histéria e a vida de mulheres negras.

Sobre os temas recorrentes na literatura de autoria feminina afro-brasileira, Celiomar
Ramos e Marinie Almeida (2019, p. 16) afirmam que, a representacdo do corpo negro feminino
na literatura ¢ limitada, visto que apresentam os modelos: a mae preta, a empregada doméstica
e a mulata. Essa limitagdo ndo alcanca suficientemente as historias que o corpo feminino negro
carrega, além de as colocarem em um local de esquecimento e inferioridade. Por isso, as autoras
negras brasileiras, a partir da escrevivéncia pensada por Conceicdo Evaristo, escrevem
mulheres negras, em seus textos, de modo a encontrar verossimilhang¢a, como a personagem de
Cruz que analisaremos em breve. Ademais, Ramos e Almeida (2019, p.15) argumentam que “a

arte produzida por negros ndo possui, apenas, valor estético, mas configura-se como um ato
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politico e de resisténcia”, esse pensamento entra em conformidade com o nosso sobre do corpo
politico inscrito no texto (re)agir como um instrumento de luta contra as violéncias patriarcais.

A recorréncia de um corpo negro feminino construido de maneira que reaja as violéncias
e forjem resisténcias ¢ um meio de reagir aos silenciamentos e expressar dores e vivencias
singulares. Lorde (2019) explica que os textos das mulheres devem articular implicagdes delas
mesmas, do que elas sentem internamente e ousam trazer a realidade. Dessa maneira,
denunciando e registrando violéncias, desestabilizando o apagamento, e convocando uma
leitura atenta, a partir da interseccionalidade. Sobre a nogao da interseccionalidade, Kimberlé

Crenshaw nos explica que:

A interseccionalidade é uma conceituagdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos de
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatérios criam
desigualdades basicas que estruturam as posicdes relativas de mulheres, ragas, etnias,
classes e outras. (Crenshaw, 2002, p.177)

Com isso, a interseccionalidade atua como um instrumento que permite examinar o
sistema discriminatorio que sustenta as desigualdades sociais singulares a partir de género, raga,
classe, sexualidade, entre outras. Podemos afirmar, entdo, que o registro do corpo no texto
literario, seguindo as marcagdes interseccionais, objetiva revelar atentamente as violéncias a
que ele estd imposto, como o racismo, o machismo, o sexismo, etc. Sao corpos que estdo em
risco e que sao precarizados, pois ndo sao tidos, pelo sistema desigual, como corpos passiveis

de cuidado ou afeto. Leiamos:

Operando a partir da “precariedade” como um termo mediador [...], ndo traz so6 o corpo
para o centro da politica e como questdo politica, mas ¢ ainda pela nogdo de um corpo
em risco, de corpos que o aparecimento ou a exposi¢do ja significa um risco [...], como
um corpo negro em frente a policia, como um corpo pobre em frente a policia, como
um corpo de uma mulher que anda na rua, como os corpos dos gays, Iésbicas e de
todos os corpos que abrem a sigla LGBTQIA+ (Magalhaes, 2020. P.2020)

E esses corpos sdo excluidos historicamente, dado que se trata de uma “exploracdo de
classe e discriminagdo racial constituem os elementos basicos da luta comum de homens e
mulheres pertencentes a uma etnia subordinada” (Gonzalez, 2020, p.48). Além disso, quando
pensamos em vidas que nao sdo reconhecidas ou ndo possuem seus direitos basicos, sdo vidas
ndo passiveis de luto, que estdo submetidos a uma politica de morte e precariedade. O que nos
leva ao pensamento de Judith Butler sobre as vidas precarias “o motivo pelo qual alguém nao
vai ser lamentado € que ndo ha uma estrutura de apoio presente para sustentar aquela vida, o

que implica que ela ¢ desvalorizada, que ndo vale ser apoiada como uma vida” (Butler, 2012,
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p.216). Ou seja, ha corpos que ndo sdo enxergados, ouvidos ou cuidados politicamente, sdo
corpos negados pelo Estado, e consequentemente, historicamente, sao considerados

descartaveis. Vejamos:

A “precariedade” designa a situacdo politicamente induzida na qual determinadas
populagdes sofrem as consequéncias da deterioragdo das redes de apoio sociais e
econdmicas mais do que outras, e ficam diferencialmente expostas ao dano, a
violéncia e a morte. Como mencionei antes, a precariedade ¢, portanto, a distribui¢do
diferencial da condicdo precaria. (Butler, 2019, p. 40-41)

Portanto, mesmo que todos os corpos estejam sujeitos a vulnerabilidade, ha corpos que
sdo alvos de violéncias e sdo expostos a morte diariamente, visto que ndo sdo considerados
vidas passiveis de cuidados. E esse entendimento estd apoiado nos estudos interseccionais e
estudos feministas. Na escrita das autoras e, especialmente, autoras negras, vemos a recorréncia
dos corpos das mulheres, da populagdo negra, da comunidade LGBTQIA+, dos indigenas e os
moradores das comunidades, isso pois sdo pessoas que estdo sujeitos a essa precariedade.
Observamos nos textos essa inscrigdo como uma ag¢ao politica de reconhecimento desses corpos,

possibilitando um espago para que eles sejam vistos.

3 MEMORIA, CORPO E INTERSECCIONALIDADE EM “AMNESIA” (2022)

O conto Amnésia, de Eliana Alves Cruz (2022), apresenta uma narrativa em que a
memoria se torna um campo de disputas identitarias, tensionando passado e presente, infancia
e maturidade, esquecimento e lembranga. A protagonista, Jussara, executiva de sucesso, se
depara com a apari¢ao fantdstica de si mesma aos doze anos, desencadeando um processo de
rememorag¢do traumatica que desvela a marca de género, classe e raga inscritas em seu corpo e
em sua trajetoria. Portanto, se trata de um texto que convoca uma leitura a partir da critica
feminista decolonial, na medida em que expde como o projeto de ascensdo social € permeado
pela necessidade de apagamento das raizes historicas de opressdao, mas também pela insisténcia
do passado em retornar como fantasma constitutivo.

Logo na abertura do conto, a personagem parece encarnar o ideal de sucesso visto pela
sociedade: casada, gravida, bem-sucedida profissionalmente e prestes a realizar uma viagem
planejada “para comemorar — Benicio... ou seria Bruna?” (Cruz, 2022, p. 23). O uso da davida
sobre 0 sexo do bebé¢, expresso na hesitacdo constante, ja anuncia a instabilidade que perpassa
toda a narrativa. A condicdo de ‘“‘sentir-se maravilhosa” postada em rede social, mas

acompanhada pela duvida ndo verbalizada, revela a dissonancia entre a performance publica de
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felicidade e o mal-estar intimo da protagonista. E nesse espago de fratura subjetiva que a
infancia retorna como espectro, exigindo confrontar a violéncia soterrada pela amnésia social e
pessoal.

A apari¢do da “pequena Jussara” ¢ central para compreender a operagdo literaria de
Eliana Alves Cruz. Tendo em vista que, se trata de uma cena de desestabilizagdo: “ali, parada
diante dela, estava ela mesma... aos 12 anos de idade” (Cruz, 2022, p. 24). O encontro com a
propria infancia nao € nostalgico, mas perturbador, pois traz de volta o corpo negro e pobre,
com cabelo “sem alisamento e despida de roupas de grife”, que ndo é mais presente na sua vida
adulta. Nesse contexto, a estética do cabelo, torna-se indice da violéncia decolonial: o
alisamento, imposto desde cedo, se justifica pelo imperativo “O mundo corporativo exige outra
imagem. Vocé ndo ¢ artista” (Cruz, 2022, p. 26). O corpo da mulher negra, nesse espaco, deve
ser domesticado, adaptado, corrigido para caber nos padrdes brancos e elitizados.

A andlise feminista interseccional, conforme defendida por autoras como Kimberlé
Crenshaw (2002), permite elucidar como género, raga e classe se entrecruzam na experiéncia
de Jussara. A ascensao social ndo a libera das marcas coloniais que incidem sobre seu corpo: ao
contrario, exige que ela naturalize procedimentos de apagamento e silenciamento. A amnésia,
nesse caso, ¢ menos um disturbio individual do que uma imposicao social de esquecimento:
esquecer a pobreza, esquecer a infancia subalterna, esquecer as violéncias de classe e de género
que conformaram sua trajetoria.

Quando a “palavra ‘patroa’ destravou sua amnésia” (Cruz, 2022, p. 27), o conto explicita
como a memoria ¢ inseparavel das relagdes de poder. A lembranca do trabalho infantil, do
cuidado com o bebé alheio, das humilhagdes sofridas e da violéncia sexual latente (“o seio
crescendo, o patrdo olhando”) evidencia a historicidade da experiéncia negra feminina, marcada
por continuidades coloniais de exploragdo. A patroa, que supostamente oferecia sustento, ¢
também quem bate, acusa e violenta simbolicamente a menina. Essa dimensao revela como o
conto reinscreve, pela ficgdo, a discussdo trazida por autoras como Lélia Gonzalez (1988), que
denuncia a naturaliza¢do da mulher negra no lugar de “mae-preta” e cuidadora, fun¢do sempre
atravessada pela desumanizacao e pela negacao de subjetividade.

A protagonista adulta, agora executiva, s6 pode existir porque a crianca foi submetida a
esse processo de exploragio. E nesse ponto que a narrativa revela a contradigdo do sucesso: ele
se ergue sobre a dor negada. Dessa forma, a amnésia ndo ¢ mero esquecimento, € sim
mecanismo de sobrevivéncia em uma sociedade que premia a adaptacdo e a assimilagdo,
exigindo que o sujeito negue a si mesmo. No entanto, 0 encontro com a menina mostra que o

passado nao desaparece: ele ressurge, interpela e exige reconhecimento. “Subitamente Jussara
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sentiu aquele gosto de lagrima na garganta. A crianga se aproximou dela mesma, acariciou sua
cabeca e a colocou no regaco. A infancia embalando e confortando a adulta brincava de esquecer”
(Cruz, 2022, p. 28). Essa cena condensa a infancia pobre, negra e violentada nao pode ser
descartada, mas tampouco ¢ apenas trauma; ela ¢ também fonte de acolhimento e de identidade.

Do ponto de vista decolonial, o conto questiona a ldgica da colonialidade do ser
(Quijano, 2005), ao evidenciar que a subjetividade da protagonista foi construida pela negagao
da propria experiéncia. Ao mesmo tempo, a narrativa expoe a colonialidade do poder: a patroa
branca detém a autoridade sobre a vida e a morte, impondo castigos, determinando quem pode
ou nao sonhar. Nesse sentido, o titulo Amnésia ndo se refere apenas a Jussara, mas a um projeto
social mais amplo que apaga as violéncias estruturais para sustentar a ilusdo de modernidade e
progresso.

E nesse ponto que a literatura de Eliana Alves Cruz se inscreve como projeto politico e
estético. Ao propor um encontro impossivel entre a adulta e a crianga, a autora convoca uma
pedagogia da memoria que se aproxima das perspectivas feministas decoloniais, tendo em vista
que nao ¢ possivel emancipar-se sem enfrentar as feridas coloniais inscritas no corpo. A cicatriz,
visivel no braco da menina, mas apagada cirurgicamente no corpo adulto, funciona como
metafora dessa tensdo: a marca esta 14, mesmo que atenuada, e insiste em reaparecer: “Olhou o
proprio brago: a cicatriz estava 14, mas era uma fina linha gasta pelo tempo e quase sumida
gracas a uma plastica fizera para apaga-la” (Cruz, 2022, p. 25). Ademais, o gesto de apagar a
cicatriz ¢ sintoma da mesma logica que exigiu o alisamento do cabelo: o corpo negro nao pode
aparecer em sua inteireza, precisa ser constantemente corrigido.

A cena final do conto, em que Jussara decide dispensar a baba, pode ser lida como gesto

13

simbolico de reconciliagdo com sua propria histéria. O trecho “— Pablo. Acho que nao
precisamos da babd” (Cruz, 2022, p. 28) indica que a maternidade, antes projetada como
continuidade da légica de terceirizacao do cuidado, passa a ser pensada de outro modo. Ainda
que ndo haja uma ruptura radical, hd um deslocamento: a protagonista reconhece que o cuidado
com o filho ndo pode repetir a logica da patroa, que delegava e explorava. A maternidade aqui,
atravessada pelo reencontro com a infancia, aponta para uma possibilidade de ressignificacao
da memoria, ainda que mediada pelo consumo e pela viagem ao Caribe.

E notdrio que a poténcia do conto reside na forma como articula memoria individual e
memoria coletiva. A personagem Jussara ndo ¢ apenas uma mulher especifica, mas metafora de
muitas mulheres negras brasileiras que ascendem socialmente e que sdo for¢adas a apagar suas
origens para serem aceitas. A interseccionalidade, nesse contexto, ndo ¢ apenas categoria

4

analitica, mas experiéncia literaria: o texto mostra como a vida de Jussara ¢ atravessada
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simultaneamente por género, raga e classe, € como esses eixos se condensam em seu corpo e
em sua memoria.

Em sintese, Amnésia se inscreve na tradi¢ao da literatura negra feminina que, ao narrar
experiéncias individuais, revela estruturas de opressao coletivas. A escrita de Eliana Alves Cruz
dialoga com um projeto decolonial ao reinscrever a memoria da mulher negra no centro da
narrativa, recusando a invisibilizagdo e confrontando o pacto do esquecimento. Ao fazé-lo,
convoca a literatura a ser também espaco de luta e de reconstrucao de subjetividades. A menina
e a adulta, ao se encontrarem, expdem nao apenas a historia de uma mulher, mas as fissuras de

uma sociedade que insiste em esquecer sua propria violéncia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na andlise de Amnésia evidencia que a literatura de Eliana Alves Cruz,
podemos verificar que o conto articula estética e politica ao reinscrever a memoria € 0 corpo
feminino negro como categorias centrais de resisténcia. O encontro entre Jussara adulta e sua
versdo crianga desmonta a narrativa do sucesso individual como triunfo, revelando que a
ascensdo social da mulher negra ndo elimina as marcas coloniais de opressdo, mas
frequentemente exige o apagamento da propria identidade. Nesse sentido, o conto expde como
a amnésia funciona como estratégia social de esquecimento das violéncias de género, raca e
classe, mas também como sintoma da impossibilidade de negar completamente o passado.
Assim, a narrativa propde uma pedagogia da memoria que se alinha ao projeto feminista
decolonial, ao reconhecer que ndo ha emancipacdo sem enfrentamento das feridas historicas
inscritas no corpo.

Ao centralizar a experiéncia interseccional de sua protagonista, Cruz nao apenas
denuncia estruturas de poder coloniais, mas também afirma a literatura como espaco de
reconstrucao de subjetividades e de revalorizagdo de vidas precarizadas. Amnésia, portanto,
inscreve-se na tradicdo da escrevivéncia negra feminina, confrontando o pacto social do
esquecimento e reivindicando a memoria como lugar de luta e de criacdo de novas

possibilidades de existéncia.
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RESUMO

O presente artigo foi desenvolvido a partir de um relato de experiéncia e tem como objetivo
apresentar como foi realizado o uso do Chromebook em sala de aula com uma turma do 5° ano,
utilizando o género textual noticias como referéncia para a pesquisa. A proposta possibilitou o
desenvolvimento da leitura em uma perspectiva voltada para observacdes relacionadas ao
letramento digital. O 16cus da pesquisa foi uma escola municipal da cidade de Jodao Pessoa/PB,
adotando-se uma abordagem qualitativa. O desenvolvimento das atividades baseou-se nas
habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), utilizando o
letramento digital como documento norteador. Como consideragdes finais, destacamos que o
género noticia contribuiu para ampliar o imaginario dos estudantes, além de desenvolver a
leitura e a escrita a partir da interagdo e da realizagdo das praticas propostas. Assim, ressaltamos
que, no século XXI, o meio digital ocupa um espago relevante no contexto educacional. Como
apoio tedrico, recorremos a Fernandes (2020), Ribeiro (2017) e Antunes (2009), entre outros.

Palavras-chave: letramento digital; género noticias; leitura.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho busca apresentar um relato de experiéncia desenvolvido a partir dos
estudos da disciplina Letramento Digital, do curso de Linguistica e Ensino da Universidade
Federal da Paraiba. O estudo foi desenvolvido com base nas leituras e discussdes propostas na
grade curricular do curso. A partir das leituras dos textos e dos debates realizados, foi possivel

desenvolver uma pratica nas quais todos os alunos tinham o Chromebook, um suporte
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pedagogico disponibilizado pela escola. A turma era do 5° ano, composta por 31 alunos de uma
escola em tempo integral no Municipio de Jodao Pessoa/PB.

O objeto de estudo ¢ o Letramento Digital a partir do uso do Chromebook, na busca do
aperfeicoamento da leitura e compreensdo do género noticia. Para a investigacdo do objeto
analisado, buscamos responder a seguinte questdo: Quais as principais dificuldades para o uso
do Chromebook em sala de aula, e de que maneira o género noticia pode contribuir
positivamente para o ensino?

Em seguida, sdo apresentados os Objetivos Gerais e Especificos, que desenvolveram o
processo investigativo deste relato. Apresentaremos a fundamentagao tedrica, com os subtitulos:
Letramento Digital; O uso do Chromebook em sala de aula e o género noticia em uma
perspectiva do letramento digital, com apoio dos teoricos: Fernandes (2020), Ribeiro (2017) e

Antunes (2009) entre outros.

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

v’ Apresentar a pratica realizada com o uso do Chromebook na sala de aula do 5° ano, com

foco na leitura do género noticia.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Destacar as principais dificuldades encontradas em sala de aula na compreensdo do
género noticia;
v' Compreender o conceito de Letramento Digital e seu uso em sala de aula;

v’ Verificar os métodos e as formas de ensino aplicado pelo professor no uso do
Chromebook.
3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 LETRAMENTO DIGITAL EM UMA PERSPECTIVA DE USO NA SALA DE AULA

O letramento digital, em nosso momento atual, constitui-se em uma pratica de leitura

que vai além do uso de textos impressos. Livros, jornais e revistas, entre outras leituras que
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faziam parte de nosso cotidiano, estdo sendo substituidas do papel para as telas de computadores,
celulares e outros dispositivos que fazem parte da tecnologia digital. Essa perspectiva ¢

discutida por Souza e Kenedy (2017, p.190).

Nas ultimas décadas, o uso de tecnologias como computadores, tablets e celulares do
tipo smartphone se intensificou e se popularizou em todas as camadas sociais e faixas
etarias, no Brasil e em diversos outros paises. Segundo dados do IBGE, no Brasil, o
percentual de pessoas de 10 anos ou mais de idade que acessaram a Internet passou
de 20,9% (31,9 milhdes) em 2005 para 46,5% (77,7 milhdes) em 2011” (IBGE, 2011).

Com base nessas informagdes, observa-se que as criancas estdo desenvolvendo, de
forma cada vez mais intensa, o uso das telas e o manuseio de dispositivos digitais com maior
rapidez. Diante disso, identificamos uma problematica: os leitores infantis t€ém acesso as leituras
sem o devido acompanhamento, principalmente em suas residéncias. Além disso, muitas vezes
nao possuem esclarecimento sobre os conteidos que estdo sendo visualizados, utilizando o
notebook ou o celular predominantemente para jogos.

Diante dessa problematica do mau uso da tecnologia digital, ¢ necessario que os
pesquisadores avancem nas discussdes sobre o uso desses aparelhos nas escolas, desenvolvendo
a disponibilidade de recursos tecnoldgicos em sala de aula para favorecer o desenvolvimento
das habilidades relacionadas ao letramento digital. Dessa forma, os alunos poderao aprender
com o apoio dos recursos tecnologicos.

Nessa perspectiva, o letramento passa a ser compreendido como um conjunto de praticas
sociais que envolvem o uso da escrita, tanto enquanto sistema simbolico quanto enquanto
tecnologia, em contextos especificos (Kleiman, 1995). No contexto brasileiro, com o
surgimento das novas tecnologias, o conceito de letramento adquiriu uma dimensdao mais
abrangente e dindmica, refletindo a necessidade de compreender ndo apenas as praticas de
leitura e escrita, mas também o uso das tecnologias digitais como parte essencial dos processos
de ensino e aprendizagem.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), existem quatro
campos de atuagdo considerados para o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental: o Campo da Vida Cotidiana, o Campo Artistico-Literario, o Campo das
Praticas de Estudo e Pesquisa e o Campo de Atuagdo na Vida Publica. Nessa etapa, espera-se
que a crianga seja alfabetizada e que o letramento digital seja incorporado como uma agdo
pedagdgica que contribua nesse processo. Dessa forma, o uso da tecnologia e a apropriacao do
conhecimento por meio das ferramentas digitais contribuem para a consolidagdo das

habilidades necessarias a atuacao do individuo na sociedade contemporanea.
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As novas tecnologias proporcionam uma democratizagdo sem precedentes no acesso a
informacao, permitindo que individuos de diferentes origens e comunidades tenham acesso a
uma quantidade vasta e variada de conteudos. Isso impulsionou a necessidade de desenvolver
habilidades de leitura critica e de avaliagdo de fontes diversas. Nessa perspectiva, entende-se
que, se os letramentos sdo praticas sociais de uso da escrita e da leitura que possuem sentidos e
finalidades especificas (dimensdo social) e demandam o dominio da escrita e da leitura
(dimensao individual), os letramentos digitais podem ser compreendidos de forma anéloga,
considerando-se as demandas das tecnologias digitais. Dessa forma, compreende-se que as
praticas sociais mediadas pela tecnologia digital t€ém contribuido cada vez mais para as
vivéncias cotidianas. Criangas ou adultos que ainda nao sdo alfabetizados podem, mesmo assim,
desenvolver um letramento digital, utilizando técnicas e estratégias basicas de uso desses

recursos. Desse modo, podemos destacar que:

Para alguns pesquisadores, até mesmo uma pessoa analfabeta (isto ¢, que nao domina
as técnicas de ler e escrever) pode ser letrada se conviver em meios e uma sociedade
em que a escrita faca parte do cotidiano. Enquanto o alfabetizado ¢ o individuo que
domina uma tecnologia, o letrado pode até ndo domina-la individualmente, mas sabe
que o dominio da lingua escrita (ou da lingua oral de alguém letrado) implica certos
usos e muitas possibilidades (Ribeiro,2017, p.17).

Com a evolucao dos tempos, percebemos um novo olhar a respeito da compreensao do
que significa ser alfabetizado, passando de um enfoque meramente técnico para uma visao mais
ampla, (alfabetizado/letramento digital) que inclui a capacidade de interpretar textos, refletir
criticamente sobre seu contetido e expressar ideias de forma coerente. Com o surgimento da
internet a sociedade contemporanea passou a realizar nos meios digitais tanto a leitura quanto
a escrita. Essas mudangas de acordo com Soares (2009), leva a novos usos com a linguagem e
demandam novos letramentos, um deles € o que chamamos de letramento digital. Sobre o termo

letramento, Rojo (2009) afirma:

[...] o termo letramento busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo
valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja,
trabalho, midias, escola etc), numa perspectiva sociolodgica, antropoldgica e
sociocultural. (Rojo, 2009, p. 98)

Contudo, o habito de ler e escrever, mesmo por meio digital, nem sempre ¢ estimulado
nos ambientes escolares. Percebe-se que a tecnologia ainda ¢ utilizada predominantemente para
jogos e brincadeiras. Por isso, nosso trabalho visa mudar esse cendrio, assumindo o letramento

digital como objetivo de ensino e aprendizagem em contexto escolar. Adotaremos uma
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concepcdo de letramento que vai além da aprendizagem de competéncias e habilidades

individuais de leitura e escrita, abrangendo as multiplas fungdes sociais da escrita e da leitura.

3.2 GENERO NOTICIA EM UMA PERSPECTIVA DIGITAL

O género noticia ¢ um meio de comunicacdo que busca desenvolver nos alunos a
interacao para o meio social, o professor em sala de aula precisa desenvolver e provocar essa
investigacdo nos alunos, estimular o acesso por meio da internet, assim desenvolver a
autonomia, curiosidade tornando-os criticos e participativos. Alves (2020, p. 81) afirma que “o
papel do professor em sala de aula ¢ provocar a reflexdo para o desenvolvimento de um
pensamento critico autdbnomo, assim como motivar a busca por conhecimento por meio
proprio”.

A internet ¢ um meio de informagdes mais rapido que temos atualmente, as escolas estdo
evoluindo no decorrer dos tempos, assim, os docentes precisam caminhar juntos com as novas
descobertas e provocar nos alunos esse pensamento critico e reflexivo de informagdes. Ao
trabalharmos com os géneros textuais noticias buscamos Antunes (2009) que corrobora com
seus estudos afirmando que a partir do estudo do género podemos explorar as seguintes

habilidades:

* Identificar a inten¢do global subjacente a cada texto e os objetivos particulares de
cada paragrafo;

* Prever o(s) destinatarios e suas condi¢des de participacdo no curso do evento
comunicativo;

* Estabelecer os critérios de ordenagdo e sequéncia dos varios segmentos do texto, em
respeito a sua estrutura esquematica;

* Seguir as normas de paragrafacdo e as convencdes de apresentacdo de cada género;
* Analisar e sistematizar as nogdes € normas gramaticais e lexicais proprias de cada
género ¢ das condigdes de circulagdo desse género. (Antunes, 2009, p. 39)

Antunes (2009) nos ajudar a compreender a importancia de se trabalhar o género em
sala de aula, na busca de desenvolver as habilidades da interacdo dos alunos no meio social,
assim, desenvolver o letramento das diversidades de géneros que circulam no meio, os alunos
precisam conhecer e compreender essas diversidades, para poder desenvolver a leitura do texto.

O género textual noticia de forma virtual, tem toda a estrutura de uma noticia

escrita no papel, a diferenca ¢ a agilidade de ser encontrada, como também o meio de
leitura, do papel passa as telas dos computadores, celulares, tablets entre outros, Fernandes,

Melo e Nascimento (2020) diz que,
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[...] é importante reconhecer que para que um fato se torne ele proprio, é necessario
que haja também quem o relata, um/a narrador/a que tem suas proprias percepgdes do
real e que, a partir de sua constituigdo e também a partir de suas escolhas, relata o
evento. (Fernandes, Melo e Nascimento, 2020, p. 259)

O género noticia publicada na internet precisa ter todas as informacdes do género textual,
quem escreveu, onde aconteceu, qual € o fato assim por diante. Entretanto, observa-se que estao

sendo modificados junto das evolugdes, Moita-Lopes & Rojo (2004,) apresenta que,

[...] basta examinar a pagina de um jornal contemporaneo e compara-la com a de um
jornal publicado ha 20 anos para compreender a sofisticagdo do design grafico atual,
que atinge uma infinidade de midias (hipertextos na Internet, textos na imprensa
escrita, videos, filmes etc.). Que escolhas sdo feitas de cores, fotografias, desenhos
etc. (Moita-Lopes & Rojo, 2004, p. 38)

O género ¢ produzido e reproduzido com os avangos tecnologicos que a
contemporaneidade oferece, a escola precisa acompanhar esses avangos, no necessario que os
estudantes conhegam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura — e (se) tornem alfabetizado, ou
seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua em material grafico (BNCC, 2018). No
que concerne ao género noticias, sabemos que ele ¢ um meio de informagdes que pode ser

desenvolvido em diversos meios de comunicacao.

4 METODOLOGIA

O locus da pesquisa foi uma turma do 5° ano de uma escola municipal de Joao Pessoa/PB,
em regime de tempo integral. O presente estudo busca apresentar um relato de experiéncia, com
abordagem qualitativa. Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 10), “A pesquisa em sala de aula
insere-se no campo da pesquisa social e pode ser construida de acordo com um paradigma
qualitativo”, caracterizando-se como uma investigacao que visa analisar o desenvolvimento da
aula a partir das acdes realizadas junto aos alunos. Dessa forma, foi possivel apresentar as
intervengdes pedagogicas pautadas em uma sequéncia didatica baseada em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), executadas nas aulas de Lingua Portuguesa. Esse tipo de pesquisa envolve
a participagdo de pesquisadores e colaboradores em torno de um mesmo objetivo: o processo
de ensino-aprendizagem no ambiente escolar.

Para isso, destacamos a importancia do uso do Chromebook para o desenvolvimento da
leitura e do conhecimento do género noticia de forma digital. A intervencao pedagogica nas
aulas de Lingua Portuguesa para os alunos do 5° ano foi realizada em uma escola de tempo
integral no municipio de Jodo Pessoa/PB. O desenvolvimento do estudo foi realizado a partir

do género noticia, com o apoio do Chromebook. Dessa forma, foi possivel registrar uma
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metodologia por meio de uma sequéncia didatica, com base na BNCC (2018), documento
norteador que apresenta e enfatiza o letramento digital, buscando contemplar as seguintes

habilidades:

QUADRO 1 - HABILIDADES DA BNCC (2018)

(EFOSLP15) Ler/assistir € compreender, com autonomia, noticias, reportagens, videos
em Blogs argumentativos, dentre outros géneros do campo politico-cidaddo, de acordo
com as convengoes dos géneros e considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto
do texto;

(EFO5LP16) Comparar informagdes sobre um mesmo fato veiculadas em diferentes
midias e concluir sobre qual ¢ mais confidvel e por qué;

(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse social, com base
em conhecimentos sobre fatos divulgados em TV, radio, midia impressa e digital,
respeitando pontos de vista diferentes.

(EFO5SLP29nJP) Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse social, com
base em conhecimentos sobre fatos divulgados em TV, radio, midia impressa e digital,
contemplando pautas sociais relacionadas ao racismo estrutural, misoginia, machismo,
xenofobia, homofobia, intolerancia religiosa.

Assim, com o aporte teorico, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), buscamos seguir uma

sequéncia didatica, composta por quatro etapas:

» Apresentacio da situacdo: momento inicial, em que a turma na qual a sequéncia sera
trabalhada tem acesso aos detalhes sobre as atividades a serem desenvolvidas;

* Primeira producio: diz respeito ao primeiro texto produzido pelo aluno, podendo ser
oral ou escrito, a partir da tematica e do género anteriormente apresentado, tal fase ¢ importante
para o sucesso do aprendizado, pois permite ao professor identificar as dificuldades de uso da
linguagem (déficit de leitura, dominio da escrita etc.);

* Médulos: Consistem em atividades que permitem solucionar os problemas que
apareceram na primeira produgao e dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los;

* Producio final: Gltima elaboracao textual do aluno, que fecha a sequéncia.

A presen [acﬁg PRODUq.th PR ODUQ.E.Q
da situacio INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004, p. 83)
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5 ANALISES/DISCUSSOES

A proposta a seguir, faz parte de uma intervencao pedagogica, visando ao trabalho
pratico com o género noticia, no quinto ano do Ensino Fundamental I, nas aulas de Lingua
Portuguesa. O planejamento engloba o total de cinco aulas, visa proporcionar aos estudantes
um ensino que venha contribuir com desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita em
um processo digital, que busque as competéncias linguisticas necessarias para formagao do
individuo.

A seguir apresentaremos o desenvolvimento de cada passo:

a) Apresentacdo da situagdo: Em uma roda de conversa, apresentamos aos alunos o
género noticia. Iniciamos levantando os seguintes questionamentos: O que ¢ género textual? E
o género noticia? Vocés sabem? Ja leu uma noticia hoje? Em qual localidade ocorreu?

Conhecendo o género noticia: constitui como um texto informativo circulando em meios
impressos € em redes sociais. As noticias estdo presentes em nossas vidas e fazem parte do
nosso cotidiano, pela necessidade que temos de nos manter informado acerca dos
acontecimentos do nosso pais. Mostramos os exemplos de alguns jornais impressos e
disponibilizamos o chromebook para que eles tivessem acesso ao material digital.

b) Produgao Inicial: Uso do Chromebook para pesquisa realizada pelos estudantes em

sala de aula. (Apresentacdo do Tema)

r<

( ~
Fonte: Acervo da pesquisadora (Oliveira, 2024)

A Figura 1 nos mostra que os alunos pesquisaram a noticia referente a seguinte tematica:
“O Brasil supera a marca de 2 milhdes de casos de dengue em 2024 e registra 682 mortes. O
numero deste ano ja ¢ o maior registrado em toda a série historica da doenca no pais, que ¢
monitorada desde os anos 2000.” Por Poliana Casemiro, G1, 22/03/2024, 08h39. Atualizado ha
2 meses. Buscou-se apresentar, por meio da tecnologia, o letramento digital com o apoio da

ferramenta Chromebook. A partir desse entendimento, apresentou-se a estrutura padrao do
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género noticia (titulo, subtitulo, lead e corpo do texto), explicitando apenas suas fungdes. Dessa
forma, os discentes puderam identificar cada uma dessas funcdes no texto. Em seguida,
estimulou-se a leitura e a compreensao do contetido por meio de debates com os colegas da

turma. Realizamos os seguintes questionamentos:

O que aconteceu?

Onde aconteceu?

Quando aconteceu?

Quem sdo as pessoas envolvidas?

Por que aconteceu?

AN NI N N NN

Como aconteceu?

Assim, a partir dos questionamentos, foi possivel alcangar uma melhor compreensao do
texto sobre a tematica em questdo, bem como uma maior compreensao do género noticia por
meio digital.

¢) Modulo I: Nesse momento levamos os estudantes a conhecerem os meios de
circulacao das noticias. Levantamos o seguinte questionamento: Quais os meios utilizados para
a circulag¢do das noticias?

Assim, foram apresentadas algumas imagens como apoio do Chromebook, e solicitou-
se que os alunos comentassem qual meio de circulagdo de noticias era mais frequente em seu
cotidiano, entre op¢des como: radio, televisdo, jornal, placas e folhetos. Em seguida, foi
solicitado que escolhessem um dos canais comunicativos com os quais tinham mais
familiaridade e o apresentassem aos colegas. A seguir, serdo apresentadas as imagens de forma
sequenciada, cada uma representando aspectos da vida pessoal dos alunos, bem como
momentos de noticias que alguns deles nunca haviam vivenciado pelos meios de comunicagdo

mencionados. Foram apresentadas as seguintes imagens:

IMAGEM - 3 IMAGEM - 4

Fonte: https://tepegopelahistoria.wordpress Fonte: https://todamateria.com.br/texto-jornalistico


https://todamateria.com.br/texto-jornalistico
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IMAGEM - 5 . IMAGEM -6

Fonte: https:/brasilnosanos60.blogspt.com/ Fonte: meet.google.com/say-pmqp-dkt

d) Médulo II: Apos apresentarmos aos alunos os meios de comunicagao, prosseguimos
para o conhecimento das noticias do dia, foi realizado o trabalho em grupo. Pedimos que cada

equipe apresentasse a noticia que pesquisaram para a turma.

Fonte: Acervo proprio (Oliveira, 2024)

e) Modulo III: Aprofundando-se no género noticia em sala de aula, buscamos realizar a
pratica em que os alunos escrevessem sua propria noticia.

f) Producdo Final: Criar com os alunos um blog com as noticias de
acontecimentos/atividades realizadas na escola.

A partir das atividades desenvolvidas, percebemos, primeiramente, como os géneros
textuais que circulam no convivio social dos alunos possibilitam uma gama de praticas e
reflexdes, uma vez que proporcionam uma ampliagdo das possibilidades de utilizagdo da
linguagem, bem como contribuem para o gerenciamento da ferramenta digital por parte dos
discentes. Compreendemos que trabalhar com o género noticia no ensino de Lingua Portuguesa
possibilitou que os alunos aprimorassem a leitura e a produgdo de texto, por se tratar de um

género presente em diversos veiculos de comunicagao.
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Verificamos, por meio das atividades desenvolvidas, que os estudantes ampliaram o
conhecimento do letramento digital, de forma que adquiriram habilidades para manusear as
novas tecnologias, contribuindo, assim, para que facam parte daqueles que tém, a cada dia, um

maior grau de letramento digital.

5 RESULTADOS/CONCLUSOES

Em uma sociedade caracterizada por diferengas sociais, o papel da escola se torna cada
dia mais importante na vida dos alunos, pois, em muitos casos, esse ¢ o unico espacgo que lhes
permite conhecer o universo voltado aos meios digitais. O género digital possibilita o trabalho
da oralidade e da escrita, assim como os géneros textuais tradicionais utilizados na escola,
apresentando-se como uma evolucao destes. Na atualidade do século XXI, vivemos em um
meio digital que nos possibilita trabalhar com o género noticia por meio dessas ferramentas
tecnologicas, as quais se tornam fortes aliadas para construir uma sociedade em constante
evolugdo, contribuindo para a formagao de individuos capazes de utilizar a lingua de modo
eficiente. Nesse sentido, € por meio dessa pratica que se oferecem mudangas aos discentes na
forma de enxergar o mundo, na maneira como encaram sua realidade e nas estratégias de
modificagdo pessoal e social, permitindo-lhes almejar um futuro mais promissor.

No caso do género noticia, sua utilizagdo contribuiu para ampliar o imaginario dos
estudantes, além de desenvolver a leitura e a escrita a partir da interagdo e da realizagao das
praticas propostas. Espera-se que este relato, além de expor uma pratica exitosa desenvolvida
no ensino, possa contribuir para que outros professores encontrem auxilio frente aos desafios

ainda impostos a educagao.
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