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DOS DIREITOS HUMANOS: ANALISE DA MATRIZ CURRICULAR DE
PEDAGOGIA

SANTOS, Zélia Maria Melo de Lima, Faculdade Luso Brasileira — FALUB
E-mail doAutor: zeliammelo@hotmail.com
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RESUMO

A formagdo do pedagogo escolar perpassa pela exigéncia de ajustes redefinidores em relagao
a sua atuacdo pedagogica nas escolas. Desta forma, aponta-se a urgente revisao do papel deste
profissional que assume variasfungdes no ambito educacional como técnico, orientador,
gestor e professor das séries iniciais do Ensino Fundamental. Assim, torna-se necessario uma
formagdo capaz de suprir lacunas existentes em relagdo a inclusdo sob a perspectiva dos
direitos humanos, mesmo porque este conhecimento serd de suma importancia quando o
mesmo se deparar diante de uma diversidade de alunos com ou sem deficiéncia na sala de
aula, exigindo assim uma pratica pedagogica diferenciada capaz de atender a proposta de
inclusdo estabelecida pelos acordos e leis vigentes. Tomamos como base tedrica autores como
Cortella (2014), Mizukami (1986)e Curi (2005). Este trabalho objetiva analisar a Matriz
Curricular do Curso de Pedagogia de uma faculdade privada do interior de Pernambuco
buscando perceber elementos que dao suporte a formacao do pedagogo com base na educagao
inclusiva sob a perspectiva dos direitos humanos. E uma pesquisa de natureza qualitativa cuja
técnica de coleta de dados se deu através de pesquisa documental e bibliografica que serviram
para a analise da referida Matriz. Os resultados mostraram lacunas curriculares em relagdo aos
conhecimentos da educagdo inclusiva sob a perspectiva dos direitos humanos, o que
certamente proporcionaria aos professores a capacidade de lidar e desenvolver praticas
inclusivas exigidas na contemporaneidade.

Palavras-chave: Formagdo do Pedagogo. Educagdo Inclusiva. Direitos Humanos.Matriz
Curricular de Pedagogia.

1 INTRODUCAO

Este trabalho faz referéncias asPoliticas Publicas Educacionais, tendo como foco a

Matriz Curricular do Curso de Pedagogia de uma faculdade privada do interior de
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Pernambucobuscando perceber elementos que dao suporte a formagao do pedagogo com base
na educagao inclusiva sob a perspectiva dos Direitos Humanos.

Nos dias de hoje, a educacdo no Brasil ¢ tema de grandes discussdes, ja que ¢
consenso entre profissionais e estudiosos de diversas areas que € na educacdo que residem
solugdes para diversos problemas sociais. A partir de 1996, com a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdao Nacional, n® 9.394, o tema levanta discussdes principalmente quanto a
necessidade de que a educagdo deve acompanhar as transformagdes sociais, econdomicas e
politicas do pais. Para isso, as politicas publicas educacionais deveriam contemplar essa
necessidade e buscar resolver divergéncias que impedem a melhoria da qualidade do ensino
no pais.

Nesse contexto, na ultima década, intensificaram-se as discussdes em torno da
formagao do pedagogo para atuar na educacdo basica, incluindo-se questdes sobre a atuagao
desses profissionais na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Para isso, curricularmente,
diferentes politicas vémdeterminando que os cursos de formagdo se reorganizem para
qualificar esses profissionais para atuar frente as novas exigéncias educacionais. Desta forma,
aponta-se a urgente revisao do papel deste profissional que assume véarias fungdes no ambito
educacional como técnico, orientador, gestor e professor das séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Assim, torna-se necessdrio uma formagdo capaz de suprir lacunas existentes em
relacdo a educacdo inclusiva sob a perspectiva dos direitos humanos, pois este conhecimento
sera imprescindivel ao educador, quando o mesmo se deparar diante de uma diversidade de
alunos com ou sem deficiéncia na sala de aula, exigindo assim uma pratica pedagdgica
diferenciada, capaz de atender a proposta de inclusdo estabelecida pelos acordos e leis
vigentes.

Consequentemente, os curriculos dos cursos de Pedagogia e das demais licenciaturas
terdo que passar por uma reorganizagao, reafirmando-se a importancia desta proposi¢ao para
que os profissionais da educa¢do possam estudar e conhecer os avangos das discussdes sobre
educacdo inclusiva, bem como sua efetivagdo a partir dos marcos teéricos, utilizando-os em
suas praticas pedagdgicas, o que certamente ocasionard uma transforma¢do no processo
pedagdgico, conscientizando o educador do quanto os conhecimentos referentes a area sao
uteis para quem almeja educar o alunado no século XXI.

Neste sentido, considerando esse cendrio, essa pesquisa tem como tema central a

formagao do pedagogo na perspectiva da educacao inclusiva, objetivando identificar como a



12

matriz de referéncia esta organizada, considerando-se o tratamento dado aos conhecimentos

para a formacao do professor.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1  Objetivo Geral
Analisar a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia de uma faculdade privada do
interior de Pernambuco buscando a percepcao de elementos que ddo suporte a formagao do
pedagogo com base na educagao inclusiva sob a perspectiva dos direitos humanos.
1.1.2 Objetivos especificos
Evidenciar a necessidade de uma formagdo capaz de suprir lacunas existentes em
relacdo a inclusdo sob a perspectiva dos direitos humanos no curso de pedagogia;
Apontar a necessidade de uma pratica pedagogica diferenciada para o atendimento da
proposta de inclusdo e da educag¢do em direitos humanos estabelecida pelos acordos e leis

vigentes.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa e para este estudo elegeu-se dois tipos de
analise: a bibliografica e a documental. A anélise documental que consiste numa técnica cujas
informagdes disponiveis sobre sua utilizacdo sdo escassas.A analise documental constitui uma
técnica importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informacgdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (Ludke e André,
1986).

O estudo bibliografico referiu-se a as bases legais que instituiram o curso de
pedagogia e a documental fez referéncia a anélise da matriz curricular do referido Curso.

O objetivo ¢ fazer uma andlise da Matriz Curricular do Curso de Pedagogia de uma
faculdade privada do interior de Pernambuco, verificando se ha elementos que evidenciam o
conhecimento da educagdo inclusiva sob a perspectiva dos direitos humanos no referido
documento. Para isso, esse estudo implicou na leitura de arquivos oficiais, leis, diretrizes,
pareceres, resolugdes e da propria Matriz Curricular desta Faculdade, além da ementa do
curso.

A analise documental teve foco nos Pareceres e resolugdes do Conselho Nacional de

Educagao (MEC), nos Decretos e nas Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, nas
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diretrizes especificas das areas de formagao de professores para a Educagdo Basica e a Matriz
Curricular do Curso de Pedagogia.

As informacoes obtidas dessas leituras foram sintetizadas a luz do referencial tedrico,
buscando-se aprofundar os conhecimentos acerca dos parametros que orientam os cursos de
pedagogia. Além disso, os dados obtidos foram categorizados de acordo com a andlise de
conteudo de (BARDIN, 1979), descritos e analisados com base no referencial tedrico de
pesquisadores que estudam a reorganizacdo do curriculo dos cursos de Pedagogia para
garantir a amplia¢do da qualidade da formacdo e a importancia da inclusdo na formagao dos
professores.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Formacao do Pedagogo

A partir da década de 1990, incitada por movimentos e documentos nacionais e
internacionais, a formacao do pedagogo na perspectiva da Educagdo Inclusiva se configurou
para modificar antigas praticas de exclusdo e caminhar no sentido de incluir, ultrapassando as
barreiras do comodismo educacional, reconhecendo que ¢ necessario praticas formativas que
favoregam um novo entendimento pela sociedade sobre a inclusao.

No entanto, Mizukami (1986) critica a formacdo dos docentes colocando que o
aprendido pelos professores nada tem a ver com a pratica pedagogica e seu posicionamento
frente ao fenomeno educacional. “A experiéncia pessoal refletiria um comportamento
coerente por parte do educador, pondo fim assim ao permanente processo de discussdo entre
teoria e pratica” (MIZUKAMI, 1986, p. 109).

Uma possivel solugdo seria repensar os cursos de formacao de professores, voltando as
atencdes principalmente para as disciplinas pedagdgicas que analisam as abordagens do
processo ensino e aprendizagem, procurando articuld-los a pratica pedagogica, aproximando
cada vez mais as opgodes tedricas existentes com a vivéncia na pratica e a partir da mesma,
discutir, criticar e confrontar as teorias com a préaxis. E tentar criar teorias através da pratica,
analisando o cotidiano e  questionando, evitando-se assim a  utilizagdo
de receituarios pedagdgicos, que ¢ o que a autora chama de seguir cegamente a teoria
ignorando a pratica.

Por este motivo, compreendemos o quanto ¢ importante o processo formativo do
professor, porque ¢ na escola que o aluno tende a desenvolver situagdes de aprendizagem,

mesmo na auséncia de um transtorno especifico e para isso “[...] do ponto de vista do
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‘aprender a ensinar’, os professores passam por diferentes etapas, as quais representam
exigéncias pessoais, organizacionais, psicologicas, especificas e diferenciadas” (GARCIA,
1999, p. 112). Assim o importante ndo ¢ s6 saber os sintomas, mas saber trabalhar com a
realidade.

Visto por este angulo, talvez uma mudanga de estratégia pudesse colaborar para a
solucao desse problema, se estiver direcionada a realidade do aluno. Nesse sentido, Coelho
(1999 apud SPINELLO, 2014, p. 8) deixa sua contribuicdo quando explana que:

A pratica do professor em sala de aula ¢ decisiva no processo de
desenvolvimento dos educandos. Esse talvez seja 0 momento do professor
rever a metodologia utilizada para ensinar seu aluno, através de outros
métodos e atividades ele poderda detectar quem realmente estd com
dificuldade de aprendizagem.

Por esse motivo, ¢ necessario que os profissionais da educagdo e todos aqueles que
direta ou indiretamente tenham ligacdo com o processo de aprendizagem, possuam uma
formagao especifica capaz de perceber do que realmente o aluno precisa e busquem praticas
pedagdgicas voltadas para realidade dos mesmos.

Neste sentido, uma vez constatada a impossibilidade de pensar a pratica pedagogica
desvinculada das questdes sociais e de uma cultura de respeito aos direitos humanos, cumpre
aos oOrgaos publicos a execugdo de agdes no campo da formagdo de professores que permitam
a efetivagdo desse entendimento, que ¢ o de erradicar do ambiente escolar todas as formas de

preconceito e violagdes de direitos no ambiente.

3.2 Matriz Curricular do Curso de Pedagogia, seus Pressupostos e Implicacées na
Formacao Docente

Nos ultimos anos, muito se discutiu a respeito da formacdo dos docentes frente a
problematica educacional no século XXI por ser um tema dindmico, em constante evolugao,
cujas transformagdes sdo pautadas na vivéncia da sociedade diante dos novos desafios e
problemas que se apresentam.

Ao pensarmos a docéncia, destacamos a importancia de compreendermos suas fungdes
sociais, qual seja, uma pratica social complexa inserida numa sociedade que ndo observa os
direitos humanos, efetivada por interagdes professor — aluno - conhecimento, nos processos de
ensino e aprendizagem (CORTELLA, 2014).

Em relacdo a formacdo de docentes, observamos matrizes curriculares de cursos de
licenciaturas que levam a crer que muitos profissionais da area da educagdo ndo conhecem a

abrangéncia de sua responsabilidade nessa dire¢@o, assim como os meios adequados para lidar
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com determinados problemas e isto se apresenta como frutos das lacunas de uma formagao
inicial e continuada ineficaz nesse sentido, o que lhes faz conviver até certo ponto,
passivamente com estruturas inadequadas para o ensino e a pesquisa.

Nao apenas ao educador, mas a todos os cidadaos brasileiros refere-se o empenho na
promocao dos Direitos Humanos. Esses direitos (personificados no principio primordial da
dignidade da pessoa humana), conhecidos e discutidos pelos educadores, podem conduzir a
um exercicio da cidadania ativa, como agentes conscientes da sua responsabilidade para com
a transformacao da sociedade como um todo. (CORTELLA, 2014)

Percebe-se entdo a importancia e a atualidade do tema em enfoque, visto que busca
trazer a discussdo académica o papel desempenhado pelo docente para a concretizagdo dos
Direitos Humanos na sua pratica profissional face aos novos desafios.

E extremamente importante a EDH para a formagdo docente assim como para a
formagao universitaria, situagdes que compdem o processo inicial dos futuros professores. Por
1sso, torna-se importante articular o debate as reflexdes sobre a epistemologia da formagao
dos professores e o distanciamento longitudinal entre a formacdo universitaria e as praticas
docentes. Esse distanciamento se reflete quando falamos da relagdo dialdgica constante entre
o Ensino Superior e a Formacao Basica, entre a Universidade e as escolas de Ensino Basico,
entre alunos das Licenciaturas que serdo os futuros professores e sua formagdo, entre o
percurso académico dos alunos dos cursos de formagao inicial de professores e suas praticas
profissionais.

A Matriz Curricular do curso de professores deve possibilitar confronto entre
abordagens, quaisquer que sejam elas, entre seus pressupostos e implicacdes, limites, pontos
de contraste e convergéncia. Ao mesmo tempo, deve possibilitar ao futuro professor a anélise
do proprio fazer pedagogico, de suas implicacdes, pressupostos e determinantes, no sentido de
que ele se “conscientize de sua acdo, para que possa, além de interpreta-la e contextualiza-la,
supera-la constantemente” (MIZUKAMI, 1986, p. 109).

Desta forma, os cursos superiores de formacdo de professor, a exemplo do curso de
Pedagogia, tém imensa responsabilidade na forma como o professor vai atuar na sala de aula e
como este profissional vai agir diante das dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos
alunos. Sendo assim, torna-se relevante o conhecimento da inclusdo na perspectiva dos
direitos humanos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia — DCNP - (BRASIL,
2006), o curso de Pedagogia passa a ser exclusivamente uma licenciatura, que formara

docentes para atuarem na educagdo infantil (EI) e anos iniciais do Ensino Fundamental
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(AIEF). Essas duas modalidades ndo se farao por opgao das instituigdes de ensino por uma ou
outra e, sim, pelas duas. Além dessas, o curso também formara docentes para o Ensino Médio
na modalidade Normal (EMN) (antigo curso de magistério) e para outros cursos de Educacao
Profissional (EP) voltado para a educagdo, ou seja, de inicio, o graduado serd docente para
quatro modalidades diferentes.

Apo6s a constatagdo do conteudo do artigo 4° da resolugao do Conselho Nacional de
Educacdo - CNE/CPD n° 1 (BRASIL, 2006), incluem-se mais dois setores de atuagdo (gestdo
e producdo de conhecimento) as quatro modalidades deste licenciado apontadas anteriormente
(EI, AIEF, EMN, EP), atingindo, até aqui, seis campos de acdo que ndo acabam por ai, pois,
no artigo 8°, item IV (BRASIL, 2006, p. 5) da mesma resolugao, ¢ incluida a modalidade de
Jovens e Adultos e para o estagio curricular obrigatorio.

Enfim, esse docente formado num curso de Pedagogia de, no minimo, 3.200 horas,
conforme apontam as DCNP (BRASIL, 2006) e sem previsdao de duragdo minima em anos,
passa a ter, no minimo, oito possibilidades de atuacdes diferentes. Reforca-se que tudo isso
em um unico curso, porém existe uma lacuna no que se refere aos conhecimentos da educagao
inclusiva sob a perspectiva dos direitos humanos.

O curso de Pedagogia possui um curriculo que abrange uma formagdo geral ¢ a
formagdo especifica em determinadas areas do conhecimento, relacionadas ao processo de
aprendizagem dos alunos das séries iniciais.

Ao apontar a importancia da formagao no contetido especifico (o que ensinar) e a sua
intima articulagdo com o conteido pedagdgico (como ensinar), consideramos que a
licenciatura ndo pode abrir mdo de discutir por que ensinar e para quem ensinar. Somente
articulando esses elementos (o que ensinar, como ensinar, por que ensinar e para quem
ensinar), a licenciatura dard, ao futuro professor, as condi¢des minimas necessarias para que
ele desenvolva um trabalho com os saberes necessarios € que esteja em sintonia com as novas

demandas que a sociedade vem exigindo da educagao escolar.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos resultados mostra que o curso de pedagogia investigado esta voltado para
a formagdo de pedagogos com habilitagdo para atuacdo em escolas de Educacdo Infantil,
Educagdo Basica e Gestdo Escolar. Ainda abrange além das escolas, a formagdo para
empresas publicas e privadas. Por isso, sdo abordadas, durante o curso, disciplinas que tratam
da formagdo do pedagogo para espagos ndo escolares, como podemos citar a disciplina de

Pedagogia nas Instituigdes Escolares e nao Escolares.
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No projeto do curso, declara-se a inten¢do de tomar como referéncia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia (DCNP) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (DCN), em nivel
Superior, bem como outros dispositivos legais que se referem ao curso de Pedagogia.

O que foi identificado por meio da organizacdo curricular do curso vai ao encontro da
analise de Curi (2005), que verificou “os cursos de graduacdo em Pedagogia elegem as
questdes metodologicas como essenciais a formagao de professores” (CURI, p. 160. 2005).

Os resultados mostraram lacunas curriculares em relagdo aos conhecimentos da
educacdo inclusiva sob a perspectiva dos direitos humanos, o que certamente proporcionaria
aos professores a capacidade de lidar e desenvolver praticas inclusivas exigidas na
contemporaneidade.

O curso de graduacdo em Pedagogia deveria propiciar a instrumentagdo pedagogica
especifica para o trabalho com a Educagdo Inclusiva, favorecendo assim a necessaria
formagdo tedrica do pedagogo que ao se deparar com alunos com dificuldades de
aprendizagem fosse capaz de por em pratica estratégias pedagogicas capazes de ajudar os
discentes na superagdo das referidas dificuldades, porém, isto ndo esta acontecendo, mediante
analise da Matriz Pedagodgica do curso.

De acordo com a Matriz Curricular,em um curso de Pedagogia, cujos Componentes
Curriculares sdo compostos de uma carga horaria equivalente a 3.340 horas, apenas no 6°
semestre do curso, tem-se como disciplina obrigatéria Educa¢do Especial com uma carga
horaria de 60h/aulas, o que equivale a 1,7% de toda carga horaria da formagao do pedagogo.

Além da investigacdo da Matriz, examinamos tambéma ementa da disciplina, com o
objetivo de investigar os contetidos propostosa formacdo dos alunos, a saber: Conceitos e
defini¢des e principios fundamentais; Alunos com Necessidades Educacionais Especiais:
Atendimento Educacional dos Alunos com Necessidades Educacionais Especiais: inclusio,
integracdo e segregacao; principais causas das deficiéncias, formas de prevencao e deteccdo
das mesmas; Estrutura e funcionamento da educagao Especial no Brasil e a legislacio vigente;
A proposta de inclusdo educacional e aceitacdo da diversidade Deficiéncia e Cidadania. O
professor e a importancia da sua participagdo no processo de inclusdo. Consideragdes sobre
curriculo e adaptagdes curriculares para atender alunos com necessidades especiais de
atendimento.

A partir da andlise,identicamos que hd um agravante na formagdo do pedagogo via
organizagdo cronologica da ementa, pois muitos alunos desenvolvem experiéncias em suas

praticas de estagio a partir do 3° semestre letivo, e na maioria das vezes em situagdo de
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despreparo, sem fundamentacdo em teorias que possam efetivar o processo de inclusdo.
Observamos também que a Lingua Brasileira de Sinais ndo ¢ um componente curricular
obrigatorio ou eletivo e das 11 disciplinas optativas disponiveis, nenhuma esta diretamente
relacionada com a tematica.

Considerando-se a ementa e a programagdo propostas e o numero de horas aulas
destinadas a esses componentes curriculares, evidencia-se que essa formagao € inexpressiva e
ndo atinge as trés vertentes do conhecimento do professor destacadas por Shulman (1986): “o
conhecimento do conteudo, o conhecimento didatico do conteido € o conhecimento
curricular”, bem como as demais categorizagdes realizadas por Gauthier (1998), Ponte (2002)
e Tardif (2002). Ademais, concorda-se com Libaneo (2008), quando este afirma que “¢ uma
incongruéncia formar em 3.340 horas, num mesmo curso, um profissional com varias
qualificagdes”.

Kiienzer e Rodrigues (2007) entendem que, “da maneira como o curso de Pedagogia
esta organizado, representa uma totalidade vazia”. Para as autoras, ¢ impossivel o curso dar
conta de uma formacdo de qualidade com um perfil demasiadamente ampliado, que prevé a
formag¢do de um profissional para atuar nas diversas areas da docéncia, na gestdo e na
producdo de conhecimento.

Para Curi (2005), “os conhecimentos constituidos pelo futuro professor em sua
trajetoria pré-profissional vao influenciar sua acdo docente”. Afirma-se que seria preciso a
reflexdo sobre as formas de constituicdo dos conhecimentos do professor nessa etapa de sua
trajetoria profissional, ou seja, os cursos de graduacdo em Pedagogia deveriam pensar formas
de atender este publico que esta acessando esses cursos sem estar em sala de aula, e mais
grave, sem ter conhecimentos basicos sobre educacdo inclusiva e sem saber lidar com as
dificuldades de aprendizagem.

O pressuposto basico que move o empenho que se tem com esta questdo da formagao
inicial de professores ¢ o de que esses concluintes do curso de Pedagogia sao ou serao os
professores que estardo em sala de aula no ensino infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, portanto, precisam ter conhecimento sobre educacdo inclusiva e como
desenvolver estratégias pedagogicas diante das dificuldades de aprendizagem.Sem que isto
ocorra, ¢ provavel que estejam desenvolvendo uma pratica pedagodgica insatisfatoria no
sentido de atender os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem favorecendo nas
criangas bloqueios que perdurardo muitas vezes para o resto da vida.

Desta forma, Torres (1998 apud MAKAREWICZ, 2007, p. 23) enfatiza que:
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A aprendizagem dos professores ndo comega no primeiro dia de sua
formagdo como professor, comeca em sua infancia, no lar e quando esse
futuro professor vai para a escola. O mau sistema escolar forma nao s6 maus
alunos, como maus professores que, por sua vez, reproduzirdo o circulo
vicioso e empobrecerdo cada vez mais a educagao.

“Essas necessidades precisam ser entendidas e praticadas pelo Curso de Pedagogia”,
ndo sO nesse curso analisado, mas nos demais cursos em nivel nacional, como apontam Gatti
e Nunes (2008).Por isso, pode-se constatar que o curso de Pedagogia investigado ainda nao
conseguiu articular adequadamente a relagao entre os conhecimentos especificos da educagao
inclusiva, os conhecimentos pedagogicos € os conhecimentos em Educagdo em Direitos
Humanos.

Uma das criticas mais frequentes aos cursos de formacdo de professores ¢ a
desarticulagdo quase total entre conhecimentos especificos e conhecimentos pedagdgicos. Nos
cursos de formagao de professores polivalentes, a critica que pode ser feita ¢ a da “auséncia de
conhecimentos especificos relativos as diferentes areas do conhecimento com as quais o
futuro professor ird trabalhar” (CURI, 2005, p. 160).

Desse modo, deseja-se deixar claro a importancia de acrescentar ao curriculo dos cursos
de Pedagogia outras disciplinas que abordem os saberes disciplinares da educagdo inclusiva
sob a perspectiva dos direitos humanos, possibilitando um fazer pedagogico que seja capaz de

trabalhar as dificuldades de aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os pedagogos ndo poderdao adotar metodologias de ensino adequadas sem conhecerem
os conteidos que irdo ensinar e dessa forma, o curso de Pedagogia imprime a esse
profissional uma identidade pedagogica esvaziada de conteudos, pois a pratica vem atrelada a
teoria como elos indissociaveis. Nesse sentido, o pedagogo deve ser visto como um
profissional que atuard colaborando na construgdo coletiva do trabalho pedagogico da escola,
exercendo um papel indispensavel no ambiente escolar, ou seja, um articulador do trabalho
educativo desenvolvido pela escola.Dessa forma, é fundamental que o pedagogo possa
intervir colaborativamente nas agdes realizadas no contexto escolar, dentro e fora da sala de
aula, contribuindo para tornar a escola um ambiente democratico e difusor de uma educagdo
de qualidade.

Nao se deseja concluir este trabalho prescrevendo receitas que poderiam resolver os
problemas inerentes a formacao inicial do professor que atua no Ensino Infantil e nas séries

iniciais do Ensino Fundamental, mas, apresentar algumas questdes, cuja reflexdo pode
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auxiliar os responsaveis pelo curso de Pedagogia a encontrarem um caminho para melhorar a
formacgao do professor para o trabalho com os contetidos disciplinares envolvendo a Educagdo
Inclusiva e a Educag¢do em Direitos Humanos, conhecimentos essenciais que vao contribuir
para que o pedagogo se posicione frente as dificuldades de aprendizagem de forma
humanizadora e ao mesmo tempo possa desenvolver um trabalho capaz de evidenciar cada

vez mais as garantias para o desenvolvimento de uma educagdo de qualidade para todos.
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OS DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA E A FORMACAO DO PROFESSOR
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RESUMO

O trabalho propde a reflexdo sobre a educagdo inclusiva e a formagdo do professor. E faz
parte do projeto de pesquisa em andamento pelo programa de pds-graduagdo em Antropologia
da UFPB.

O trabalho em questdo envolve uma complexidade que ndo se atribui apenas aos co6digos
linguisticos usados pela pessoa surda. Codigos esses que, diga-se de passagem, sdo gestuais,
miméticos e corporais, mas também se trata de adentrar em uma pratica pedagogica que
também ¢ construida por professores surdos. No universo do qual pretendemos desenvolver
esta pesquisa, os professores da Fundagdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de
Deficiéncia da Paraiba (FUNAD), sdao surdos. Isso nos oferece uma riquissima oportunidade
de entendermos como a crianca surda ¢ incorporada tanto na lingua de sinais e no processo de
letramento que € conduzido por professores surdos. Desse modo, acreditamos na importancia
de compreender as praticas pedagdgicas, bem como o exercicio docente no universo da
surdez, intermediadas pelo ensino de Libras.

INTRODUCAO

Os estudos sobre “deficiéncia auditiva” ou “deficiente auditivo”, cada vez mais
ganham forca nos meios académicos. Nao ¢ somente na Pedagogia, mas na Sociologia,
Antropologia, Psicologia, Historia, dentre outras, que os significados da surdez sdo analisados
sobre um vasto campo tedrico e metodologico (MOURA, 2000). Nao obstante, segundo
Fonseca e Magalhdes (2016), o reconhecimento da pessoa com deficiéncia nos meios
escolares e, sobretudo, na prépria constitui¢do e formacgdo da identidade pedagogica, implica
heterogeneidades discursivas que conformam a especialidade docente frente as demandas de
inclusdo, bem como a quebra de paradigmas no que diz respeito ao ensino, aprendizado e
formagao continuada da pessoa com necessidades especiais.

No caso especifico deste projeto de pesquisa, a lingua de sinais faz parte da elaboragdo
da identidade da pessoa surda. Faz parte também da construcao social que envolve diversas
formas de saberes que coadunam com os processos de ensino, aprendizado e praticas docentes
sobre esferas politicas e culturais (FONSECA e MAGALHAES 2016). Ser surdo, neste

sentido, ndo implica uma condi¢cdo naturalizada do sujeito que ¢ deficiente auditivo,
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entretanto, se aprende, na convivéncia e vivéncia com seus pares, a forjar uma identidade
surda (SOARES, 1999).

O trabalho em questdo envolve uma complexidade que ndo se atribui apenas aos
codigos linguisticos usados pela pessoa surda. Codigos esses que, diga-se de passagem, sdao
gestuais, miméticos e corporais, mas também se trata de adentrar em uma pratica pedagogica
que também ¢ construida por professores surdos. No universo do qual pretendemos
desenvolver esta pesquisa, os professores da Fundagdo Centro Integrado de Apoio ao Portador
de Deficiéncia da Paraiba (FUNAD), sdo surdos. Isso nos oferece uma riquissima
oportunidade de entendermos como a crianga surda ¢ incorporada tanto na lingua de sinais e
no processo de letramento que ¢ conduzido por professores surdos. Desse modo, acreditamos
na importancia de compreender as praticas pedagogicas, bem como o exercicio docente no
universo da surdez, intermediadas pelo ensino de Libras.

Procuraremos desenvolver essa pesquisa na Fundag¢dao Centro Integrado de Apoio ao
Portador de Deficiéncia da Paraiba (FUNAD), devido conhecer esse ambiente quando
estudavamos Libras. Pois além de servir como centro de reabilitagdo aos portadores de
necessidades especiais, funciona como escola para diversas atividades que propde a inser¢ao
social e o reconhecimento da heterogeneidade da pessoa com deficiéncia ou com necessidades
especiais. Especificamente trabalharemos com pessoas surdas, precisamente com professores
e alunos surdos, uma vez que, na FUNAD, o quadro de professores que leciona Libras sdo
todos surdos.

Isso nos permite conhecer um campo vasto de saber, onde os relatos de experiéncia
docente se mesclam sobre acdes e gestos que conduz a crianca a montar sua propria
identidade a partir da lingua de sinais, ou seja, o professor surdo conhece, como ninguém, as
necessidades, os anseios ¢ o mundo das criangas surdas. E sobre essa perspectiva que,
segundo Magalhaes (2011), parece existir uma ténue relacao entre os processos que formam a
identidade do professor em conformidade com sua pratica docente, continuamente
intermediada nas relagdes cotidianas em meio aos alunos e as experiéncias compartilhadas.
Desse modo, acreditamos que os fendmenos da surdez, da formacao docente e da inclusdao nos
servem como arcabougo teérico ¢ metodologico para ampliar os estudos e pesquisas na cidade
de Jodo Pessoa, capital da Paraiba e, sobretudo, no Centro Integrado de Apoio ao Portador de

Deficiéncia da Paraiba (FUNAD).
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JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa pretende contribuir para a ampliagdo dos estudos sobre a importancia da
pratica docente e formagdo pedagogica do professor surdo em sala de aula. Tem como uma
das principais metas colaborar para o debate pedagdgico do papel do professor surdo com
criancas surdas. Debate este ainda abordado timidamente pelos pesquisadores e profissionais
da educagdo, pois se trata, também, da compreensdo dos codigos e simbolos linguisticos da
lingua de sinais, que serve como uma das principais caracteristicas da identidade da pessoa
surda e, diferentemente da lingua oral, ¢ usado por poucas pessoas, sobretudo por aquelas que
usualmente denominamos como surdas.

Para Reis (2007), o professor surdo ndo somente desempenha um papel de educador
com criancas surdas, filhos ou ndo de ouvintes, mas, através de sua lingua, permite que a
crianga surda consiga adentrar no seu universo cultural diferente daquele construido pelo
mundo de palavras faladas, trata-se, pois, do reconhecimento de uma identidade singular.

Segundo Stuart Hall (HALL, 2000), a concepgao de identidade deve ser compreendida
nos diversos planos culturais e nos processos ininterruptos da histdria, uma vez que, para este
autor, haveria uma descentralizagao sobre a ideia do sujeito da modernidade, o que permitiu a
negociagdo e o surgimento de identidades até entdo consideradas contraditorias,
fragmentadas, inacabadas e dispersas na contemporaneidade. Assim, podemos compreender
que a ideia de identidade da pessoa surda foi construida nestes processos que implicam em
aceitar suas diferencas, sua linguagem, seu comportamento ¢ modo de se assumir surdo.

Neste interim, podemos interpretar que a identidade também perpassa tempos, culturas
e espagos especificos, mesmo que sejam contraditorios (HALL, 2000). O ambiente escolar,
desse modo, pode nos dar uma gama de respostas para compreender as a¢des empregadas
pelos professores - neste caso, especificamente professores surdos - sobre o que diz respeito a
suas praticas pedagdgicas e sua influéncia como educador. Reiteramos que nossa pesquisa
sera feita no ambiente da Fundacdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de Deficiéncia
(FUNAD), Jodo Pessoa — PB, atuando, especificamente, com educadores e alunos de séries

iniciais da educagdo basica.

REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO
Cada vez mais na contemporaneidade o mundo global vem passando por significativas

transformagdes no ambito politico, social, econdomico, educacional e cultural. Em meio a
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essas mudangas, um fendmeno de repercussdao nos meios académicos diz respeito ao papel do
professor, sua competéncia vocacional, bem como seu desejo de formar individuos plenos
para o exercicio da cidadania, seja através da criticidade que envolve leituras e contextos
historicos, sociais, politicos e culturais ou por meio das suas acdes cotidianas no espaco
escolar.

Desse modo, a profissionalizacdo do professor de nivel bésico cada vez mais ¢
reconhecida na medida em que se faz presente nos estatutos legais do Estado, como podemos
perceber na LDB 9.394/96:

A formacdo de docentes para atuar na Educagdo Basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, 1996).

Por pratica docente podemos compreender todo trabalho pedagdgico que o professor

desempenha dentro e fora da sala de aula, condicionado por acgdes pautadas com
responsabilidades éticas, como nos mostra, entre outros, Libaneo (2003), Magalhdes (2011),
Oliveira (2010) e Ramalho, Nufiez, Gauthier (2003). Freire (1987, p.97) entende a pratica
docente como: “incidéncia da reflexdo, busca a emersao das consciéncias, de que resulte sua
insercdo critica na realidade”. Neste sentido, o professor deve estd atento aos detalhes
pedagogicos que envolvam o aluno nesse processo critico e criativo, independente do
contexto social e cultural que se encontrem. Independente também da condigdo fisica e
intelectual do aluno, pois o professor possibilita ampliar o mundo critico e criativo do sujeito
pautado no respeito a diversidade e a diferenca (FREIRE, 1987; FREIRE E GUIMARAES,
1982).

Nao obstante, o aluno também tem um papel fundamental no desenvolvimento
pedagdgico do profissional de educagdo, uma vez que este € o sujeito intrinseco ao processo
de conhecimento construido sobre a reciprocidade, como enfatiza Lima (2001, p. 47):

A postura do professor e a sua interagdo com os alunos ultrapassam as linhas do
ensino e envolvem dimensdes de maior profundidade: como a maneira do docente pensar a
realidade escolar, seu contexto social, suas concep¢des sobre a vida, as transformacdes
globais, a educacdo, o modo de se posicionar frente o mundo cultural e politico, sua histéria
de vida, os elementos de constru¢cdo do seu saber pedagogico entre outras praticas e agdes que
diz respeito a propria concep¢do de ser humano, de identidade e ideologia profissional

(FREIRE 1987; GUARNIERI 2005).
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Neste sentido, o desenvolvimento da pratica pedagogica envolve ndo s6 o saber do
professor, mas também do discente, assim afirma Freire (1987, p.57): “ndo existe ensinar sem
aprender, que o ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de que aprende”. Como
bem enfatiza Freire (1987), o aprendizado ¢ parte deste conjunto que abrange mais de um
participe sobre um processo interdependente do conhecimento.

E no cotidiano escolar que o professor aprende, reestrutura o aprendizado, faz
descobertas, estrutura formas de pensamento e constréi sua visdo de mundo. De uma forma ou
de outra, a escola com sua cultura ¢ lugar de construgdo coletiva desses saberes, crencas e
mitos que precisam ser analisados (GUARNIERI, 2005, p.37).

Sabendo que a escola ¢ um espago socialmente construido, onde existe uma
diversidade de sujeitos envolvidos, acreditamos que neste ambiente acontece a aprendizagem
mais especializada e formalmente contextualizada em um tempo e espaco especifico,
possibilitando que o professor, dia a dia, busque formas inovadoras para desempenhar e
aperfeicoar sua profissdo, reconhecendo que neste local existem trocas e construgao de
saberes interdependente (MAGALHAES 2011; OLIVEIRA 2010).

Neste sentido, partimos da hipotese que a pratica pedagdgica do professor surdo
também perpassa sua construgdo identitaria e suas subjetividades intermediadas pela lingua
brasileira de sinais que, como qualquer lingua oral, conduz o processo de ensino e
aprendizado da cultura, da experiéncia social que envolve o pensamento € a comunicagdo, no
qual as relagdes intersubjetivas se encontram conforme suas agdes enquanto professor surdo
(MOURA 2000; DAMAZIO 2005; FALCAO 2011).

Essa pesquisa tem por objetivo compreender a pratica pedagdgica de professores
surdos com criangas surdas, através do ensino da lingua brasileira de sinais (LIBRAS). Buscar
identificar os processos inerentes as atividades pedagdgicas dos profissionais de educagdo
com criangas surdas, assim como a relagdo de ensino e aprendizado entre lingua de sinais e o
saber docente.

Concomitantemente conhecer mais detalhadamente as praticas pedagdgicas dos
professores de criangas surdas no processo de ensino de Libras; buscar avaliar a contribui¢do
das praticas pedagogicas para o desenvolvimento do processo de aprendizado da lingua
brasileira de sinais de criangas surdas; bem como discutir a relacdo entre a pratica docente
com professores surdos, lingua de sinais e surdez; deste modo identificar as dificuldades
didaticas e pedagogicas no processo de ensino de Libras e Lingua Portuguesa.

Para conducdo desta pesquisa optamos em utilizar os métodos qualitativos, pois, de

acordo com Lakatos e Marconi (2010), estes possibilitam analisar os aspectos mais profundos
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da complexidade que envolve o ser humano e seus fendmenos sociais. Assim, o método
qualitativo fornece mais detalhe sobre as investigagdes, habitos, atitudes, tendéncias de
comportamento, etc.

Enquanto recurso metodolédgico, pretendemos inicialmente ampliar o estado das artes
sobre 0 nosso fendmeno pesquisado, no qual se faz necessario o conhecimento da vasta
producdo intelectual brasileira e estrangeira, de acordo com nosso objeto de estudo, ou seja, €
através da pesquisa bibliografia que podemos auxiliar nossa escolha de métodos e
epistemologias que se adeque a nossa pesquisa de campo. (LAKATOS e MARCONI 2010).

Apbs a realizagdo da pesquisa bibliografica, procuraremos abordar o fendmeno
estudado em um trabalho de campo realizado na Fundac¢do Centro Integrado de Apoio ao
Portador de Deficiéncia da Paraiba (FUNAD). Neste sentindo, buscaremos compreender a
razdo educacional, social e cultural deste espaco enquanto ambiente de inclusdo do portador
de necessidades especiais. E nesta pesquisa de campo que o pesquisador busca uma
proximidade com o objeto estudado, visando compreender conceitualmente e teoricamente o
fendmeno proposto a ser analisado.

Segundo Lakatos e Marconi (2010), o trabalho de campo consiste no recorte empirico
que fornece elementos essenciais na constru¢ao da pesquisa e no seu desenvolvimento teorico.
Assim, € na pesquisa de campo que se busca compreender o processo em desenvolvimento do
tema pesquisado. Definido o campo de estudo, optamos em desenvolver uma observacao
minuciosa do fendmeno estudado, objetivando enxergar de perto os mecanismos que
envolvem a relagdo entre professor ¢ aluno surdo, bem como as praticas pedagogicas que o
professor desenvolve no seu cotidiano em sala de aula.

Apods a fase de observacdo, buscaremos entrevistar os colaboradores no intuito de
conhecer mais profundamente os sujeitos pesquisados. A entrevista para Severino (2007,
p.124), ¢ aquela no qual se utiliza: “técnica de coleta de informagdes sobre um determinado
assunto, diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma interagao
entre pesquisador e pesquisado”.

Lakatos e Marconi (2010, p.178) nos fala que a entrevista “é um procedimento
utilizado na investigagdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no
tratamento de um problema social”. Desse modo, para obter resultados consistentes na
entrevista serdo feitas perguntas estruturadas.

A partir dos dados observados no trabalho de campo, procuraremos avaliar os
resultados em conformidades com os autores estudados na pesquisa bibliografica. Isso nos

permite identificar, com mais acuidade intelectual, a problematica do fendmeno proposto para
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analise. De acordo com Chizzoti (1991), os dados trabalhados em uma pesquisa compreende o
proprio significado dos fendmenos sociais postos a observacdo, em toda sua totalidade e
complexidade.

Procuraremos, por fim, ainda enquanto recorte metodologico, desenvolver o que
usualmente foi chamado nas ultimas décadas de pesquisa-a¢do que, segundo David Tripp
(TRIPP, 2005) trata-se de um recurso metodologico onde os processos inerentes ao ato de
pesquisar estdo a todo o momento posto em xeque, isto quer dizer que ndo s6 o trabalho
cientifico perpassar por mudangas e revisdes continuas, mas também a pratica e a postura do
pesquisador, bem como o fendomeno que se estuda, sdo reinventadas através de agdes
coordenadas, ampliando a criatividade intelectual que envolve o pesquisador e o seu

fendmeno de investigacdo sob um movimento dialético de reciprocidade (TRIPP, 2005).
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RESUMO

O presente artigo relata as observagdes ocorridas durante as visitas de acompanhamento aos
Centros de Referéncia em Educagdo infantili —CREIls, discorrendo sobre as praticas
vivenciadas nos projetos realizados, com o foco nos direitos e deveres das criangas
preconizados no Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA, tendo como objetivo principal,
discutir praticas educativas acompanhadas e orientadas nos CREIs acerca dos direitos e
deveres das criangas preconizados no ECA, bem como envolver as familias nas discussoes.
Tal proposta foi desenvolvida nas unidades de educacdo infantil- CREIs com criangas de seis
meses a cinco anos e onze meses de idade e seus familiares. Para respaldar o presente trabalho
tomamos como referéncia os seguintes documentos oficiais: CF (1988), RCNEI (1998), ECA
(1990), LDB (1996),DCNEI (2009), BNCC (2017), Proposta Curricular do Estado da Paraiba
(2019). A Dbase tedrica que fundamentou o trabalho foram: Alves e Alves
(2013),Ambramowicz e Wajskop (1999), Angotti (2009), Barbosa e Afonso (2011), Friedman
(2012), Medel (2011), Rosa e Wille (2013), Viana, Correia e Alves (2016), entre outros. No
que concerne a metodologia, pautou-se no relato de experiéncia vivenciado nos CREIs do
Municipio de Jodo Pessoa, a partir de visitas de acompanhamento nas unidades, observagdes e
registro das praticas realizadas pelas professoras e demais profissionais, junto as criangas e
seus familiares, seguido de orientagdes feitas pelas equipes da Secretaria de Educagdo e
Cultura - SEDEC. Consideramos que foi um trabalho relevante, porém apontamos a
necessidade de ampliar a participacao da familia, da escola (CREI) e da sociedade na protecao
integral da crianga a partir de agdes que envolvam o tripé pressuposto no ECA: Estado-
Familia-Sociedade com participacdo destes no cotidiano e desenvolvimento integral da
crianga.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Crianga. ECA- Prote¢ao Integral.

INTRODUCAO

A Educagdo Infantil da Rede Pubica Municipal de Joao Pessoa vem fazendo um
trabalho diferenciado com as criancas nas unidades, ofertando educag¢do de qualidade com
profissionais qualificados e ambientes ludicos, garantindo o desenvolvimento integral da
crianga na primeira infancia. O atendimento ocorre em uma jornada de dez horas diarias de
segunda a sexta-feira, atendendo criangas de seis meses a cinco anos e onze meses de idade,

além de cinco refeicdes acompanhadas por profissionais da nutri¢ao.
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As agdes pedagogicas sdo desenvolvidas através de projetos interdisciplinares, de
modo que atende todas as faixas etdrias, respeitando as especificidades de cada crianga,
enquanto ser unico, sujeito de direitos que pensa e que precisa de cuidados e educacio,
visando ao seu desenvolvimento pleno. Dentre os projetos trabalhados a cada ano o projeto
ECA tem sido vivenciado com afinco com o objetivo de trabalhar os direitos e deveres das
criancas, envolvendo as familias nesse processo, como responsaveis pela educacdo dos seus
filhos.

Com base nessa tematica, as equipes dos CREIs buscaram se inteirar das temadticas e
vivenciaram praticas educativas que favoreceram o desenvolvimento da aprendizagem das
criancas, contribuindo para que se tornem protagonistas de suas histérias. A acao educativa
deu-se através de diferentes praticas pedagogicas, proporcionando as criangas aprendizados,a
partir de atividades como: rodas de conversas, contagdo de historias, musica, exibicdo de
filmes, brincadeiras, apresentacdo de cordel, jogos de encaixe, contribuindo para o
desenvolvimento das criangas, que de forma ludica, puderam reconhecer direitos, mas
também os deveres.

As familias também foram beneficiadas com o projeto, pois puderam compartilhar das
acOes desenvolvidas nas unidades, em parcerias com diversos 6rgdos que sempre estiveram
dispostos a contribuir, emespecial, nas palestras com temas que surgiram a partir do proprio
cotidiano. Temas como seguranca, saude do escolar, transito, maus tratos, frequéncia a
unidade, relacdes interpessoais, que muito bem descreve o Estatuto foram abordados por
profissionais das areas especificas e contribuiram para o bom funcionamento das unidades.

Dentre os parceiros destacamos: Conselho Tutelar, Postos de Satde, Guarda
Municipal, Universidades publicas e privadas que deram suas contribui¢des, ajudando as
unidades a trabalhar cada vez melhor. Familias informadas corroboram no andamento das
unidades. Embora com as agdes realizados ainda se faz necessario intensificar a participacao
da familia, da escola (CREI) e da sociedade na protecdo integral da crianga a partir de acdes
que envolvam o tripé pressuposto no ECA: Estado-Familia-Sociedade, com o envolvimento

destes no desenvolvimento da crianga.

OBJETIVO
Discutir praticas educativas acompanhadas e orientadas nos Centros de Referéncia em
Educacdo Infantil acerca dos direitos e deveres das criangas preconizados no Estatuto da

Crianca e do Adolescente, bem como envolver as familias nas discussoes.
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METODOLOGIA

O trabalho pautou-se no relato de experiéncias realizadas nos Centros de Referéncia
em Educagdo Infantil - CREIs do Municipio de Jodo Pessoa, a partir de visitas de
monitoramento nas unidades, observagdes e registro das praticas vivenciadas pelas
professoras e demais profissionais, junto as criangas e seus familiares, seguindo de

orientagdes feitas pelas equipes da Secretaria de Educagao e Cultura - SEDEC.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A protecdo integral de criancas e adolescente indicado no Estatuto da Crianga e do
Adolescente,Lei Federal 8069/90, tem suas bases desde a Constituicdo Federal de (1988),
determinando no art. 227 direitos protagonizados pelas lutas em favor de todos os
brasileiros.A prote¢do integral de criangas e adolescentes estdo descritas nos diversos artigos,
dos quais destacaremos alguns fundamentais ao trabalho desenvolvido nos CREIs, tendo sido
objeto de discussdes junto as criangas e seus familiares. O art. 4° do ECA ¢ bastante completo,
trazendo os direitos de criancas e¢ adolescentes, bem como define como dever da familia, da

sociedade e ao estado assegurar esses direitos:

Art.4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentagdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.(BRASIL/ECA, 1988).

Embora determinados por Lei, os direitos de criangas e adolescentes ainda continuam
sendo negligenciados seja pela familia, sociedade e poder publico, situagdo preocupante, haja
vista a crianga ser prioridade absoluta, devendo, dessa forma, ter seus direitos garantidos. “O
Estatuto da Crianga e do Adolescente ¢ um instrumento juridico que contribui para que toda a
sociedade firme o compromisso de proteger e respeitar a crianga e o adolescente,
considerando-os como sujeito de direitos ¢ em processo de desenvolvimento. [...]. (ROSA,
WILLE:2013, p.145).

Percebemos a visibilidade desse documento na protecdo de criancas e adolescentes e
no resgate do compromisso dos responsaveis pela garanta dos mesmos.Dentre os direitos
preconizados, destacamos o direito a educagao, especificamente na educagao infantil.O ECA,
destaca em seu art.208 inciso IV - atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a

seis anos de idade [...]. Etapa inicial da vida da crianca, necessitando de ser priorizada. Os
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artigos 53 e 54 apontam aimportancia da educagdo para a crianga, com vistas ao seu
desenvolvimento pleno, como podemos observar na citagao abaixo:

Art. 53.A crianga e o adolescente tem direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparando para o exercicio da cidadania e
qualificag¢do para o trabalho, assegurando-se-lhes: I- igualdade de condigoes
para o acesso e permanéncia na escola;

Art. 54.. IV- atendimento em creches e pré- escolas as criangas de zero a seis
anos de idade. (BRASIL/ECA, 1990).

De acordo com o que ¢ colocado pelo Estatuto, a garantia de um trabalho de qualidade
na educacdo infantil ¢ uma pratica corrente assumida pela gestdo publica municipal de Jodo
Pessoa, desenvolvendo agdes significativas nos CREIs, pensando na garantia ndo somente do
acesso da crianca a educagdo, mas primando pela qualidade nos servigos oferecidos, com
profissionais qualificados, cinco refeicdes didrias com acompanhamento nutricional,
ambientes aconchegantes que garantem boas praticas ludicas, discussdes das relacdes de
respeito, limites, regras de boa convivéncia, bem como desenvolvem praticas educativas
com os familiares das criangas, estreitando os lagos, fortalecendo os vinculos, potencializando
as acoes pedagogicas.

A rotina vivenciada pelas criangas compreende uma jornada didria de atendimento de
dez horas semanais, de segunda a sexta-feira, ficando mais tempo nas unidades do que com
seus familiares. Tornar esse convivio agradavel ¢ desafiante, porém, a partir das agdes
propostas como: um bom didlogo com o convite aos pais a participarem da vida dos filhos, as
reunides de pais, os encontros com palestras temadticas, a participa¢do nas culminancias dos
projetos, tem possibilitado essa aproximacdo. Iniciativas dessa natureza beneficiam as
criancas que vao percebendo que ndo estdo sozinhas, pois, contam com profissionais que
passam a fazer parte de suas vidas. Essa parceria torna o trabalho mais saudével, deixando as
criangas ainda mais seguras.

Nas unidades, as ag¢des educativas se ddo a partir de projetos tematicos bimestrais e
ainda dois projetos interdisciplinares trabalhados durante o ano todo, intitulados: Estatuto da
Crianga e do Adolescente e Patrimonio Historico Cultural, ficando cada CREI responsavel
para desenvolver seus projetos, podendo acrescentar outros de interesse que venham a
corroborar com o trabalho da instituicdo. Todo o trabalho tem o acompanhamento das equipes
da coordenacdo de educagdo infantil que promovem formacgao continuada de acordo com as

tematicas trabalhadas. Segundo VIANA, CORREIA e ALVES (2016):

A praxis educativa é desenvolvida a partir de quatro eixos tematicos
bimestrais desenvolvidos de forma interdisciplinar através dos projetos:
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Identidade ¢ autonomia (1° bimestre), Meio ambiente (2° bimestre), Arte e
cultura (3° bimestre), Etica ¢ cidadania (4° bimestre). Nessa perspectiva, a
coordenagdo de Educacdo Infantil tem promovido sistematicamente
formagdo com os profissionais dos CREIS oportunizando aos mesmos
ampliar seus conhecimentos acerca de orientacdes didaticas que ajuda o
professor no cotidiano educativo. Assim, o professor precisa perceber a
crianga enquanto ser unico, ativo, curioso, sujeito de direito e deveres, que
deve ser respeitado em seu desenvolvimento integral [...].
(VIANA,CORREIA, ALVES:2016,p.1838).

Dentro dessa perspectiva, trabalhar o ECA no CREI, de inicio teve seus impactos por
ser considerado algo novo, tendo foco em especial no dia do aniversario 13 de julho e no més
da crianga, trabalhando os direitos. Porém com o passar do tempo, os profissionais foram
percebendo que o ECA, tinha muito a oferecer, ndo somente com os direitos das criangas, mas
apontando deveres, chamando as familias as suas responsabilidades e a percep¢dao de que
havia o Sistema de Garantia de Direitos - SGD que tinha sua relevancia.

Corroborando com essas discussdoes, ALVES e ALVES (2013), fazem uma

recomendacdo, em relagdo ao estudo do ECA:

Recomendamos, inicialmente, que todos os profissionais da educagdo
tenham conhecimentos acerca do ECA, que possam manusea-lo, tirar
duvidas, questionar sobre determinados artigos lembrando que ninguém
precisa dominar o seu conteido na sua totalidade. Mas deve, pelo menos,
conhecer alguns artigos que estdo mais direcionados a educacdo. Dai, a
necessidade da ampla discussdo nas unidades escolares, envolvendo a todos,
inclusive os pais e maes, que também devem ser chamados a repensarem as
suas responsabilidades. (ALVES e ALVES:2013,p.182-183).

Nesse sentido, os profissionais ampliaram conhecimentos a partir das discussdes sobre
o ECA, com a participacdo dos atores e parceiros do Sistema de Garantias de Direitos - SGD,
que possuem propriedade para fazer essas discussdes. Além disso, muitas situagdes ocorridas
no cotidiano escolar tinham a necessidade da presenga ou orientagdo desses atores: Conselhos
Tutelares, Conselhos de Diretos da Crianga e do Adolescente, Ministério Publico e Juizado da
Infancia.

De certo, os Conselhos Tutelares, 6rgao de defesa de criangas e adolescentes foram os
mais requisitados, por estarem perto das comunidades. Em Jodo Pessoa, conforme dados do
Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente - CMDCA, sao sete Conselhos,
distribuidos por regido: Sul, Sudeste, Valentina, Mangabeira, Praia, Norte e Cristo. Esses sdao

de extremarelevancia por zelarem pelos direitos de criangas e adolescentes.
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O trabalho com as familias deu-se com base sobretudo em reunido e encontros com
tematicas para discussdo sobre as responsabilidades para com seus filhos. Conforme os
artigos 55 e 56:

Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus
filhos ou  pupilos na rede regular de ensino.
Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental
comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de:
I - maus-tratos envolvendo seus alunos;
IT - reiteragdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados os
recursos escolares. (BRASIL/ECA, 1990).

A garantia da vaga em uma das institui¢cdes de educagao infantil ¢ um direito garantido

por lei, mas o acompanhamento dos filhos, principalmente no que concerne aos cuidados
basicos, de higiene, de saude, de frequéncia ¢ de responsabilidade dos pais. Embora essas
questdes sejam tratadas em momentos de reunides, ndo tem sido contornado na sua totalidade.
Esse ainda ¢ um desafio a ser superado, pois nem sempre todos os pais querem assumir sua
verdadeira obrigagdo. E um trabalho lento e em algumas situagdes é necessario o apoio dos
orgaos de defesa, com vistas a protecdo da crianca.

As unidades acompanham sistematicamente a frequéncia das criangas e se preocupam
com as auséncias que ocorrem por diversos fatores: mudancas de enderecos, problemas de
saude sem justificativas, ou mesmo por falta de interesse dos pais em levar a crianga a
unidade.

Conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, Lei9394/96, art. 29. " A
educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade". Essa clareza ¢ bem discutida
com os pais, pois em diversas situacdes ndocumprem suas verdadeiras obrigagdes, sendo
necessario o refor¢o, seja em reunides dos CREIs ou mesmo com os 6rgaos de defesa.

A partir das propostas dos CREIs, os pais sdo convidados a serem mais presentes na
vida dos filhos e as praticas educativas, antes centradas nas equipes dos CREIs, tiveram a
contribuicdo dos familiares, compartilhando obriga¢des, pois hd atribuicdes que sao
exclusivas dos pais, sendo, portanto, parceiros nas unidades. Dentre os trabalhos
colaborativos destacamos a participacdo dos pais e criangas na organizagdo das hortas, desde
a preparacdo do terreno, plantio, cuidados, colheitas e consumo dos produtos plantados.

Outra pratica bem interessante refere-se a constru¢do dos brinquedos com o uso de
pneus. Os familiares ndo somente colaboraram na busca dos pneus em desuso, mas ajudaram

a pintar e dar formas e cores aos mesmos, tornando brinquedos atrativos para seus filhos.
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Momentos como esses sao fortalecidos, onde as familias se sentem parte do processo,
exercem sua cidadania, contribuindo dentro de suas possibilidades. Percebeu-se que a
promogao do lazer no ambiente dos CREIs se deu a partir de um trabalho coletivo.

O CREI ¢ o local privilegiado do brincar, em que as criangas sdo convidadas a
conviver em ambientes alegres, espagos amplos e seguros. Quanto mais ludicas as praticas
pedagdgicas, mais fortalecidas os aprendizados das criangas, dai a necessidade de
espacosparaque as criangas possam brincar livremente, com uso de brinquedos estruturados

ou nao - estruturados, como nos apontam ABRAMOWICZ e WAJSKOP (1999):

Tomar sol, correr, pular, escorregar, dependurar-se, arrastar-se, subir em e
descer de arvores, subir e rolar morro abaixo, jogar bola e pular corda sao
algumas atividades que demandam espagos planejados.

Garantir a seguranga em um ambiente colorido, simboélico e agradavel
impulsiona as criancas a novas experiéncias e descobertas corporais. Ajuda,
também, que as criangas conhegam e interajam com colegas de diversas
idades, imitando -se e complementando-se em brincadeiras organizadas ou
espontaneas. (ABRAMOWICZ e WAJSKOP:1999,p.51)

A organizac¢do do espaco livre e com brinquedos, arvores de acesso as criancas, em
contato com areia, as folhas, os bichinhos do ambiente, em lugar seguro, garante as criangas
momentos de lazer explorando todo o espaco, garantindo os direitos preconizados na Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) como "direitos a conviver, brincar,
participar,explorar,expressar e conhecer-se". Referente ao brincar, destacamos o que diz a

Proposta Curricular do Estado da Paraiba:

O brincar ¢ um dos direitos que também devem ser pensados na relagdo com
a democracia.E também brincando que a crianga estabelece relagdes com os
outros ¢ com o mundo, podendo, por meio delas, vivenciar situagdes que
exigem respeito,reconhecimento ao pensamento do outro, dentre outras
possibilidades.Nao ha um tinico modo de brincar ou uma brincadeira melhor
[...].( PARAIBA:2019, p.39).

Essas praticas sdo cotidianamente trabalhadas nas unidades, fortalecendo o trabalho
junto as criangas.Ainda sobre o que trata a Proposta Curricular do Estado da Paraiba, " Mas,
como os/as professores/as da Educacio, veem o brincar? Como um direito? E importante
pensar sobre o lugar do brincar, da brincadeira e do brinquedo nas praticas desenvolvidas com
as criangas".[...].( PARAIBA:2019, p.39).A crian¢a tem o direito de brincar em espagos
amplos, com materiais que possam brincar livremente, assim como ter o contato com a

natureza.
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Em seguida, apresentaremos dois ambientes (patio livre) de dois  dos nossos Centros
de Referéncia em Educagdao Infantil- CREIs, com boas estruturas, adequados ao
desenvolvimento de praticas que possibilitam aprendizagens significativas. H& também
unidades que possuem espagos menores, no entanto também sdo organizados, garantindo o

brincar das criangas.

Fonte: Arquivo do CREI Fonte:Arquivo do CREI

A partir das pesquisas realizadas pelas educadoras e da integracao entre elas, trocando
informacodes sobre assuntos relacionados ao ECA, discutindo acerca dos direitos e deveres
das criangas, tomaram dimensdes interessantes. Foram desenvolvidas atividades através de
rodas de conversas, brincadeiras, musicas, construcdo de cartazes, desenho livre e coletivo,
contacdo de historias, exibi¢do de filmes, brincadeiras, apresentacdao do cordel, jogos
educativos e um dos valorosos trabalhos, o cultivo, plantio e colheita e consumo dos produtos
que cuidadosamente plantaram. Essas praticas tiveram como foco a crianga, ser social e de
direitos, ser em potencial, protagonista de suas historias, como pode ser visto na citagdo a

seguir:

O espago para plantio e cultivo de algumas hortalicas e criacdo de pequenos
animais ajuda a compreender processos de transformagdo e crescimento.
Esse tipo de atividade visa estabelecer uma divisdo de tarefas, em que as
criangas podem desenvolver a cooperagdo e a solidariedade
[...].(ABRAMOWICZ e WAJSKOP:1999,p.51).

A cada pratica desenvolvida, a crianga foi chamada a ser parte do processo educativo,

sempre enfatizando seus direitos e deveres. H4 uma relacao entre a crianca e a planta, como
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mais um resultado. O mérito ¢ das equipes dos CREIs, que planejam, vivenciam,
acompanham e avaliam as agdes pedagdgicas de forma coletiva, pensado em especial na
crianca e no seu desenvolvimento. "O planejamento deve responder as necessidades de
aprendizagem de cada grupo de alunos, aos seus interesses e caracteristicas." (MEDEL, 2011,
p.105). Estando esse na responsabilidade de atender as necessidades das criangas, criando
possibilidade de ampliagao dos conhecimentos.

Na imagem apresentada a seguir, demonstra a crianga em contato com a terra e a

plantinha. A¢des dessa natureza, proporcionam a autonomia da crianga, oferecendo desde

cedo os cuidados com 0s seres vivos.

Fonte: Arquivo do CREI

O projeto ECA foi além quando as professoras que participaram da formacdo do
cordel inovaram suas praticas construindo junto com suas criangas o “Cordel do ECA". Dessa
forma, puderam n3o somente construir, mas se preparar para realizar apresenta¢des nas
unidades e em outros espacos. Assim, aprender sobre direitos e deveres se tornou ainda mais
dindmico, contribuindo para o empoderamento das criangas, protagonistas e disseminadoras
de conhecimentos e mais, mostrando para a populacdo que desde muito pequenas sabem e
exigem seus direitos.

O trabalho desenvolvido na primeira infincia, demonstra o quanto as equipes sao
comprometidas com a crianca, ser em desenvolvimento, sujeito de direitos que pensa, age,
cria, sonha, brinca, sendo protagonista de suas historias e com ajuda de seus familiares e

educadores, terdo maiores possibilidades de crescer com autonomia.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O projeto ECA, vem sendo trabalhado ao longo dos anos, nos CREIs ¢ a cada etapa
tem apresentado resultados significativos, uma vez que, as equipes vao se empoderando da
tematica, se articulam e socializam com outras colegas na busca de envolver ndo somente as
criangas que se encontram diariamente nas unidades, mas suas familias.

De fato, tratar dos direitos e deveres das criangas em um espago educacional em que
respeita a crianga tem sido muito positivo, por dispormos de materiais necessarios ao
cumprimento desses no cotidiano escolar, além disso o acesso aos 6rgdos de defesa tem
facilitado o trabalho. Percebemos que as ag¢des das unidades, alinhado ao apoio das equipes
da coordenagdo de educacdo infantil tem sido fundamental para que os CREIs desenvolvam
praticas de sucesso.

A aproximacdo com as familias tem avancado consideravelmente, ainda que exista a
resisténcia por parte de alguns pais em cumprir com suas reais obrigacdes, sendo necessario,
em alguns momentos, pedirmos o apoio dos 6rgaos de defesa para juntos encontrarmos saidas
para situagdes que fogem as responsabilidades. Enquanto equipe da coordenacao de educacao
infantil estamos orientando os profissionais no sentido de manter um trabalho integrado e de
qualidade.

Dentre as parcerias firmadas, destacamos o Programa de Saude da Familia- PSF que
vao até as unidades, com os servicos de saide como acompanhamento do cartdo de vacina,
com orientacdo as familias e atualizagdo dos mesmos, a satide bucal, com presenca de
médicos e enfermeiros nas unidades para triagem, aplicagdo de flior e encaminhamentos para
0s servigos externos; equipes de enfermagens com o acompanhamento do peso, fazendo o
alerta para situagdes como obesidade e desnutricao.

Outro fator relevante ¢ a presenca dos Conselhos Tutelares da regido para realizagdo
de palestras acerca dos direitos e deveres, com foco nas responsabilidades dos pais, referentes
aos cuidados com a saude da crianca, o cumprimento dos horérios, as auséncias eos maus
tratos ocorridos no ambiente familiar

Foram agdes que marcaram as mudangas no ambiente escolar e de acordo com relatos
de profissionais, as agdes s6 foram possiveisem virtude da integragdo entre CREI-Familias-

Parceiros.

CONSIDERACOES FINAIS
As praticas desenvolvidas a partir do projeto ECA contribuiram para o fortalecimento

do protagonismo das criangas que participaram ativamente das atividades propostas no
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cotidiano escolar, estendendo-se as familias. O sucesso no ambiente escolar e fora dele a
exemplo da divulgacdo do ECA em diferentes espacos (Congressos, Seminarios Simpdsios,
Comemoragao do aniversario do ECA), onde as criancas vivenciaram situagdes em que todas
tem direitos, mas também deveres, concretizaram o trabalho.

Porém, ainda apontamos a necessidade de envolver a familia, a escola (CREI) e a
sociedade na protecao integral da crianca a partir de agdes que envolvam o tripé pressuposto
no ECA: Estado - Familia - Sociedade com participagdo destes no desenvolvimento integral
da crianca.O projeto ECA, deixou para unidades marcas positivas, pois, levou as equipes a
buscarem meios para melhor explorar astematicas, o entrelacamento entre CREI-Familia; o
envolvimento do Sistema de Garantia de Direitos, as trocas de saberes entre os profissionais

das unidades e o mais importante, o protagonismo das criangas.
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O COTIDIANO DE SALA DE AULA COMO DESAFIO A SER SUPERADO PELO
PROFESSOR

Estelita Lucia de Carvalho Goncalves

Gilmar Caramurt de Sousa

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo discutir as questdes que perpassam o cotidiano de sala de
aula do professor, com énfase nos desafios enfrentados e pelos desafios existentes, pois
muitas vezes o professor se depara com entraves que limitam seu trabalho e obstaculizam o
processo de ensino aprendizagem dos alunos. Foi realizada uma pesquisa bibliografica
considerando as  contribuigdes teoricas de autores como: Cambi (1999),
Ferreiro (1985), Lemle (1988),Nérici (1972), Piaget (1977), Poerch (1990). Sendo percebido
que uma ha necessidades quanto a formacao do professor para lidar com o cotidiano escolar, a
falta de participacdo dos pais na vida escolar dos filhos e a o alto indice de indisciplina
presente na sala de aula. Foi possivel concluir que para superar os desafios propostos o
professor necessita trabalhar conjuntamente com a comunidade escolar e com os familiares
para rever agdes e criar novas perspectivas no intuito de oferecer uma educacao que atenda as
necessidades enfrentadas pelo aluno. Portanto tais desafios se apresentam como importantes
para se atingir uma pratica inovadora e transformadora e que oferega ao professor subsidios
para a constru¢do do fazer escolar cotidiano.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como papel analisar as dificuldades do professor em sala de
aula, tendo em vista que nos dias atuais a sociedade tem atribuido ao professor a
responsabilidade solucionar as necessidades sociocognitivas dos alunos e evitar que tais
situacdes ndo provoquem mais situagdes indesejaveis no futuro de cada crianca. A fim de
buscar respostas por novas metodologias e praticas pedagdgicas o professor tem visto a
alfabetizacdo como uma fase distinta, que requer mais conhecimentos especificos na area.

Sob tal olhar, foram construidas questdes que nortearam este trabalho, sendo eles:
Quais os desafios que dificultam o fazer pedagogico do professor? Por que o professor se
encontra t3o tenso na atualidade em relagdo a sua praxis pedagogica?

As praticas pedagogicas estdo ficando cada vez mais complexas e desafiadoras nos
dias de hoje. O nivel de paciéncia dos alunos estd diminuindo, enquanto a grosseria, a

argumentacdo, a desobediéncia € o mau humor estdo aumentando. E devido a competicao da
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era moderna, ao estresse, a disponibilidade de fontes alternativas de conhecimento, como a
internet ou a violéncia, mostradas em filmes, séries de TV e video games?

Como lidar com esses desafios e mantemos os alunos focados e com comportamento
adequado?

Veremos que um dos desafios criticos da contemporaneidade na abordagem de
questdes da educacdo baseada em valores no curriculo, bem como reconhecer o papel dos
professores / professores como facilitadores de mudangas no curriculo educacional. Deve
haver colabora¢do entre os formuladores de politicas e o corpo docente para garantir a
implementagdo eficiente e eficaz das prescrigdes politicas. Qualquer politica que ignore os
professores provavelmente falhara. O professor exposto ao desenvolvimento profissional
continuo e encorajado a ser um pesquisador (Pesquisador de Acdo) de uma maneira mais
flexivel, cooperativa, adaptavel e participativa.

O outro desafio educacional é que o professor ndo tem uma formagao adequada para
lidar com o cotidiano, sendo necessario portanto que o haja um processo de pesquisa-acao, a
fim de gerar conhecimento para a formulacao eficaz de politicas.

Nesse contexto, o professor deve ser sempre um praticante reflexivo, assumindo
compromissos de contribuir para o desenvolvimento da educagdo e embarcam em um
processo que promova o crescimento € o desenvolvimento continuos.

O Professores em qualquer nivel (educagdo infantil, fundamental I e II, médio e até
faculdade ou universidade) avancam nas prioridades da escola. De fato, as escolas estdo cada
vez mais focadas em fortalecer a si mesmas e seus programas por meio de trabalho em equipe
e estratégias comuns.

Ser professor sob tais pontos de vistas com praticas de sala de aula diversificada
caracteriza-se por um momento muito importante no desenvolvimento da aprendizagem do
aluno, sendo a base para conhecimentos futuros.

Todos somos sabedores dos anseios do professor em favor de uma educacao
qualitativa e igualitaria, que ofere¢a oportunidades para os alunos avancarem rumo a
conhecimentos significativos, que inclua o aluno. No entanto ¢ perceptivel que os desafios
pelo qual o professor passa no dia a dia educacional, faz com busquem novas alternativas de
praticas e metodoldgico-pedagdgicas para enriquecer o seu universo educacional.

Muitos estudos que investigam os efeitos da relacdo professor-aluno relataram
resultados positivos. Em particular, o papel do professor tem sido associado a uma variedade
de consequéncias, que incluem maior autoconfianga e pertencimento a profissdo. De fato,

Hansford (2003) afirma que existe literatura que sugere que "a mentoria é uma panacéia para
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uma variedade de males pessoais e sociais". Os efeitos negativos de uma auséncia de praxis
pedagdgica definida causam perturbagdes sdcio pedagogicas nos alunos. Torrance (1984), por
exemplo, sugere que os individuos que foram submetidos a atividades pedagogicas, estdo
suscetiveis a dificuldades em sua aprendizagem. Podendo ele vir a atingir o fracasso
educacional pela falta de objetivos profissionais ou foco e falta de entusiasmo.

Para se chegar aos objetivos propostos, este estudo utilizou-se como metodologia a
pesquisa bibliografica de carater qualitativo. Utilizando revisdo bibliografica, compilando
estudos sobre obras que apresentam informagdes e defini¢des relevantes ao desdobramento do
trabalho. O estudo foi embasado nas ideias e concepgdes de autores como: Cambi

(1999), Ferreiro (1985), Lemle (1988), Nérici (1972), Piaget (1977), Poerch (1990).

A ACAO DA PRATICA

A contemporaneidade estd sendo marcada por reflexdes acerca do individuo como
ponto de partida para a constru¢do dos novos conhecimentos. A mudanca do quadro
educacional esta levando a um novo modo de construir conhecimentos, alinhados aos
acontecimentos atuais com foco na particularidade do aluno. Sob tal contexto, o processo de
acdo educativa do professor também sofre influéncia, com a utilizagdo de temas atuais com
énfase na formacao sécio intelectual do aluno. Tal mudanca no cenario educacional se da
devido aos estudos sobre a psicogénese da aquisicdo da lingua escrita, com as contribuigdes
de Emilia Ferreiro & Ana Teberosky (1985) que enfatiza que a alfabetizacdo ndo ¢ mera
codificacdo e decodificagdo do sistema linguistico, mas se caracterizava como um processo
ativo em que a crianga em contato com a cultura escrita ia aos poucos (re)
construindohipdteses sobre a lingua escrita, até chegar a escrita convencional, como nos

afirma Ferreiro (1985):

Nossa visdo atual do processo ¢ radicalmente diferente: no lugar de uma
crianga que espera passivamente o refor¢co externo de uma resposta
produzida pouco menos que ao acaso, aparece uma crianga que procura
ativamente compreender a natureza da linguagem que se fala a sua volta, e
que, tratando de compreendé-la, formula hipoteses, busca regularidades,
coloca a prova suas antecipagdes € cria sua propria gramatica (que ndo ¢
simples copia deformada do modelo adulto, mas sim criagdo
original).(FERREIRO, 1985, p. 22)

Com base na presente pesquisa o professor terd a fungdo de mediar este processo, e
propor desafios por meio de atividades planejadas com intencionalidade pedagogica. Nesse

contexto, havera estimulo visual com o uso de diferentes géneros textuais ¢ imprescindivel
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nessa etapa. O professor ¢ fundamental para que haja de forma concreta a agdo da sua pratica
em sala de aula, levando o aluno a compreender os temas relacionados a sua realidade e
fazendo com que o processo de ensino e aprendizagem possa se tornar concreto e efetivo no
cotidiano escolar.

Nao sdo apenas os professores que tém que garantir que cada aluno na aula esteja
aprendendo e engajado, mas também temos que nos certificar de que estamos alinhados com
os objetivos da escola. Na maioria das vezes, esse objetivo ¢ o mesmo: educar os alunos para
que, quando entrarem no “mundo real”, sejam capazes de fazer boas escolhas. As vezes,
porém, ha mais coisas acontecendo com a escola do que qualquer professor conhece.

Uma melhor relagdo dos alunos com os professores tem implicacdes importantes,
positivas e duradouras para o desenvolvimento académico e social de ambos os
alunos. Melhorar apenas o relacionamento dos alunos com seus professores ndo produzira
ganhos na conquista. No entanto, aqueles alunos que t€m relagdes proximas, positivas e de
apoio com seus professores alcangardo niveis mais altos de realizagdo do que os alunos com
mais conflitos em seus relacionamentos.

Para o professor, ¢ importante ser flexivel em reorganizar planos para quando as
atividades em toda a escola podem atrapalhar sua rotina normal. E importante ter o
planejamento todo pronto para que ndo tenha o tempo suprimido no cotidiano de sala de
aula. Uma boa comunicagdo e bom planejamento podem ajudar a garantir que os alunos
estejam obtendo a experiéncia educacional e social completa da escola.

A aprendizagem ocorre de forma mais eficaz quando os professores e alunos
trabalham juntos para um produto ou objetivo comum e, portanto, sio motivados a ajudar uns
aos outros. “Prestar assisténcia” ¢ a definicdo geral de ensino; assim, a atividade produtiva
conjunta (APP) maximiza o ensino e a aprendizagem. Trabalhar em conjunto permite

conversacdo, que ensina linguagem, significado e valores no contexto de questdes imediatas.

SUPERANDO BARREIRAS

Os professores se deparam com a dificil tarefa de ensinar os alunos que enfrentam
desafios emocionais pessoais € sociais em larga escala, ao contrario de qualquer outra
geracao. Temos agora em nossas escolas o que chamamos de bebés em recessao, uma geragao
de criancas cujos pais experimentaram dificuldades, perda de empregos, vicio e outras
tragédias durante periodos econdomicos muito dificeis. Muitos dos quais ainda precisam se

recuperar. Preso no meio desse dilema social, moral e ético estd o professor que se depara
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com a garantia do fornecimento de contetido e habilidades necessarias para “fechar a lacuna”
e garantir proficiéncia em avalia¢des padronizadas.

Para fazer isso, tem havido uma série de "praticas" ou géneros, que vai, de temas
instrucionais e curriculos desenvolvidos para abordar as questdes individuais. Ensino
culturalmente responsivo e tentar entender as complexidades de cada uma delas utilizando

estratégias de sala de aula relevantes para cada de forma qtil e eficaz.

ENCARANDO OS DESAFIOS

As escolas sdo compostas pelas pessoas da comunidade. Para o professor, é importante
entender a comunidade da qual seus alunos fazem parte. A comunidade na qual ensina ¢ uma
comunidade, onde muitos dos meus alunos ainda ndo compreenderam a importincia do
processo de educagdo formal.

Em algumas situagdes os alunos por ainda ndo entendem o valor da educagdo por nao
terem tido a oportunidade de uma proximidade junto aos professores, ndo viram os beneficios
que a educagdo pode oferecer.

Ha necessidade de uma linha aberta de comunicacdo com todos os alunos e seus
pais. E importante pais e alunos saberem que ha disponibilidade dos professores em atende-
los e compartilhar da realidade dos filhos deles.

O ensino pode ser desafiador, mas, desde que haja significado realmente, tanto com
os materiais de sua turma quanto com as dificuldades deles fora de sua turma, pode ser muito
gratificante e recompensador.

As conversas mais profundas levam a uma compreensdao que sO acontece um
resultado eficaz quando se investe o tempo, escuta os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, diz Kitzmann. “A diferenca ¢ aprender sobre o que esta dentro do coragdo e da
cabe¢a de uma crianca - ndo apenas focalizando a conversa casual externa que parece
facil. [As criangas] sabem quando vocé realmente leva esses minutos extras para falar sobre
seus sentimentos em um nivel pessoal.

Sabedores dos conflitos e necessidades recorrentes diariamente, compreender que a
implantacao de a¢des que tragam um bom suporte teorico/pedagdgico para esses profissionais
se profundamente urgentes, j4 que muitos estdo atrelados apenas ao mundo distantes da
realidade dos seus alunos. Nesse contexto ¢ preciso que ocorram novas mudangas no fazer
pedagogico com énfase nas praxis pedagdgica, acdo — reflexdo — agdo de sua pratica vinculada

diretamente a teoria. Deve-se levar em consideragdo que esses professores terdo mais
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dificuldades para alcancar os seus alunos enquanto pratica pedagdgica e ainda podera
desencadear nesses alunos dificuldades de compreensdo ao longo de sua vida académica.

A inser¢do do professor em sala de aula, busca sempre oferecer uma educagdo de
qualidade e adequada para cada aluno, atendendo as suas necessidades e dificuldades e isso
requer formagdo para desenvolver um trabalho satisfatorio. E visivel também em alguns
professores a falta de interesse por novos conhecimentos, pela busca pessoal de novas
ferramentas pedagogicas em sala de aula para aperfeigoar seu trabalho. Sob tal contexto o
professor serd o agente que estimulara as descobertas do saber e estimulard os seus alunos a
busca de novos conhecimentos. Um outro desafio pertinente ¢ a falta de suporte e
acompanhamento dos pais na vida escolar dos filhos, o professor se depara sozinho na missao
proporcionar caminhos estimulantes a qualquer custo para o aluno. Um ponto que chama a
atencdo ¢ que os pais atribuem ao professor a culpa do fracasso escolar do filho, assim se
estabelece no seio escolar a "briga"historica entre Escola X familia.

O abandono escolar de alguns pais € revoltante, pois esse cenario € visivel com muita
freqliéncia no meio escolar, pois muitos alunos vao e voltam com as tarefas em branco,
chegam a sala de aula desmotivados, sendo que muitas vezes necessitam de estimulos
exteriores para a constru¢ao de aprendizagens e nao encontram. Tal realidade em muitas salas
de aula, vem apresentar pais negligentes ¢ omissos em reunides escolares, datas
comemorativas e outros eventos que favorecem a interagdo escola/familia. A legislacdo ¢ bem
clara e especifica quanto as atribuigdes da familia e do Estado, a Constituicao Federal, em seu
artigo 205, afirma que "a educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia". A
educagao informal ¢ obrigacdo da familia e formal do Estado, por isso as duas instituicdes
devem sempre estar em constante sintonia para priorizar uma boa educagdo. Sobre essa

relacdo Nérici (1972) salienta que:

A educagao deve orientar a formagdo do homem para ele poder ser o que é&,
da melhorforma possivel, sem mistificagdes, sem deformacdes, em sentido
de aceitagdo social. Assim, a a¢do educativa deve incidir sobre a realidade
pessoal do educando, tendo emvista explicitar suas possibilidades, em
fungdo das auténticas necessidades das pessoas e¢ da sociedade. (NERICI,
1972,p.12)

E compreendido, portanto, que a escola e familia se complementam na tarefa da
formagdo social da crianca, se uma das duas se omite quanto a sua atribui¢do o processo de
ensino/aprendizagem fica prejudicado. Para Nérici (1972) considera que a influéncia da

familia € bésica e fundamental no processo educativo do imaturo e nenhuma outra institui¢ao
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esta em condigdes de substitui-la. Mesmo sabendo que em muitas das vezes o trabalho ou a
falta de tempo sdao algumas justificativas para essa auséncia, dos pais € que futuramente nao
irdo sanar as caréncias intelectuais, afetivas e sociais que poderdo aflorar no aluno se
mantiverem a tal compreensao de naturalizagdo da sua presenca na realidade dos seus filhos.
Um outro ponto perceptivel e presente na sala ¢ a indisciplina dos alunos durante as
atividades diarias propostas pelo professor, a falta de interesse e a falta de otimismo para
conquistar uma vida futura préspera esta cada vez mais distantes dos nossos alunos. Nao se
percebe interesse por parte dos alunos em buscar conhecimento, uma vez que para a grande
maioria dos alunos a atribui¢do pedagogica ¢ fatigante e enfadonha. A aula, em determinados
momentos, ¢ reservada para advertir os alunos indisciplinados, que muitas vezes até langam
palavras pejorativas contra o professor e os outros alunos. Nesse contexto percebe-se que cada
vez esta mais complicado de estabelecer normas para ordenamento desses alunos. Para Piaget
(1977, p.7) "toda moral ¢ um sistema de regras e a esséncia de toda moralidade consiste no
respeito que o individuo sente por tais regras". Nesse sentido ¢ possivel perceber que mais
uma vez o professor entra em agdo na busca constante de meios que estabelecam regras de
convivéncia e de respeito ao proximo, priorizando a cidadania. Portanto cabe ao professor
utilizar-se de ferramentas dinadmicas e eficazes para uma boa interagdo entre os aspectos
intelectuais/sociais. Essa tarefa faz parte da interdisplinaridade vivenciada em sala de aula
com os multiplos usos dos eixos de formagao humana propostos nos Parametros Curriculares
Nacionais que considera o aluno em sua totalidade, e ndo fragmentado.
Aqui sao demonstrados alguns desafios que tem permeado o cotidiano do professor
frente ao seu fazer pedagogico, que causam angustias, dificuldades e sofreres. Provocando em
seu dia a dia a necessidade de compreender a acao/reflexdo/acdo de sua pratica pedagogica na
busca de solugdes para transformar esse cendrio frustrante do contexto educacional. Como
alternativas imediatas o professor necessita ser '"consciente" de sua busca pelos
conhecimentos diversificados mediante cursos de formagdao continuada, leituras de temas

diversificados para enriquecer e aperfeicoar sua a¢do educativa.

CONSTRUINDO RELACIONAMENTOS COM OS ALUNOS

Relacionamentos e a importancia deles na sala de aula nunca desaparecem. A medida
que o péndulo da educacdo vai e vem, uma coisa com a qual vocé sempre pode contar,
estando na vanguarda de fazer a diferenca na sala de aula, ¢ a ideia de relacionamentos. Se
vocé ndo tem um relacionamento com seus alunos, o trabalho que vocé faz diariamente sera

plano e ndo tdo eficaz quanto o que poderia ser. Aproveite o tempo para construir conexoes
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com todos e cada um dos seus alunos. Estas sdo abordagens que continua a construir e
cultivar a medida que o ano avanga, a constru¢do de comunidades e relacionamentos nao
para.

As relagdes positivas entre professor e aluno atraem os alunos para o processo de
aprendizagem e promovem seu desejo de aprender (supondo que o material de contetido da
aula seja envolvente, adequado a idade e que corresponda bem as habilidades do aluno).

Quais sdo os varios pontos de entrada que os alunos precisardo para acessar o curriculo
e atingir sua meta de aula? Ou talvez, como vocé pode ajudar a envolver os alunos no inicio
para que eles estejam prontos para aprender? Reunides e atividades de criagdo de equipe em
grupos de mesas contribui a aprendizagem.

O envolvimento e a empolgacdo dos alunos ndo efetiva quanto se imagina. Busca-se
procurar maneiras de conectar os padrdes de aprendizado e conteudo aos alunos. A
implementagdo de praticas relevantes colocando os alunos no comando de sua propria
aprendizagem com grupos, para compartilhamentos de perguntas e reflexdes estimuladas o

direcionamento do pensamento mais profundo e fornecendo significado para o aluno.

CONCLUSAO

O presente estudo chega a conclusao de que a tarefa do professor ¢ profundamente
dificil frente ao cendrio posto, além de compreender as grandes dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar. Deve-se se chamar a ateng@o para a concepgao erronea de que o aluno deve
ser fruto de uma educagdo bancaria, uma vez que nao atende de forma adequada a construgao
do ser socio intelectual que se busca na contemporaneidade e sim incluir nas praticas
educativas metas em prol de uma educagdo com sentido de construgdo nido so6 de
conhecimentos cientificos, mas de significados, valores e cidadania no dia a dia escolar. Faz-
se necessario repensar a educagdo com foco nas relagdes interpessoais, oferecendo ao aluno
meios e possibilidades para a constru¢ao de uma aprendizagem significativa. No entanto, para
realizar um trabalho satisfatério ¢ imprescindivel a interacdo entre familia-escola, e ¢ tempo
de se tomar atitudes conjuntas que visem restaurar os lacos de companheirismo e respeito
mutuo no objetivo de expandir e contribuir para uma educagdo qualitativa.

Portanto, sonhar com uma educacao que objetive uma transformacao social, ¢ romper
com o velho e ousar com o0 novo, na utilizagdo de meios diversificados que conduza o aluno a
atingir uma integralidade no seu conhecimento académico, e que essencialmente que venha
atribuir sentido e significado naquilo em que se aprende. Compreender que o papel do

professor ndo ¢ transferir conteudos, mais sim dividir e construir saberes junto com os alunos.
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A participagdo da familia na vida escolar do aluno, faz-se profundamente necessario
para consolidar estratégias que despertem o interesse por relagdes de trocas de experiéncias no
seio escolar entre familia-escola-aluno. Uma boa sugestdo para sanar essa deficiéncia seria o
trabalho com projetos interdisciplinares com foco na familia, convidando os pais para assistir
palestras, participar de oficinas, contribuir com ag¢des diversificadas para o sucesso escolar do
filho. Percebe-se um grande indice de indisciplina na escola atual, para reverter tal quadro
faz-se necessario a implantacdo de acdes que sensibilize o educando no respeito por normas e
regras. O aluno através dessas medidas deverd aprender o verdadeiro sentido da cidadania e
dos valores morais, que irdo refletir na sua formacdo social e ética. Neste estudo foram
apontados alguns desafios do professor junto a sala de aula, e que para supera-los o professor
deve agir em conjunto com a comunidade escolar e com os pais para rever agdes € criar outras
no intuito de oferecer uma educacdo qualitativa ao aluno. Sabemos cotidianamente sdo
atribuidos ao professor a responsabilidade que lhe ¢ exigido, buscando resultados por pela sua
acdo pedagobgica.

Portanto, compete ao professor promover o uso social dos diversos textos apresentados
aos alunos, mostrando-lhes significados nas atividades diarias com énfase na contextualidade
do aluno, em que os desafios sdo importantes para amadurecer em uma pratica inovadora e
transformadora, sdo eles que ofereceram ao professor subsidios para a construcdo do fazer
escolar cotidiano. O professor ndo deve permitir que os desafios o amedrontem, mas que estes
lhe provoquem uma constante inquietude que estimulara a busca de meios para desenvolver
uma pratica significativa e fundamentada teoricamente. Lidar com o permanente no processo
de educacional requer competéncia € compromisso com um ensino que vise uma genuina

transformagao social dos pequenos cidaddos que interagimos no dia a dia escolar.
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RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo e discussdo acerca do uso do estrangeirismo e sua influéncia
na Lingua Portuguesa. O fendomeno do estrangeirismo se caracteriza por meio do uso de
termos ou expressoes de outros idiomas por falantes de determinada lingua vernéacula. Devido
ao processo de globalizacdo e tecnologia da informagdo, o uso de palavras estrangeiras ¢
bastante comum nos dias atuais. Os brasileiros costumam inserir na Lingua Portuguesa
muitas palavras da Lingua Inglesa que sao utilizadas na fala e na escrita. Encontramos essas
palavras estrangeiras em jornais, revistas, na televisao, na Internet e até mesmo nas conversas
do dia-a-dia. Entende-se por estrangeirismos o uso de palavras e expressoes de linguas
estrangeiras utilizadas cotidianamente em um pais onde a lingua oficial ¢ outra, como no caso
do Brasil, o uso do inglés, francés, espanhol, etc. numa contextualizagio com a Lingua
Portuguesa. Na lingua portuguesa palavras pertencentes a outras linguas sdo facilmente
lembradas quando se pensa em algumas situacdes especificas. Pretende-se chamar a atengao
da enorme quantidade de palavras oriundas de outro idioma na Lingua Portuguesa. De modo
geral, tem-se como exemplo, em relacdo a alimentagdo, o fast-food, brunch, hamburger,
Muzarella,hot dog, milkshake, cheese-burger que virou x-burger, diet, light. Em relagcdo aos
esportes, tem-se handball, basqueteball. Em transportes tem-se o air bag no carro dirigido pelo
chouffer, que se utiliza o global positioning system - GPS para localizar-se na estrada. Em
outros momentostemospalavrascomo: designer, fitness, outdoor, delete, insight, notebook, big
brother, show, pen drive, dvd, download, e-mail, messenger, drink, shopping, han house,
drive thru, look, ok, stress, gay, off, stop, login, mouse, fake news e outras. A metodologia
adotada foi a revisdo bibliografica, por meio de levantamento de termos estrangeiros presentes
no cotidiano. A pesquisa baseou-se em tedricos como Valadares (2014), Weg ¢ Jesus (2011),
Bakhin (2015), Bagno (2013,2015), Galvao e Neves (2017), Klein (2010) e outros que
abordam a tematica. O fendomeno estrangeirismo pode ser positivo ao considerar que as
linguas estdo sempre em contato e os falantes de uma lingua estardo sempre adequando a
lingua as situagdes de suas necessidades de comunicagdo. Conclui que as palavras
estrangeiras compdem o 1éxico do Portugués do Brasil, seja na forma de substituicdo de
vocabulos da lingua materna ou implementagdo de mudanca linguistica, apesar da restri¢ao de
uso e adog¢do pela comunidade linguistica.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Estrangeirismo. Varia¢do Linguistica.

INTRODUCAO

Este artigo aborda uma reflexao e discussdo a acerca do uso do estrangeirismo e sua

influéncia na Lingua Portuguesa. O fendmeno do estrangeirismo se caracteriza por meio do
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uso de termos ou expressdes de outros idiomas por falantes de determinada lingua vernécula.
Devido ao processo de globalizacdo e tecnologia da informacdo, o uso de palavras
estrangeiras ¢ bastante comum nos dias atuais. Os brasileiros costumam inserir na Lingua
Portuguesa muitas palavras da Lingua Inglesa que sdo utilizadas na fala e na escrita.
Encontramos essas palavras estrangeiras em jornais, revistas, nos estabelecimentos
comerciais, na televisao, na Internet e até mesmo nas conversas do dia-a-dia.

Sabemos que a valorizagdo da linguagem ¢ um dado indiscutivel e que a lingua, por
receber diversas influéncias, possui um carater heterogéneo. Por esse motivo, surgem termos
estrangeiros na lingua falada, permanecendo por muito tempo no uso dos brasileiros.

Entende-se por estrangeirismos o uso de palavras e expressoes de linguas estrangeiras
utilizadas cotidianamente em um pais onde a lingua oficial é outra, como no caso do Brasil, o
uso do inglés, francés, espanhol, etc. “misturado” com a Lingua Portuguesa. Na lingua
portuguesa palavras pertencentes a outras linguas sdo facilmente lembradas quando se pensa
em algumas situagdes especificas. Pretende-se chamar a atengdo da enorme quantidade de
palavras oriundas de outro idioma na Lingua Portuguesa. De modo geral, tem-se como
exemplo, em relacdo a alimentacdo, o fast-food, brunch, hamburger, Muzarella, hot dog,
milkshake, cheese-burger que virou x-burger, diet, light. Em relagdo aos esportes, tem-se
handball, basqueteball. Em transportes tem-se o air bag no carro dirigido pelo chouffer, que se
utiliza o global positioning system - GPS para localizar-se na estrada.

No século atual o veiculo ideoldgico ¢ a industria cultural, principalmente
representada pelos meios de comunica¢do de massa, que contribuem para que o Brasil seja o
mercado consumidor estrangeiro.

Outros estrangeirismos aparecem na lingua falada e permanecem muito tempo no uso

dos brasileiros, demonstrando que a lingua brasileira ndo ¢ homogénea, nem pura.

1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo Geral
Investigar o uso do estrangeirismo e sua influéncia na Lingua Portuguesa.
1.1.2 Objetivos especificos
Refletir acerca do uso do estrangeirismo e sua influéncia na Lingua Portuguesa

Discutir como os vocabulos estrangeiros influenciam a Lingua Portuguesa.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A pesquisa baseou-se em teoricos como Bakhin (2006, 2015), Klein (2010), Faraco
(2010) Weg e Jesus (2011), Bagno (2013,2015), Valadares (2014), Galvao e Neves (2017) e
outros que abordam a tematica.

Historicamente, o uso de estrangeirismos na lingua portuguesa sempre ocorreu, ou por
empréstimos devido ao contato linguistico, a necessidade de comunicagdo imediata, ou por
uma questao cultural de imposic¢ao, por causa de uma necessidade de uso e de entendimento.

Esses termos e empregos fazem parte da formacao de nossa Lingua, que desde o inicio
sofreu forte influencias de povos como os indigenas, portugueses, os holandeses, os italianos,
japoneses, do espanhol, do francés, linguas africanas, germanicas entre outros povos que por
aqui passaram e deixaram suas marcas em nosso idioma, assim como também as influéncias
culturais.

Ja em nossa colonizacdo houve a imposi¢do de uma lingua estrangeira, quando a
lingua portuguesa foi imposta em 1757, pelo Marqués de Pombal, como a unica, havendo
proibicao do uso e do ensino de outras linguas, principalmente da que era usada pela maioria
da populagdo da colonia, lingua geral, de base tupi, enquanto o portugués era de dominio
restrito de uma minoria da populagdo (Bagno, in Faraco, 2001, p.54).

Ao analisarmos a Histéria do Brasil veremos que o estrangeirismo esta presente desde
a colonizac¢do, com a chegada dos portugueses, e com uma lei do Marqués de Pombal contra
as linguas indigenas, realmente brasileiras.

Contudo, observamos que o desenvolvimento cientifico e tecnologico mais recente
acentuou o importe de palavras estrangeiras.

Para Garcez e Zilles:

Estrangeirismo é o emprego, na lingua de uma comunidade, de elementos
oriundos de outras linguas. No caso brasileiro, posto simplesmente, seria o
uso de palavras e expressdes estrangeiras no portugués. Trata-se de
fendmeno constante no contato entre comunidades linguisticas, também
chamado de empréstimo. A nogdo de estrangeirismo, contudo, confere ao
empréstimo uma suspeita de identidade alienigena, carregada de valores
simbolicos relacionados aos falantes da lingua que originou o empréstimo
(Garcez; Zilles,2004, p.15).

De acordo com o livro “Estrangeirismo: guerras em torno da lingua” (FARACO,
2010), o autor realga a questdo de uma lingua inica como forma de manter o poder nas maos

de poucos, pois a norma culta ¢ de dominio elitista e exclui as demais variagdes linguisticas.
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EnquantoBagno (2013), discute a questdo do ensino do portugués ou o estudo do
brasileiro. Para o autor, estudar o brasileiro ¢ d4 voz a lingua falada e escrita no Brasil, com
suas variacoes, pois todas as linguas recebem acréscimos, numa transformag¢ao constante.

Segundo o autor, dizer que a lingua falada no Brasil ¢ somente o Portugués implica
num esquecimento sério e perigoso da nossa identidade nacional e dizer que se fala s6 o
brasileiro ¢ esquecer a historia colonial.

Assim como, Bakhtin (2006) argumenta que o linguistico ¢ ideoldgico/histérico em
todas as suas manifestacdes: para ele, ndo existe palavra sem valor ideologico. Nesse sentido,
a lingua esta sempre afetada pelo que lhe é exterior, este sendo constitutivo dela.

Ao longo dos séculos, o Brasil continuou sofrendo influéncias de outros povos, houve
miscigenagdo e varias familias de imigrantes vieram para cd, trazendo consigo sua lingua e
cultura, constituindo um pais com grandes diversidades linguisticas, sociais e culturais.

Destaca-se que as influéncias recebidas de fora sdo muitas e ndo se restringem a
linguagem, mas interferem na cultura do povo brasileiro, nas suas festas, na culinaria, na
musica, no modo de vestir, entre outros aspectos. Some-se a isso o fato de que a tecnologia
presente, principalmente na drea da Informética, invadiu nosso idioma de palavras
estrangeiras, especificamente do inglés.

Portanto, percebe-se que a lingua muda ndo para o bem ou mal, mas pelo simples fato
das necessidades de seus usuarios.

As pessoas, ao usarem termos estrangeiros, buscam um ideal considerado como
superior, portanto proibir o uso de estrangeirismos seria uma atitude arbitraria e ineficaz,
principalmente na lingua falada, porque esta ndo pode ser regulamentada. As tentativas de
regulamentar, coibir ou promover o uso de uma forma linguistica em detrimento de outra sdo
indcuas para os propositos linguisticos (Garcez &Zilles, in: Silva & Moura, 2000, p. 43).

Devemos conceber que o Brasil ¢ um pais onde todos falam uma lingua heterogénea,
com variagoes dos mais diversos tipos, que devem ser pesquisadas, analisadas e entendidas
como contribui¢des para a riqueza da propria lingua.

Alguns autores, argumentam primeiramente, a favor da normalidade da presenga de
palavras estrangeiras em qualquer lingua humana, mostrando que o uso dessas palavras aqui e
ali em nada garante a sua permanéncia absoluta numa lingua, pois "embora parega facil
apontar, hoje, home banking e coffee break como exemplos claros de estrangeirismos,
ninguém garante que daqui a alguns anos nao estardo sumindo das bocas e mentes, como o
match do futebol e o rouge da moca; assim como ninguém garante que ndo terdo sido

incorporados naturalmente a lingua, como o gar¢com e o sutid, o esporte ¢ o clube."



o6

(GARCEZ; ZILLES, 2001, p. 18) E isso acontece justamente porque ndo ha como negar que,
primeiro, toda lingua humana muda de forma inevitavel e, segundo, que essa mudanga nao
busca nenhum fim inexoravel e bom, j4 que "a lingua ndo ¢ um organismo vivo: assim nao
podemos apreendé-la em termos evolucionistas, como algo que nasce, cresce, envelhece e
morre" (BAGNO, 2001, p. 67). Ela "simplesmente muda...(...). Muda para atender as
necessidades das mulheres e criangas que a falam." (EDITORES, 2001, p. 8).

A aversdo a palavra estrangeira, por sua vez, sempre foi marcada pelo medo e pela
ignorancia. E flagrante a motivacio elitista e preconceituosa dos cavaleiros do apocalipse
linguistico que se arvoraram a defender as suas linguas da capciosidade e corrupgao
estrangeira ao longo da histéria. Com a nossa lingua nao foi diferente, dai a pertinéncia da
afirmacdo de que a falta de informacdo cientifica ¢ evidente em todas as afirmacdes do
purismo linguistico que, ha varios séculos, vém jurando de pé junto que a lingua portuguesa
estd sendo assassinada, que dentro de poucos anos ela ndo vai existir mais, que o0s
estrangeirismos vao destruir a estrutura do portugués, que o desprezo dos falantes pela sua
propria lingua vai condena-la ao desaparecimento etc., etc. (BAGNO, 2001, p. 60)

Esse temor infundado de que a lingua portuguesa, por causa dos estrangeirismos,
estaria sendo esfacelada nas suas raizes mais profundas, na sua estrutura e organizacao,
também ¢ fortemente combatido pelos autores porque "estando solidos a gramatica da lingua
(fonologia, morfologia e sintaxe) e seu fundo Iéxico comum, ndo h4d nenhuma razdo para
temer qualquer desvirtuamento do idioma em virtude de algumas centenas de empréstimos."
(FIORIN, 2001, p. 116)

Cabe lembrar que nos textos auténticos elaborados por especialistas em diferentes
campos do conhecimento e publicados em revistas, os proprios empréstimos estrangeiros
pelos diferentes autores aparecem "espalhados" no texto e nem sempre sdo as palavras de

maior frequéncia.

2.1. Estrangeirismo contribui ou ¢é prejudicial a Lingua Portuguesa?

O estrangeirismo ¢ um debate constante em nossa sociedade, desde os leigos,
politicos, gramaticos e os linguistas, o que gera uma grande polémica entre defensores e
opositores, tendo cada um deles bases 16gicas para a defesa de suas teses.

Com o acesso a internet, TV fechada e outros meios de comunicac¢ao, o mercado de
trabalho competitivo tende a buscar por aperfeicoamento, levando os individuos a utilizarem
outras linguas, ¢ as palavras proprias de cada profissdo passam a ser usadas no meio familiar e

social, o que com o tempo acaba por estar em uso ou na ’moda”.
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O estrangeirismo nao ¢ visto com bons olhos pelos gramaticos, como o deputado Aldo
Rebelo, que em seu projeto de Lei 1676/99 pautado no que acredita ser a promogao, prote¢ao
e defesa do uso da Lingua Portuguesa. O Projeto de Lei trata o estrangeirismo como uma das
formas de dominagdo de um povo sobre o outro.

Na visdo de alguns gramaticos, essas invasdes indiscriminadas ¢ desnecessarias de
palavras estrangeiras corrompem a lingua falada e escrita, e esses termos podem ser
substituidos facilmente por palavras brasileiras.

Estrangeirismo ¢ definido pela Norma culta como Barbarismo, ou seja, expressdo ou
construcdo estrangeira que tem ou ndo uma correspondente vernacula, em vez da usada em
nossa lingua.

Tal defini¢cdo tem sofrido contesta¢des severas por parte dos gramaticos descritivistas
(linguistas), tais como: Marcos Bagno, Carlos Alberto Faraco, entre outros, pois tal defini¢ao
contempla ou apresenta argumentos superficiais ¢ fracos que ndo dido conta dos fatores
histéricos, sociais, econdmicos, antropologicos e filosoficos que envolvem a questdo do
estrangeirismo. Assim, o uso do estrangeirismo ndo empobrece a lingua, mas sim a enriquece,
pois aumenta, ampliando seu léxico.

Segundo Garcez &Zilles (in: Faraco, 2001, p.19-20) os termos estrangeiros nao
causam danos a lingua, pois s6 permanecem se forem aceitos pela comunidade, com toda sua
bagagem cultural. Esses termos estrangeiros normalmente se incorporam ao vocabulario e,
com o tempo, nao sdo mais reconhecidos como estrangeiros.

Nesse contexto, pode-se dizer que até contribuem para o vocabulario da lingua. Os
mesmos autores argumentam que os estrangeirismos recentes sao identificados mais
facilmente, porque ainda ndo completaram o processo de incorporacdo a lingua pela
padronizagdo da escrita (Garcez &Zilles, in Silva & Moura, 2000, p.41).

Enquanto Valadares (2014, p. 111) indica que estrangeirismos s3o:

[...] palavras, efetivamente, oriundas de outro sistema linguistico, tomadas
por empréstimo para suprir alguma necessidade conceitual, de ordem
tecnologica, ou para a expressdo de elementos socioculturais, referentes as
trocas de ordem linguistico-cultural entre comunidades falantes de idiomas
diversos. (VALADARES, 2014, p. 111)

Nesse processo, observando a ampliagdo do 1éxico da lingua que recebe e consagra o
termo estrangeiro, Fiorin (2001, p. 116) afirma que “[...] o 1éxico de uma lingua ¢ constituido
da totalidade das palavras que ela possui, consideradas do ponto de vista das invariantes

semanticas, independentemente da fungdo gramatical que exercem na oragao”.
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Outro ponto importante ¢ que a lingua ¢ um elemento dinamico, sujeito a multiplas
influéncias, e ndo pode ser tolhida sob pena de comprometer sua evolugdo, € mesmo sua razao
de ser. A incorporacdo de novas palavras a lingua ¢ algo positivo, porque enriquece o 1éxico;
ndo ha nisso qualquer descaracterizagdo da lingua, porque ndo se verifica uma mudanca
estrutural do idioma.

Citando Fiorin (2001, p.118-119), ndo existe, rigorosamente, um portugués puro,
porque “seu léxico foi formado a partir de empréstimos do arabe, das linguas germéanicas, do
italiano, do espanhol, do francés, de linguas africanas e indigenas, etc”. E acrescenta: “O
Iéxico ¢ o resultado da historia de um povo, de seus contatos, da divisdo internacional do
trabalho num dado momento, da correlacao de forcas entre os diferentes paises numa dada
época”

Isso corrobora a ideia de que ndo ¢ o aportuguesamento de uma palavra estrangeira
que vai tornar seu uso mais ou menos efetivo, e sim, sua utilizacdo pelos usuarios.
Entendemos, ainda, que o 1éxico ¢ o resultado da histéria de um povo, de seus contatos e de
suas relagdes. E mais, compreendemos que a ampliacdo semantica compoe tais relagdes por

consagrar os usos, por meio de novos contextos de sentido.

3. METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido por meio da pesquisa bibliografica, tendo como
instrumentos para a coleta de dados a revisdo da literatura que seleciona citagdes de autores
relacionados ao tema para da consisténcia epistemolodgica ao estudo e levantamento de termos
estrangeiros presentes no cotidiano.

Para Lakatos e Marconi (2002), a pesquisa bibliografica,

“[...] abrange toda bibliografia j4 tornada publica em relagdo ao tema
estudado, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, teses, monografias, materiais cartograficos, etc.

[...] e sua finalidade ¢ colocar o pesquisador em contato direto com tudo o
que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...]”.

O objetivo desta pesquisa é investigar sobre o uso do estrangeirismo na Lingua
Portuguesa, levando em consideragdo uma reflexdo discursiva. Analisando os diferentes
teoricos quanto a defesa e discordancia no que se refere a utilizagdo do estrangeirismo na

Lingua Portuguesa.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A invasdo de palavras estrangeiras no dia-a-dia de qualquer cidaddo brasileiro
preocupa os gramaticos ¢ defensores da lingua portuguesa, pois em todo momento € possivel
encontra-las nas ruas, supermercados, televisao, computadores e escolas.

Posto isso, temos os linguistas que defendem a tese de uma lingua viva, em constante
movimento sofrendo influenciada pela colonizagdo, migragdo, imigracdo, faixa etéria, sexo,
escolaridade, condi¢do social, entre outros. Sendo assim, é praticamente impossivel querer
que a gramatica seja seguida a risca, isto sem levar em conta a questdo da globalizagao,
grande fator do estrangeirismo.

Na visdo de alguns gramaticos, essas invasdes indiscriminadas e desnecessarias de
palavras estrangeiras corrompem a lingua falada e escrita, e esses termos podem ser
substituidos facilmente por palavras brasileiras.

O estrangeirismo ¢ essencial e faz parte do desenvolvimento da lingua, sua influéncia
¢ sobre os signos e ndo sobre a gramatica. Devemos considerar que ele faz parte da cultura de
nosso povo e esta sim deve ser preservada, pois ¢ a identidade de uma nagao.

Quando os gramaticos buscam proibir e “preservar” a lingua, querem segregar as
classes menos favorecidas, levando a sua exclusdo e abandono, ndo considerando a historia de
colonizacdo e variacdo linguistica existente e nosso territorio. Querem, com isso, manter o
poder politico e econdmico nas maos de quem tem acesso a norma culta.

Uma lingua viva ¢ um fendmeno essencialmente dindmico e, por isso, aberto a
influéncias de outros idiomas.

Portanto, podemos afirmar que as palavras estrangeiras compdem o léxico do
Portugués do Brasil, seja na forma de substituicio de vocabulos da lingua materna ou
implementa¢ao de mudanga linguistica, apesar da restricdo de uso e ado¢do pela comunidade

linguistica.
5. CONSIDERACOES FINAIS
E relevante ressaltar que nio se pode, num mundo cujo funcionamento tem se

globalizado e cujas relagdes se fazem por meios como a televisdo e a internet, isolar

completamente uma cultura ou uma lingua. Mais importante seria tornar os usudrios dessa
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lingua cientes do fenomeno para que essa adogdo de estrangeirismos seja uma opgao
meramente. E preciso ter essa consciéncia para que se faga melhor uso de tdo rica troca.

A lingua ¢ viva e estd em constante movimento e interagcdo, pois lingua se constitui
socialmente, e assim incorpora-se € inventa-se novas palavras dando a caracteristica do
proprio povo brasileiro, que sofreu e sofre essas influéncias no decorrer de toda a sua historia.
A invasdo do estrangeirismo nao empobrece a lingua, mas sim a enriquece, pois aumenta o
léxico. Temos a certeza de que o Brasil sofreu e sofre influéncias lexicais e influéncia no
1éxico de outras nagdes, por meio da musica, da cultura, etc.

A partir dos estudos desta pesquisa sobre a utilizagdo de estrangeirismos, pode-se
perceber que, embora existam nomes estrangeiros no cotidiano dos falantes brasileiros, nao ha
prejuizo na lingua materna, pois acredita-se que isso ndo descaracteriza o idioma.

Uma lingua sé ¢ homogénea na medida em que ndo haja importacdo de qualquer tipo
de produto estrangeiro, principalmente novas tecnologias. A inser¢do de elementos
estrangeiros em nossa lingua so faz enriquecer nosso vocabulario, pois o que faz uma lingua ¢
sua gramadtica e ndo a incorporacao de termos em outros idiomas.

A lingua portuguesa, por exemplo, foi formada por empréstimos do arabe, das linguas
germanicas, do italiano, do espanhol, do francés, das linguas africanas e também das linguas
indigenas.

A lingua ndo aceita mordaga, nem se deixa domesticar. A lingua muda para atender as
necessidades de seus falantes e de que ¢ impossivel regulamentar a lingua humana, porque a
variagdo € inerente as linguas e ninguém até hoje conseguiu reverter essa dindmica.

O estrangeirismo, portanto, ndo deteriora nem contribui para a desagregacao de uma
lingua, uma vez que, ao longo de historia, a lingua portuguesa sempre esteve envolta com
palavras originadas de outras linguas.

Sublinhamos também que a lingua portuguesa ¢ uma s6. Mas ela tem variagdes de
todo tipo e em diferentes lugares onde ocorre. Os estrangeirismos € 0s empréstimos sempre
ocorrem e participam na formacdo do portugués contemporaneo. Estes fendomenos ndo
perigam em nada a lingua portuguesa, mas apenas particularizam as peculiaridades
geograficas do portugués.

As diversas palavras apresentadas como exemplos na pesquisa ilustram os
estrangeirismos permeando a Lingua Portuguesa. Elas ja fazem parte do cotidiano da Lingua

Portuguesa com suas variagdes nas varias regides do Brasil.
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RESUMO

A Pos-modernidade abre espago para pensarmos em sujeitos cada vez mais conectados, € por
conseguinte, as praticas de letramento requerem um novo modelo de ensino. Nesse sentido,
ndo cabe mais nesse cenario de multiplas linguagens, apenas aquele modelo de aulas a que
estdvamos acostumados, em que figuravam como protagonistas do letramento o modelo
candnico de textos muitas vezes contidos no livro didatico. Em contrapartida, a tecnologia
trouxe ao contexto escolar novos modelos de textos — os textos multimodais ou
multissemioticos- exigindo-se dos sujeitos novas formas de letramento. No entanto, sabemos
da dificuldade que enfrentamos em sala de aula, ao tentarmos disputar territério com o
celular, objeto que faz parte do cotidiano de nossos alunos. Tendo em vista essa realidade,
temos como principal objetivo neste artigo, apresentar uma proposta de trabalho, tendo como
ferramenta o aplicativo WhatsApp. Acreditamos ser de suma importancia inserir esse tipo de
atividade em sala de aula, como forma de preparar o discente com propostas mais
contemporaneas de aprendizagem, que envolvam a leitura e a escrita. Usaremos como
recursos metodoldgicos no nosso trabalho, oficinas envolvendo os textos dos proprios alunos
e outros que serao compartilhados no grupo que sera criado especialmente para esse fim. As
atividades  propostas contemplardo a escrita, a leitura e a oralidade. Nosso trabalho sera
ancorado nos pressupostos de Baktin (2011), Marcuschi (2008), Maingueneau (2015), Koch
(2006), dentre outros. Esperamos com esse trabalho, fomentar o gosto pela leitura e escrita,
através de atividades ludicas nas quais faremos uma abordagem participativa com o uso das
midias digitais, utilizando-as como ferramenta de ensino/aprendizagem.

Palavras-chave: Letramento. Celular. WhatsApp.
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1 INTRODUCAO

A tecnologia trouxe facilidades incontestaveis para nossas vidas, haja vista a rapidez
com que podemos executar as mais variadas atividades do dia a dia, as quais em tempos nao
tdo remotos, levariam vdrios dias para se efetivar. Esse fendmeno ganha um impacto de
propor¢do imensuravel no que se refere & comunicagdo, pois com a chegada da internet ela
pode se efetivar em tempo real com pessoas de qualquer parte do planeta, sendo necessario
para isto, apenas que fagam uso de um computador, tablet ou celular, interconectados a rede
mundial.

Nesse sentido, a pratica da leitura e da escrita na tela do computador ou smartphone
tornou-se uma rotina entre pessoas de qualquer idade, ja que elas passam horas interligadas
partilhando os mais variados tipos de experiéncias linguisticas, e muitas vezes, nem se dao
conta de que estdo participando de eventos de pratica leitora. Sendo assim, ¢ bastante
pertinente que a escola se utilize dessa paixao que os individuos demonstram pela escrita nas
redes sociais, ¢ facam uso desse recurso tecnologico para trabalhar a leitura e a escrita de
textos dentro na sala de aula tornando-a palco de atividades humanas com o uso da
lingua(gem) viva, assim como apregoa Bakhtin.

Percebe-se que mesmo com tantas mudangas ocasionadas pelo advento da internet,
ainda assim, a escola resiste e continua com a mesma metodologia ultrapassada que ndo
atende mais as exigéncias dos nossos alunos, nativos digitais e acostumados ao imediatismo.
Nesse contexto, o embate entre professor e aluno ¢ inevitavel, pois se por um lado o professor
exige a atencdo do discente, este ndo sente interesse por aulas macantes € sem atrativos
suficientes para seduzi-lo. Vale ressaltar que estas aulas sdo quase sempre expositivas e t€ém
como suporte o livro didatico com textos literarios que ndo retratam a realidade do sujeito
aprendiz. Desta forma, ¢ inadidvel que ocorra uma mudanga capaz de seduzir o discente, no
sentido de envolvé-lo no processo ensino/aprendizagem.

Partindo dessa inquietacdao, o presente artigo tem como principal objetivo apresentar
uma proposta de trabalho, cuja principal ferramenta serd o aplicativo WhatsApp. A escolha
dessa ferramenta se justifica, levando-se em consideracdo que esse aplicativo ¢ um dos
recursos mais utilizados na atualidade para a interagdo entre sujeitos de todas as idades e
classe sociais. Ademais, podemos afirmar que ele nos parece o mais acessivel principalmente
por permitir ao usuario produzir textos utilizando-se das multiplas linguagens, numa
perspectiva multimodal, além de ter a vantagem de as conversas mantidas pelo aplicativo se
assemelhar a uma conversa face a face, podendo ser retomadas ou retificadas, assim como

acontece na oralidade. Dessa maneira, ¢ possivel concluir que o uso de uma ferramenta como
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a do WhatsApp nas aulas de lingua portuguesa podera torna-las mais atrativas e eficientes, no
que tange ao processo de ensino-aprendizagem da leitura produgdo textual.

Nosso trabalho de cunho qualitativo e bibliografico de natureza basica, sera
desenvolvido através de uma pesquisa-agdo de enfoque hipotético-dedutivo, cujo recurso
utilizado para a coleta dos dados serd uma entrevista que realizar-se-a a partir de um
questionario com os alunos participantes da pesquisa, como também as anotag¢des do diario de
bordo do professor, e apds o término da proposta de intervengdo serd feita outra entrevista
como forma de avaliar os resultados.

Entendemos que ¢ papel da escola formar cidaddos que sejam protagonistas da
sociedade em que estdao inseridos. Para tanto, cabe a ela reconhecer a importancia de inovar
suas praticas de ensino, sobretudo inserindo as redes sociais como coadjuvantes no processo
de ensino-aprendizagem da lingua, uma vez que esses ambientes digitais ndo abarcam apenas
o entretenimento, mas podem servir de ferramenta para o entendimento da ética, das relagdes

interpessoais e do trato com as diferengas, a depender do tipo de conteudo utilizado.

1.1 OBJETIVOS
1.1.1. Objetivo Geral

O principal objetivo deste trabalho ¢ apresentar uma proposta de trabalho tendo como
ferramenta para o multiletramento o aplicativo WhatsApp.

De acordo com a proposta apresentada, elencamos os seguintes objetivos especificos
que respaldam este trabalho:
1.1.2. Objetivos especificos

Preparar o discente com propostas mais contemporaneas de aprendizagem, que
envolvam a leitura e a escrita.

Promover a interagdo entre os sujeitos envolvidos na pesquisa, na busca de uma

aprendizagem colaborativa.

2 METODOLOGIA

A velocidade da tecnologia modificou as formas de comunicagdo da sociedade
contemporanea e os sujeitos inseridos nesse contexto social precisam ter habilidades e
competéncias para lidar com essas transformagdes. Partindo dessa concepgdo, temos como
proposta neste trabalho, inserir as tecnologias digitais nas aulas de Lingua Portuguesa, mais
especificamente o aplicativo WhatsApp, através de uma proposta mais contemporanea, por

considerarmos que essa ferramenta ¢ acessivel a todos os alunos e por conseguinte facilitara
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nosso trabalho enquanto mediadores no processo de ensino-aprendizagem da escrita e da
leitura nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nesta perspectiva, elegemos como procedimentos metodologicos para permear este
trabalho, uma abordagem qualitativa, através de uma Pesquisa-acdo, pois segundo Severino
(2010, p. 120), esta modalidade de pesquisa “¢é aquela que, além de compreender, visa intervir
na situacao, com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade
intencional de alteracdo da situacdo pesquisada”. Quanto aos objetivos, nossa pesquisa sera
exploratdria com método hipotético-dedutivo e procedimento bibliografico, pois ainda
segundo Severino (2010, p. 122), “a pesquisa bibliografica ¢ aquela que se realiza a partir do
registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como
livros, artigos, teses, etc.

Este trabalho de pesquisa faz parte de um projeto que sera aplicado em uma turma do
2° Ano do Ensino Médio de uma escola publica, no qual pretendemos utilizar o aplicativo
WhatsApp como recurso metodologico para o ensino da lingua materna, mais especificamente
nas aulas de leitura e producao textual. Nesse sentido, tragaremos aqui um breve resumo das
atividades que pretendemos realizar ao longo do desenvolvimento do trabalho, cujos
encontros acontecerao uma vez por semana para feedback das agoes.

Vale ressaltar que o professor tem fundamental importancia nesse trabalho e devera
cuidar para que os assuntos compartilhados no grupo criado especialmente para esse fim,
sejam estritamente relacionados as aulas de Lingua Portuguesa evitando dessa forma, que
assuntos pessoais sejam incorporados ao grupo. Nao pretendemos esmiugar o passo a passo
das atividades, mas delinear um provavel percurso com algumas maneiras possiveis de uso do
WhatsApp como recurso metodologico nas aulas de Lingua Portuguesa.

A priori haverd uma roda de conversa com a turma para conscientizagdo a respeito do
uso indevido das redes sociais, como também das vantagens que elas apresentam para o nosso
dia a dia. Nesse interim, sera apresentada a historia do WhatsApp, atravésde uma projecao
para que os alunos se inteirem sobre a origem do aplicativo, e também serd criado um grupo
para que a turma possa interagir, enfatizando-se que o mesmo sera de uso estritamente
didatico, ou seja, sera usado somente para fins pedagdgicos.

Durante o desenvolvimento do projeto sera postado pelo professor o curta metragem
Thursday, disponivel na internet, que trata sobre o mundo dominado pela tecnologia e sera
debatido numa roda de conversa na aula posterior a postagem. Serdo postados regularmente,
pelo professor, textos de acordo com os géneros estudados em sala de aula, conteudos

multimidia referentes aos assuntos vistos em sala de aula, videoaulas em que o proprio
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professor revisard assuntos que suscitaram duavidas por parte dos \alunos, como também
avisos e dicas, e em todas as atividades os alunos deverdo interagir comentando as postagens.
Serdo disponibilizados também, simulados em forma de quiz em que os alunos poderdo testar
os conhecimentos adquiridos durante as aulas. Logicamente esse arcabouco poderad ser
aprimorado no decorrer do desenvolvimento do projeto, visto que poderdo surgir ideias novas

que poderao enriquecer ainda mais o nosso trabalho.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1. A escola e os multiletramentos

O advento da internet propiciou o uso cada vez mais frequente de computadores,
celulares, tablets e outros aparatostecnoldgicos, adequados ao mundo contemporaneo, € isso
nos faz conviver com novas modalidades textuais, ou seja, os textos multissemidticos ou
multimodais. Tais textos englobam na sua composi¢do recursos que combinam imagem (em
movimento ou ndo), som, cores € outros, que de modo inexoravel invadem o nosso cotidiano,
seja em anuncios impressos ou virtuais, panfletos, outdoors, tela do computador ou do celular,
em suma, das mais variadas formas.

A convivéncia dos nossos alunos com essa miriade de géneros textuais, exige que eles
adquiram novas habilidades de leitura e escrita, ja que os textos contemporaneos sao “textos
compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) € que exigem capacidades e
praticas de compreensdo e produ¢do de cada uma delas (multiletramentos) para fazer
significar”. (ROJO, 2012, p. 19). Porém, paralelamente a esse fenomeno, a escola caminha a
passos lentos na tentativa de acompanhar tantas mudangas, pois se os alunos sdo nativos
digitais e normalmente manuseiam com facilidade essas tecnologias, o professor em geral ndo
tem a mesma desenvoltura. Além disso, nem todas as escolas tém infraestrutura para atender
as necessidades que essa realidade exige.

No entanto, a escola ndo deve ignorar a necessidade de inserir a tecnologia na sala de
aula, no intuito de inovar a metodologia adequando-a as mudangas que convocam da mesma,
uma nova postura para abordar os letramentos referentes a essas transformacdes. Desse modo,
em vez de impedir o uso do celular em sala de aula, podemos pensar nessa ferramenta como
uma grande aliada para aprender e ensinar usando-a, por exemplo, como suporte nas aulas de
leitura e producao textual. Desse modo, busca-se interpretar os contextos sociais e culturais
em que figuram a diversidade de linguagem as quais requerem multiletramentos. Nesse

enquadre tedrico, Rojo (2012, p. 13), assim define os multiletramentos:
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O conceito de multiletramentos — ¢ bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagoes e a multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica.

Nessa concepgao, os multiletramentos diferem do mero letramento, a medida em que
permitem a interacao e a colaboracao na aprendizagem, numa interrelacao entre as praticas de
letramentos na escola e na vida do aprendiz. Nesse contexto, as midias digitais comportam as
caracteristicas ideais para que os sujeitos interajam e troquem ideias a partir de suas proprias
vivéncias, com textos que admitem mais de uma linguagem(verbal, visual, audiovisual) e por
isso permitem uma melhor fluidez a leitura, fazendo com que o leitor se torne protagonista e

direcione com autonomia seu proprio aprendizado. Desta feita, segundo Rojo (2012, p.23):

Uma das principais caracteristicas dos novos (hiper)textos e
(multi)letramentos € que eles sdo interativos, em varios niveis (na interface,
das ferramentas, nos espagos em rede dos hipertextos e das ferramentas, nas
redes sociais etc.). Diferentemente das midias anteriores (impressas e
analogicas como fotografia, o cinema, o radio e a tv pré-digitais), a midia
digital, por sua propria natureza “tradutora” de outras linguagens [...],
permite que o usudrio (ou o leitor/produtor de textos humano) interaja em
varios niveis e com varios interlocutores (interface, ferramentas, outros
usuarios, textos/discursos etc.).

Assim, ¢ imperativo que a escola ofereca condi¢des para que o professor introduza as
tecnologias digitais ao ensino da Lingua Portuguesa com finalidades pedagogicas que
permitam a aprendizagem colaborativas, a fim de que aconteca a participagdo e
experimentacdo do sujeito-aprendiz como protagonista na construcdo de seu proprio

conhecimento, de forma agradavel, ludica e reflexiva.

3.2. WhatsApp: a interagdo na rede

A introducdo das tecnologias digitais no cotidiano da sociedade pos-moderna
transformou as formas de interagdo e comunicagdo entre as pessoas. Esse fendmeno também
inseriu mudangas nas praticas de leitura e escrita em virtude do surgimento de textos hibridos,
que trazem em si as multiplas linguagens e por isso mesmo, exigem formas diferentes de

letramento. Nesse contexto, segundo Zacarias (2016, p. 17):

A leitura, nessa dimensdo, ndo se restringe exclusivamente a escrita
alfabética, uma vez que outras habilidades serdo necessarias para
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interpretar, compreender e significar elementos verbais e ndo verbais
caracteristicos dos textos e midias que se integram aos ja existentes.

Nesse aspecto, o WhatsApp pode servir de suporte para desenvolver nos alunos essas
habilidades de leitura e escrita de textos, e ndo apenas para entretenimento, mas sobretudo
como forma de interagir e aprender de forma colaborativa. A adogdo desse recurso
tecnologico facilitard a troca de opinides € a interagao entre os sujeitos. Ademais, “o processo
de ensino de lingua deve fazer sentido para os sujeitos. Por isso, os contextos de letramento
devem partir de praticas situadas no cotidiano dos aprendizes” (VIEIRA, SILVA e
ALENCAR, 2012, p. 187/88).

Desse modo, o uso do aplicativo WatsApppodera ser um agente eficaz para a formacao
de leitores proficuos, pois permite ao usuario, se conectado a internet, a troca de mensagens
instantaneas, que podem conter textos, imagens, videos, chamadas audiovisuais e de audio e
essas mensagens podem ser sincronas ou assincronas. Por comportar essas caracteristicas,
alguns autores dao ao WhatsApp a denominag¢dao de rede social, similar ao Facebook ou

Instagram. No entanto, Lopes e Vas (2016, p. 3) assim o denominam:

O WhatsApp em si ndo ¢ uma rede social, pois sua estrutura ¢ compativel
com a defini¢do de midia social, porém esse aplicativo tem a capacidade de
gerar incontaveis redes sociais através da formagdo de grupos em sua
plataforma, fomentando de forma intensa a interacdo dos participantes, ou
seja, os “atores sociais” envolvidos.

Assim, esse entrelagamento de ideias configura-se como interacao e propicia ao aluno
uma aprendizagem ativa, tendo em vista que ha a participacdo de vérios sujeitos com foco em
um objetivo comum e, cuja obten¢do do resultado desejado, acontecera com a intermediacao
do professor que conduzird os trabalhos. Dessa forma, a escola cumprird o seu papel de
formar leitores com condi¢des de pensar criticamente, € sendo participes ativos no contexto
em que estdo inseridos, pois alfabetizar-se ¢ antes de tudo, ‘“desenvolver condi¢des para o
sujeito poder inserir-se no mundo dos eventos que envolvem o intercambio através da grafia

(ANTUNES, 2009, p. 192).

3.3. Texto: uma manifestacio da lingua(gem) viva

Nossas interagdes com nossos semelhantes se manifestam através de textos orais ou
escritos, porquanto essa interagdo nao pode acontecer com elementos isolados tais como letras
ou palavras soltas, mas sim com unidades de sentido bem mais amplas, ou seja, textos. Nesse

sentido, o texto ¢ uma unidade de interagdo dialdgica e nele convergem varios elementos tais
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como: agoes, contexto, palavras, intencoes, participantes, sentidos etc. Desse modo, segundo
Antunes (2009, p. 51/52)

O texto envolve uma teia de relagdes, de recursos, de estratégias, de
operacdes, de pressupostos, que promovem a sua construgdo, que promovem
seus modos de sequenciacdo, que possibilitam seu desenvolvimento
tematico, sua relevancia informativo-contextual, sua coesdo e sua coeréncia,
enfim.

Por conseguinte, os textos que produzimos a todo momento, sao manifestagcdes do uso
concreto da linguagem, que se realizam na atividade humana. E nessa atividade, o texto nao
se encerra em si mesmo, tendo em vista que ele sempre nos remete a outros textos que se

entrelacam numa cadeia interminavel de enunciados. Assim,

na concepg¢do interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos sdo
vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser o proprio lugar da
interagdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente —
nele se constroem ¢ sdo construidos (KOCH, 2006, 17).

Nessa perspectiva de entendimento do texto numa concepgdo interacional, os textos
veiculados no WhatsApp se configuram como uma ferramenta que pode auxiliar
substancialmente no letramento dos aprendizes, pois de maneira geral, ¢ uma forma de
comunicagdo contemporanea, que retrata uma sociedade e sua cultura, possibilita o
posicionamento dos sujeitos frente ao mundo e a forma como sdo constituidos através da

linguagem.

3.4. Dialogismo: 0 “eu” e 0 “outro” na interacio social

O dialogismo estd presente em todo e qualquer enunciado e se constitui no
entrelagamento de ideias que se travam entre duas ou mais consciéncias, numa cadeia
interminavel de comunicagdo. Nesse sentido, “a experiéncia discursiva de qualquer pessoa se
forma e se desenvolve em uma interacao constante e continua com os enunciados individuais
dos outros” (BAKHTIN, 2011, P. 294).

Desse modo, devido a grande exposicdo a que os sujeitos sdo submetidos no espaco
virtual, a comunicacdo se amplia de tal maneira, que suas vivéncias individuais acabam se
tornando coletivas na medida em que se materializam através das situagdes expostas nas
postagens. Nesse sentido, a mediacdo entre o “eu” e o “tu”, propicia o fortalecimento dos
lagos sociais, e assim, o “eu” permite ao “outro” condutas e vinculos de relagdes sociais que
se caracterizam como encontro em rede através dos enunciados postados. Nesse aspecto,

segundo Maingueneau (2017, p.172):
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as postagens se enunciam, assim, no interior de uma espécie de conivéncia
mais ou menos forte, de um fluxo continuo de manifestagées de
sociabilidade, em que cada um pode “se expressar” pontualmente, sem
necessidade de articular os signos que envia a uma totalidade textual,
concebida em fungdo de um destinatirio situado em outro espago. As
postagens, ao mesmo tempo, pressupdem e reforcam as comunidades,
favorecendo uma espécie de “tribalizagdo” fundada na comunicacdo e que
ndo segue os recortes sociais tradicionais.

Nessa interacdo social mediada pelas midias digitais predomina a linguagem escrita,
diferentemente do que ocorre nas interacdes face a face, em que ¢ mais usual a linguagem
oral. No entanto, “de maneira geral, a comunica¢cdo mediada por computador abrange todos os
formatos de comunicagdo e o0s respectivos géneros que emergem nesse contexto”
(MARCUSCHI, 2009, p. 199). Nesse sentido, Bakhtin enxerga a linguagem como um evento
unico e que ndo pode se repetir pois € na atividade humana que a linguagem se concretiza e se
torna viva. Nesse aspecto, a condi¢do necessaria para que isso aconteca € a interagao entre os
sujeitos, visto que, ao se chocarem as ideias num embate de vozes os discursos se revestem do
discurso alheio e por isso nunca sdo novos ou originais, mas trazem sempre reflexos do

discurso do outro.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Na concepcao de Bakhtin, a linguagem ¢ dialdgica por natureza e se concretiza com a
alternancia dos sujeitos dentro de determinado contexto socio-historico-cultural, no qual ela
ganha vida a partir do cruzamento de pelo menos duas consciéncias, num embate de ideias
nem sempre congruente, mas sempre acompanhado de uma tensdo. Nessa perspectiva,
escolhemos o WhatsApp como ferramenta para auxiliar no ensino-aprendizagem da Lingua
portuguesa, por considera-lo o lugar ideal para a interacdo e o uso da lingua viva, assim como
apregoa Bakhtin, filésofo e pensador russo.

Nesse aspecto, os ambientes digitais favorecem o desenvolvimento das habilidades
necessarias para que nossos alunos se tornem leitores e produtores de textos proficientes, ja
que existe uma integracdo dos sujeitos que possibilita a aprendizagem colaborativa. Além
disso, os sujeitos ficam expostos a uma infinidade de géneros textuais, que de certa forma os
envolve, pois a forma como eles se apresentam ¢ ludica, despertando a criatividade, a
criticidade e por vezes a reflexao diante da vida.

Desta forma, o letramento através do WhatsApp se caracteriza como uma forma

contemporanea de ensino e aprendizagem da lingua, que implica em experiéncias
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desafiadoras, mas ao mesmo tempo maleaveis, ja que o universo das praticas discursivas
condiz com a realidade do aluno e por isso mesmo essas praticas sdo mais atrativas para ele.
Sob essa perspectiva, a media¢do do professor ¢ de grande valia e servird de ponte para a
constru¢do do conhecimento linguistico dos aprendizes, levando-os a enxergar novos
horizontes, tornando-os protagonistas da propria historia.

Assim, a utilizagdo de um método que atenda a uma sociedade contemporanea imersa
na tecnologia se faz necessaria, pois a escola ndo pode ficar & margem das transformagdes
ocorridas com o aparecimento da internet. Nesse aspecto, esperamos que o nosso trabalho
leve a uma reflex@o acerca da necessidade da inser¢do das tecnologias digitais como suporte

para o ensino-aprendizagem da lingua.
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0 JOGO COMO FORMA DE DESENVOLVIMENTO PEDAGOGICONO ESPACO
ESCOLAR

Gilmar Caramurt de Sousa

Este trabalho pretende analisar e apresentar a importancia do jogo como desenvolvimento
pedagdgico no espaco da escola e faz um resgate histérico dos jogos que apresentam
expressoes e caracteristicas proprias na linguagem, no conhecimento, na arte, na poesia ¢ na
educacao, pois, a relacdo entre o jogo e a educacdo sdo mais antigas do que se imaginar. Tem
a intencdo apresentar que no ambiente educacional o jogo ganha ainda mais em importancia,
isso no sentido da educacdo psicocomportamental, essa que tem um papel fundamental no
planejamento de estratégias de aplicacdo educacional, levando o aluno a vivenciar situagdes
para as quais ainda ndo havia compreendido enquanto importdncia para o seu
desenvolvimento. Veremos portanto que a escola desempenha uma fun¢do de mediadora da
necessidade enquanto agdo coletiva através do jogo, proposta esta defendida por Froebel. E
importante que os educadores busquem caminhos que os levem a compreensao dos desejos
trazidos pela crianga. Com relagdo aos jogos, a sala de aula deve estar sempre preparada
havendo agdes voltadas para o jogo de forma a desenvolver as mais diversas capacidades de
avancgo nas areas do saber pedagogico.

Palavras-chave: Jogo. Escola. Educacgdo. Linguagem

INTRODUCAO

A natureza humana ¢é constituida para que ele possa aprender ¢ se apropriar dos
conhecimentos, desde os mais simples aos mais complexos. E que sempre estd buscando por
respostas e que apods serem respondidas, ainda sim provocardo mais questionamentos sobre 0s
assuntos questionados. Para Freire: “O inacabamento do ser ou sua inconclusdo ¢ proprio da
experiéncia vital” (FREIRE, 1996, p. 50). O presente trabalho objetiva-se a mostrar como o
jogo pode interferir na educagdo enquanto pratica pedagdgica de forma singular da
aprendizagem para educacao do ser humano e a colaboracdo no desenvolvimento em que a
crianga se encontra.

Como o ser humano ¢ um ser social com capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas, tem necessidade de estar proximo as pessoas garantindo sua sobrevivéncia e a
integracao social, interagindo, aprendendo, compreendendo, influenciando e sendo
influenciado pelo meio em que esta exposto. Desta interagdo resulta a educacgdo. Dai, ocorre o
que ha de mais imprescindivel na organizagdo humana: o socializar-se como forma de ser
“humano”.

As relagdes sociais, ampliam as possibilidades das criancas, que conforme os

Referenciais Curriculares Nacionais para esta etapa da educagao, zero a seis anos de idade, ¢ a
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um ser social e histérico e faz parte de uma organizacao familiar que estd inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento da historia, possui
uma natureza singular que as caracteriza como seres que sentem e pensam o mundo de um
jeito muito préoprio. Logo, ¢ uma etapa grandiosa da vida onde a aprendizagem pode dar-se
nas trocas sociais com diferentes criangas e adultos, cujas percepcdes e compreensdo da
realidade também podem ser diversas.

A infincia, por ser este periodo privilegiado da vida humana, ¢ a idade das
brincadeiras. Acredito que por meio delas a crianca possa satisfazer suas necessidades, seus
desejos e interesses, inserindo-se na realidade, aprendendo e desenvolvendo os sentidos e as
etapas do seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e social.

O ludico, palavra que vem do latim “ludus” e significa jogo e que em sua origem esta
limitada ao entendimento do jogar, brincar e a0 movimento espontaneo, possibilita a relagao
da crianga com o mundo externo, integrando estudos especificos sobre a sua importancia na
formacdo da personalidade. Segundo Piaget (1967, p. 89) “O jogo nao pode ser visto apenas
como divertimento fisico, cognitivo, afetivo, social e moral”.

Portanto, as ideias de Piaget mostram que a constru¢do da inteligéncia da crianga se da
em etapas sucessivas, com complexidades crescentes, das mais simples as mais complexas,
encadeando-se uma nas outras, implicando em constru¢des continuas de novas estruturas, a
partir de exercicios e estimulos oferecidos pelo meio em que esta inserida. Diante disso, as
atividades ludicas possibilitam reconstruir o significado do mundo que a cerca, sendo de
fundamental importancia para a construg¢do de aprendizagens.

Partindo da experiéncia vivida com criangas de quatro e cinco anos em um Centro de
Referencia em Educacdo Infantil - CREI, em que estas relacionaram-se e expressaram seus
conhecimentos, sentimentos, através de brincadeiras (como faz de conta, jogos, criando e
recriando, assimilando o mundo a sua maneira), foi que a pratica pedagogica, motivou-me a
refletir sobre questdes relacionadas com a importancia do ladico (jogo) no processo de ensino
e aprendizagem. Na vivéncia com as criancas foi possivel observar momentos que
evidenciaram a necessidade de saber aproveitar o maximo possivel desta fase, com
predominancia no periodo pré-operatdrio, caracterizado basicamente por exercicios sensorio-
motores, simbolismo ¢ assimilacao.

No presente artigo, a questdo central ¢ compreender o jogo enquanto pratica
pedagogica de forma a utilizagdo do ludico enquanto contribui¢do no desenvolvimento e
aprendizagem da crianca, afim de refletir sobre a utilizagdo de brincadeiras, de jogos e as

interacdes da crianga com o meio no processo pedagogico de aprendizagem, podendo os
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conteudos serem trabalhados de forma ludica na constru¢ao do conhecimento das criangas que
estao iniciando sua escolarizacao.

O jogo ¢, portanto, sob as suas duas formas essenciais de exercicio sensorio-motor e
de simbolismo, uma assimilagdo da realidade a atividade propria, fornecendo a esta seu
alimento necessario e transformando o real em fungdo das necessidades multiplas do eu [...]
“jogando, elas cheguem a assimilar as realidades intelectuais que, sem isso, permanecem
exteriores a inteligéncia infantil.” (PIAGET, 1976, p. 160).

Para isso as contribui¢cdes de Piaget, Vygotsky, Paulo Freire e do documento dos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil - RCNEI, entre outros,
apresentam uma fundamentagdo tedrica sobre a crianga, com suas caracteristicas, direitos,
singularidades, como um ser humano pleno em desenvolvimento e formacdo, desta forma
possibilitando a exercer sua cidadania de forma mais completa, no que diz respeito a seu
desenvolvimento cognitivo nesta fase da vida.

Os dados da presente pesquisa foram organizados de forma qualitativa, ou seja,
apresentando estruturacdo na fundamentagao para serem analisados posteriormente. Os dados
foram obtidos de pesquisa tedrica para serem apds analisados na pratica reflexiva e com a

descri¢ao de algumas aulas executadas no Centro de Referéncia.

OBJETIVOS
Geral
Refletir sobre o jogo como elemento de agdo pratica pedagdgica no cotidiano escolar

das criangas do Centro de Referéncia em Educacgao Infantil — CREI.

Especificos

Verificar se as professoras de Educacdo Infantil compreendem da importancia de
jogos e brincadeiras no desenvolvimento integral das criangas e se esses recursos sao
aplicados adequadamente, quanto a idade das criangas e os objetivos propostos.

Observar e analisar as aulas durante a aplicacdo de jogos e brincadeiras, verificando se
estes estdo possibilitando para os alunos a constru¢do do conhecimento, do raciocinio légico,
pensamento reflexivo e a criatividade.

Propor atividades ludicas e implementa-lasnoS cotidianos do CREI SAO
FRANCISCO, oportunizando e enriquecendo a pratica dos estudos e os resultados para

ambos, as professoras e principalmente as criangas.
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PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO

A ideia inicial que deu origem e motivou este trabalho, relaciona-se diretamente com o
dia-a-dia em sala de aula especificamente na Educacao Infantil com criangas de quatro e cinco
anos. Partiu da realidade vivida e observada da crianca ¢ da sua formagao.

Repensar as concepgdes que giram em torno das criangas e das infancias para refletir
acerca da pratica e assim ampliar os horizontes sobre a crianga possibilitando uma rotina na
educag¢do infantil mais aberta, onde as criangas sejam ouvidas e passem a ser protagonistas na
constru¢ao de suas historias.

A educagdo infantil ¢ uma fase importante na construcio de sua personalidade através
de suas vivéncias, pois o brincar ¢ indispensavel a crianca, uma vez que favorece seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo, psicomotor e social. Através da brincadeira ela pode
expressar-se vivenciando situacdes complexas. Durante estas atividades as criangas
investigam, formulam hipéteses e regras, constroem e (re) constroem outras e, assim, vao
formando o seu aspecto moral e sobretudo contribuindo na constru¢do do processo de ensino
aprendizagem de forma ludica.

Portanto a presente pesquisa denominado O JOGO COMO DESENVOLVIMENTO
PEDAGOGICO NO ESPACO ESCOLAR traz a luz a reflexdo sobre o Jogo como elemento
de agdo pedagdgica, propde-se a realizar uma agdo de observacdo e provocagdo através de
atividades propostas para as criangas de quatro e cinco anos do CREI SAO FRANCISCO,
observando o comportamento das mesmas antes, durante e depois das atividades pedagogicas

ludicas, levando-se em consideragao as acoes intra e extra sala de aula.

PROBLEMATIZACAO

E essencial levar em consideragdo um estilo de pratica pedagogica que favorega o
aprendizado a partir do conhecimento prévio dos alunos, através da interagdo com o meio,
com os objetos cognocentes, auxiliando-os no desenvolvimento e construcdo de
aprendizagens através do respeito mutuo, das trocas, da cooperagdao aprendendo conteudos,
por meio de procedimentos que desenvolvam a capacidade de aprender num processo
construtivo.

Portanto, a importancia do ladico na aprendizagem viabilizando a constru¢do do
conhecimento de uma forma prazerosa, onde a crianga participa ativamente nos diferentes

momentos vivenciados no ambiente escolar de acordo com suas caracteristicas, sua faixa
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etaria, conforme seus interesses e possibilidades. Assim, ¢ necessaria a influéncia e a
capacidade do professor em trabalhar de forma ludica para que a crianga se desenvolva,
aprendendo contetidos inerentes a sua faixa etaria, mas assimilando-os através de jogos, de
brincadeiras, da formacao de regras.

A ludicidade vem ser aqui uma forma de ensinar, e um ponto muito importante a ser
destacado: o educador precisa ser consciente de sua pratica, precisa saber o que faz e para que
estd fazendo com objetivos precisos que sejam alcangados de forma intencional buscando
desenvolver esta crianca de forma abrangente.

Sob tal contexto que € procurado compreender a razao pela qual as atividades Iudicas
tinham de certa forma, um efeito acentuado na vivéncia e na aprendizagem dos alunos. Tendo
como base a teoria Piagetiana sobre os estdgios do desenvolvimento, a partir dai, perceber o
quanto ¢ importante para o educador entender a fase em que a crianga se encontra, para
melhor conduzir seu planejamento, suas atividades, seus objetivos.

Continuando na mesma linha de pensamento e ainda me utilizando de Piaget, ha
intencdo de compreender, juntamente com outros autores como Vygotsky e o proprio RCNEI,
como as atividades ludicas podem ajudar no desenvolvimento das criangas.

Entendendo como ¢ a crianga em determinada idade, visualizando a pratica ludica e
objetivando as atividades, busca-se compreender que um dos pontos fundamentais esta em
envolver a crianga considerando sua vivéncia social, bem como conseguir usar toda essa sede
de aprendizagem e manté-las em tarefas que possam fazé-las dindmicas, diferentes,
imaginarias e que necessitassem de algum tipo de emocgao, gerando expectativa. Por exemplo,

em um jogo, nas historias, nas diferentes brincadeiras, nas aulas.

CONTEUDOS TRABALHADOS

Os contetidos foram trabalhos com brincadeiras livres: Movimento com matérias:
.Linguagem, Oralidade, Musicas popular, Teatro, Jogos e brincadeiras, Contar histérias,
Movimento, agdes basicas (pressupostos do movimento), Movimento dirigidos, Movimento
com matérias, Trabalhos com bolas, Trabalhos com sacos de areia, Trabalhos cordas,
Trabalhos argolas, Danga e jogos, Cantigas de roda, Jogos de construgdo, Coordenagdo

motora fina, Coordena¢ao ampla, Lateralidade, Organizacgao e orientacao espacial.

O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL
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Com relagdo ao jogo, Piaget (1998) acredita que ele ¢ essencial na vida da crianga. De
inicio tem-se o jogo de exercicio que € aquele em que a crianga repete uma determinada
situacdo por puro prazer, por ter apreciado seus efeitos.

Em torno dos dois e trés e cinco e seis anos nota-se a ocorréncia dos jogos simbolicos,
que satisfazem a necessidade da crianga de ndo somente relembrar o mentalmente o
acontecido, mas de executar a representacao.

Em periodo posterior surgem os jogos de regras, que sdo transmitidas socialmente de
crianga para crianca e por consequéncia vao aumentando de importancia de acordo com o
progresso de seu desenvolvimento social. Para Piaget, o jogo constitui-se em expressdo ¢
condi¢do para o desenvolvimento infantil, j& que as criangas quando jogam assimilam e
podem transformar a realidade.

Piaget (1998) diz que a atividade ludica, é o ber¢o obrigatorio das atividades
intelectuais da crianga, sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa (AGUIAR,
1977:58).

No processo da educacgdo infantil o papel do professor ¢ de suma importancia, pois €
ele quem cria os espacos, disponibiliza materiais, participa das brincadeiras, ou seja, faz a
mediagdo da constru¢ao do conhecimento.

A desvalorizagdo do movimento natural e espontineo da crianca em favor do
conhecimento estruturado e formalizado, ignora as dimensdes educativas da brincadeira e do
jogo como forma rica e poderosa de estimular a atividade construtiva da crianga. E urgente e
necessario que o professor procure ampliar cada vez mais as vivéncias da crianca com o
ambiente fisico, com brinquedos, brincadeiras e com outras criangas.

O jogo, compreendido sob a 6tica do brinquedo e da criatividade, devera encontrar
maior espago para ser entendido como educacdo, na medida em que os professores
compreenderem melhor toda sua capacidade potencial de construir para com o
desenvolvimento da crianga.

NEGRINE (1994:20), em estudos realizados sobre aprendizagem e desenvolvimento
infantil, afirma que “quando a crianca chega a escola, traz consigo toda uma pré-historia,
construida a partir das suas vivéncias, grande parte delas através da atividade ludica”.

Segundo esse autor, ¢ fundamental que os professores tenham conhecimento do saber
que a crianga construiu na interacdo com o ambiente familiar e sociocultural, para formular
sua proposta pedagogica.

Entendemos, a partir dos principios aqui expostos, que o professor devera contemplar

a brincadeira como principio norteador das atividades didatico-pedagdgicas, possibilitando as
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manifestagdes corporais encontrarem significado pela ludicidade presente na relagdo que as
criangas mantém com o mundo.

Porém essa perspectiva ndo ¢ tdo facil de ser adotada na pratica. Podemos nos
perguntar: como colocar em pratica uma proposta de educacdo infantil em que as criangas
desenvolvam, construam/adquiram conhecimentos ¢ se tornem autonomas e cooperativas?
Como os professores favorecerao a construcao de conhecimentos se nao forem desafiados a
construirem os seus?

O caminho que parece possivel implica pensar a formag¢do permanente dos
profissionais que nela atuam.

E preciso que os profissionais de educagdo infantil tenham acesso ao
conhecimento produzido na area da educagdo infantil e da cultura em geral,
para repensarem sua pratica, se reconstruirem enquanto cidaddos e atuarem
enquanto sujeitos da produgdo de conhecimento. E para que possam, mais do
que “implantar” curriculos ou” aplicar” propostas a realidade da creche/pré-
escola em que atuam, efetivamente participar da sua concepgdo, construgio e
consolidadag@o. (KRAMER apud MEC/SEF/COEDI, 1996. p.19.

PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO

Esse estudo apresenta uma abordagem qualitativa, visto que analisa a utilizacdo de
jogos e brincadeiras no desenvolvimento integral das criangas de quatro e cinco anos Centro
de Referéncia em Educagio Infantili — CREI SAO FRANSICO. Apresenta uma pesquisa
bibliografica, fundamentada na reflexdo de leituras de textos, de autores diversos (Livros,
enciclopédias e outros); e levantamento de dados. Nesse sentido, os instrumentos da
investigacdo sdo: questionarios com perguntas abertas, para as professoras e observagdo dos
alunos de quatro e cinco anos da Educacdo Infantil, durante as aulas.

Na primeira etapa desta pesquisa foram elencadas as atividades, brincadeiras livres e
dirigidas serdo realizadas no patio interno e externo da creche.

A brincadeira livre levou brinquedos diversos para as criangas brincarem no patio da
creche como bonecas, carrinhos, bolas, sempre com observacao das educadoras.

Brincadeiras livres fizeram com que as criangas usassem a imaginagdo, o faz de
contas, sociabilidade, e interacdo entre elas.

Essas brincadeiras foram organizadas pelas educadoras da sala, com criancas de quatro
€ cinco anos.

O planejamento das brincadeiras livres foi organizado de acordo com o cronograma de
atividades da institui¢do. Nas brincadeiras dirigidas os educadores organizaram com cantigas
de rodas, dangas da cadeira, pula cordas, brincar com bambolé sempre com auxilio das

educadoras nesse processo.
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Na segunda etapa da pesquisa de ensino as atividades foram organizadas dentro do
espago da sala de aula, com contacao de historias, o educador criou cantinhos para que as
criangas brincassem, por exemplo, cantinho da beleza, cantinho das fantasias, cantinho dos
livros. Essas brincadeiras livres e dirigidas levaram as criangas desenvolverem varias
habilidades como:

e Estimula o equilibrio
o Agilidade

e Socializagdo

e Lateralidade

e Ritmo

e Criatividade

e Linguagem

e Atencao

e (Concentragdo

e Coordenagao motora
e [Estratégia

e Organizagao e orientacdo espacial

AVALIACAO

A avaliacdo serd realizada a partir da observagdo e envolvimento dos participantes nas
atividades propostas durante todo o desenvolvimento do projeto, bem como a mudanga de
postura das criangas e dos adultos em relagdo ao meio ambiente, ¢ também através da
aplicacdo de um questionario de avalia¢do do projeto.

O ensino constitui-se como a principal caracteristica da avaliacdo educacional é o
carater formativo, que se dd mediante a observa¢dao e¢ o registro do educador sobre os
processos de aprendizagem e desenvolvimento das agdes desenvolvidas com as criangas, bem

como da qualidade das interacdes estabelecidas entre crianca e crianga e crianca — adulto.

CONSIDERACOES

Este projeto de ensino norteara as a¢des desenvolvidas no espago educativo da creche
através das brincadeiras e o brincar.

Proporcionou uma andlise do desenvolvimento da crianga no contexto social, e da

constru¢do de um lugar pessoal de brincar de uma crianga.
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As criangas que estdo inseridas no espaco educativo que € a creche, através das
brincadeiras livres ou dirigidas, nos jogos que elas se interagem e sao parceiros ativos.

Fica marcado nesta andlise o cardter pessoal do espaco construindo, bem como a
autonomia da crianga dentro dele, que precisa ser constantemente reafirmado, j4 que ndo ¢
definitiva.

A medida que a crianga amplia suas experiéncias, seu corpo ja ndo lhe basta para as
brincadeiras. A medida que a crianca cresce, as brincadeiras vdo tomando uma dimensdo mais
socializadora, em que os participantes se encontram, tem uma atividade comum e aprende a
coexisténcia com tudo que lhes possibilita aprender, como o lidar com o respeito mutuo,
partilhar brinquedos, dividir tarefas e tudo aquilo que implica uma vida coletiva.

Neste projeto de ensino o brincar proporciona a troca de pontos de vista diferentes,
ajuda a perceber como os outros o veem, auxilia a crianga de interesses comuns, uma razao
para que se possa interagir com o outro. Essa crianca tem, em cada momento da vida crianga,
uma funcao, um significado diferente e especial para quem dela participa.

Aos poucos, os jogos e brincadeiras vao possibilitando 4s criancas a experiéncia de
buscar coeréncia e 16gica nas suas a¢des governando a si € ao outro.

Elas passam a pensar sobre suas agdes nas brincadeiras, sobre o que falam e sentem,
ndo s6 para que os outros possam compreendé-las, mas também para que continuem
participando das brincadeiras. Ai esta o dificil e o facil que ¢ o brincar e o conviver com o
outro.

Esse processo de ensino me fez compreender que o olhar do professor de educacao

infantil, precisa ser curioso, atento, compreender as manifestacdes diversas do seu grupo.
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RESUMO

Este artigo aborda as dificuldades detectadas no que se refere a leitura e produgdo textual nas
turmas de 6° e 8° Ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica. Devido a essas
dificuldades ¢ que surgiu a iniciativa de se trabalhar o Género Fabula contextualizando com
os Provérbios. De acordo com as atividades vivenciadas nas salas de aulas, a leitura e a
produgdo textual apresenta-se como aspecto critico, ou seja, o nivel de compreensdo,
interpretacdo textual ¢ insatisfatorio e, por isso, a necessidade de uma atenc¢do especial nesses
aspectos no que se refere a proficiéncia da linguagem no desempenho das atividades escolares
e avaliativas quanto a leitura e a producdo textual. Para que a leitura seja usada e
compreendida em diferentes contextos € necessaria a compreensdo das esferas discursivas em
que os géneros sao produzidos e circulam, assim como, o reconhecimento das intencdes e dos
interlocutores em cada discurso. Esse artigo teve como objetivo instigar a leitura e a produgao
textual através das fabulas e provérbios como elementos favorecedores do ensino
aprendizagem. Para fundamentagdo da pesquisa, entre os tedricos utilizados, destaca-se Lima
e Rosa (2012), Ferreira e Vieira (2013), Santana (2016). A abordagem metodoldgica utilizada
foi a pesquisa acdo com recorte qualitativo, a fim de instigar o aluno no desenvolvimento da
oralidade e sobretudo da produgdo textual. Os resultados a partir desse trabalho,
demonstraram que a leitura e a escrita sob diferentes estratégias, promoveram avangos
significativos nos discursos dos alunos, na escrita e (re) escrita dos diversos textos e
interpretacdes despertadas pelas fabulas e provérbios.

Palavras-chave: Fabulas. Provérbios. Lingua Portuguesa.

1 INTRODUCAO

Com a evolugdo dos estudos linguisticos, constatou-se um redimensionamento do
ensino de linguas. Entre outras discussdes consideradas importantes para uma reflexdo sobre o
processo de ensino e aprendizagem das praticas linguisticas merece destaque o fato de a
linguagem passar a ser considerada uma atividade interativa em que nds nos constituimos
como sujeitos sociais.

Desse modo, a linguagem oral, a leitura, a produ¢do de texto orais ou escritos e a

reflex@o sobre a lingua tornam-se objetos de estudo da disciplina Lingua Portuguesa e devem
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ser trabalhados para que o aluno saiba usa-los em diferentes situagdes ou contextos, como
ferramenta semidtica essencial para que o ser humano transcenda os limites de sua
experiéncia imediata e possa refletir sobre os textos e os seus contextos.

Um dos grandes problemas encontrados no dia a dia na sala de aula ¢ a dificuldade que
os alunos tém em ler, interpretar e de o professor fazer com que leiam e usem a leitura a seu
favor. Partindo desse pressuposto, temos percebido nos primeiros anos do ensino
fundamental, principalmente na segunda fase desse ensino, uma grande parte dos alunos
desmotivados quando se ¢ solicitado pelo professor alguma producdo de texto nas aulas de
Lingua Portuguesa. Erros de ortografia, pouca criticidade, e o discurso insuficiente, ocasiona
um desafio para os professores em busca de possibilidades que desperte neles um interesse
pela escrita.

Assim, esse artigo traz os resultados de uma atividade de producdo textual
desenvolvida por um professor de Lingua Portuguesa, na qual utilizou como instrumento a
Fébula: A Raposa e as Uvas e alguns provérbios populares, acreditando que esses géneros sao
instrumentos facilitadores para a escrita, como também responsdveis pela compreensdo e
interpretacdo por leva-los a terem visdes sociais e criticas em determinadas situagdes no que

tange as respectivas tematicas presentes nos géneros.

2 METODOLOGIA

Este trabalho foi construido a luz da abordagem metodologica da pesquisa acdo com
recorte qualitativo, a fim de instigar o aluno no desenvolvimento da oralidade e sobretudo da
producao textual.

Para andlise de dados, utilizamos Bardin por compreender que a anélise de conteudo ¢
a que mais se aproxima para esta investigacdo e a analise dos seus dados. (BARDIN, 2011).

Pesquisa-acao segundo Tozoni Reis (2010.pag.180) “ndo ¢ apenas uma etapa do
processo da pesquisa realizada, mas parte essencial, porque comunica o resultado da
investigacdo e suas originais interpretagdes, tornando, entdo, o conhecimento socializado”.

A pesquisa qualitativa deste trabalho parte da sala de aula como uma espécie de
laboratorio, onde se percebem as necessidades e a realidade dos educandos.

“A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. (...) A pesquisa qualitativa supde o contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada,

via de regra através do trabalho intensivo de campo.” (LUDKE/ANDRE, 1996, p.11).



84

Na construgao deste artigo, foram sorteados dois textos de alunos do 6° e 8° do Ensino
Fundamental, ambos, frutos de uma atividade desenvolvida em classe. Inicialmente, foi
apresentado a Fabula A Raposa e as Uvas, no entanto, estavam incompletas, sem a moral
como desfecho.

A proposta da atividade, foi que ap0s a leitura deleite, para que pudessem dar um novo
rumo aquele final. Para isso, este final, deveria estar sustentado em algum provérbio popular
que também foram discutidos em classe. Em seguida, cada aluno pode compartilhar suas
interpretacdes e producdes escritas, no qual gerou uma série de discussdo acerca das tematicas
apresentadas. Assim, tendo como aporte da atividade proposta, foi utilizada a seguinte fabula
A Raposa e as Uvas:

“Uma Raposa, morta de fome depois de um jejum ndo intencional, viu, ao passar
diante de um pomar, penduradas nas ramas de uma vigosa videira, alguns cachos de
exuberantes Uvas negras, e o mais importante, maduras. Ndo pensou duas vezes, e depois de
certificar-se que o caminho estava livre de intrusos, resolveu colher seu alimento. Para isso
ndo poupou esforgos. E usando os seus dotes, conhecimentos e artificios resolveu pega-las.
Mas, embora fora do seu alcance, ndo desistiu sem antes tentar de todas as formas.
Desolada, cansada, faminta e frustrada com o insucesso de sua empreitada, suspirando, deu

’

de ombros, e finalmente se deu por vencida. Por fim, ...’

A FABULA E O SEU VALOR PEDAGOGICO

Atualmente, no Brasil, o ensino de lingua portuguesa muitas vezes ainda tem
sido voltado para o trabalho com textos isolados, sem levar em consideragdo as necessidades
linguisticas e conhecimento dos alunos. Desse modo, percebe-se que as aulas de lingua
materna ainda tém sido vitimas do ensino descontextualizado da gramatica normativa, em que
muitos professores de portugués ainda visam a um ensino homogéneo dessa lingua. Contudo,
com o avango das pesquisas sobre linguagem, cultura e ensino, percebe-se que esse ensino
normativo ndo tem sido proveitoso para atender as necessidades sociais, visto que a norma-
culta ensinada na escola esta afastada da realidade dos discentes.

De acordo com Oliveira (2010):

Enquanto os professores ndo adotarem a perspectiva pragmatica da lingua, o
ensino de portugués se mantera, em muitas escolas brasileiras, no nivel das
sentengas isoladas, descontextualizadas, sem que levem em conta 0s usos
que os brasileiros fazem da lingua.(OLIVEIRA, 2010, p.37).
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Todos os professores devem repensar na sua pratica pedagdgica, principalmente os de
Lingua Portuguesa, quando se deparam com muitos dos alunos com dificuldades na absor¢ao
de conteudos e até mesmo com aqueles que ndo sentem interesse pela disciplina. Certamente
muitos fatores contribuem para isso, mas, para que haja um progresso, ¢ preciso também que
o profissional faga uma pausa, onde possa buscar alternativas para que as aulas sejam mais
interessantes.

Santos e Carneiro (2013, p.6) afirmam que:

E fundamental que o professor modifique o seu foco de preocupagéo sobre o
que, quando e como ensinar para a reflexdo sobre o que fazer para que a
crianga aprenda de modo a se propiciar verdadeiramente, de nosso sistema
de leitura e escrita, e ndo apenas reproduzi-lo. Nesse sentido o professor
precisa ter clareza de que “o que ele ensina ¢ diferente daquilo que o aluno
aprende”, pois cada crianga vai assimilar as informagdes que circulam no seu
meio e aquelas trazidas pelos colegas e pelo professor, de acordo com as
concepcdes que ela tem sobre a escrita naquele momento.

Seguindo esse pensamento, a fabula pode ser utilizada como instrumento facilitador no
ensino da lingua Portuguesa. O caminho ¢ que se sintam atraidos inicialmente pela leitura,
acreditando que por esse género ter cardter ludico, possa envolvé-los a se inteirar pela
narrativa. Surgindo da concep¢do que possam vir atrair e dinamizar o ensino de Lingua
Portuguesa, pondo em pratica géneros que os fagcam melhorar a oralidade e consequentemente
a escrita, permitindo assim, uma aprendizagem significativa.

Segundo Nelly Coelho (2000, p. 165), fabula “¢ a narrativa (de natureza simbolica) de
uma situagdo vivida por animais que alude a uma situacdo humana e tem por objetivo
transmitir certa moralidade”. Desse modo, definem-se as fabulas como um texto curto com
linguagem simples que os personagens sdo animais € possui um ensinamento moral de carater
instrutivo.

Seguindo esse pressuposto, com a moral que poderd despertar o prazer pela leitura,
isso favorecerd também no bom desenvolvimento da escrita posteriormente. E discutindo
especificamente sobre a Lingua Portuguesa, ha, no entanto, um esfor¢o maior para que o
exercicio em classe tenha um efeito positivo para que possam compreender os conteudos
relacionados a leitura e a escrita em questao.

Segundo Lima e Rosa (2012, p.9):

As fabulas, por exemplo, trazem a tona caracteristicas narrativas diferentes
de cartas e biografias, dentre outros tipos de textos, deixando explicito o
discurso direto ¢ indireto. E por serem concisas, centradas em um s6 conflito
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e apresentarem belas expressoes sdo ideais para explorar diversas questdes,
com turmas das séries ou anos iniciais do Ensino Fundamental.

Pode-se direciona-las a criangas porque além de apresentar imagens e caracteristicas
que despertem o prazer pela leitura do publico infantil, também lhe proporciona atratividade,
desperta sua imaginagao através do carater ladico e fantasioso, desenvolve sua criatividade e
também seu espirito critico. Isto €, o trabalho com esse género nas aulas de lingua materna ¢
de suma importancia, pois além de oferecer uma leitura prazerosa aos alunos, também os
ajudara na sua formacao de valores.

Dessa forma, isso favorecerd a relacdo entre a imaginacdo € o que ¢ fantasioso,
gerando um prazer mais intenso principalmente para o ensino fundamental, por ser um texto
breve, ja que todas as criangas houve historinhas de personagens que se refletem em animais
com caracteristicas humanas. Naturalmente, fardo um link com o seu mundo real desde suas
experiéncias vividas até com as quais serdo condicionados a viver, assim como também das
que ja conhecem por outras pessoas e que agora, o professor podera transforma-la e adequa-la
ao ensino construindo uma aprendizagem significativa. Contribuindo, para a sua atuagdo
dentro da sociedade (MENON, 2013).

O género aqui proposto tem como prerrogativa a “moral da histéria’’ de procurar uma
solucdo para determinadas situagdes que acontecem na nossa vida ou na de outras pessoas que
no final acabamos tirando uma ligdo positiva”. Essa pratica precisa fazer com que eles
enxerguem a dimensdo do sentido dos textos, levando-os a ter consciéncia dos ensinamentos
da fabula que indubitavelmente serdo ponto chave de discussao (SANTANA, 2016).

Enquanto discurso, a fabula ¢ uma formula especifica de comunicar pensamentos
criticos. Ela dirige-se a inteligéncia, provoca discussdes, desafia a critica e fomenta
capacidade dos alunos de analisar e julgar. As fabulas fazem o aluno observar situagdes de
conflito, que os levam a afastar-se delas sob determinadas circunstdncias e a oferecer
situagdes estratégicas para resolvé-las; as fabulas desafiam a fazer exames criticos de
comportamentos e, a0 mesmo tempo, a autocritica, ao rever os proprios modos e posturas.
(LIMA; ROSA, 2012, p. 7-8).

Com um carater dindmico e unanimado, ou seja, personagens com comportamentos
humanos, a narrativa apresenta uma sintonia com a imaginac¢do e o fantasioso o que faz da
leitura ser mais atraente, principalmente para o ensino basico (SANTOS, 2016), podendo
adaptar ao mundo real as experiéncias humanas presentes a partir dos relatos. Assim,

colaborara, sobretudo, na atuagdo dentro da sociedade (MENON, 2013).
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Em suma, a fabula proporciona aos discentes o conhecimento de mundo e de si
mesmo, ampliando os seus horizontes. Além de inseri-lo no mundo da leitura, elas despertam
seu interesse € a sua aten¢do por meio de personagens ficticios como animais, apresentam
uma licdo de moral e facilitam a compreensdo de certos valores de conduta humana ou
convivio social, tais como: a disputa entre fortes e fracos, a esperteza, a ganancia, o ser
bondoso etc.

De acordo com Dezotti (2003, p.28), “a fabula ¢ uma fala mentirosa que retrata uma
verdade”, ou seja, ¢ um texto ficticio, mas que mostra a realidade social. Dessa forma, o
referido género traz ensinamentos morais para que as pessoas aprendam conviver no meio
onde estdo inseridas, visto que, € através dos animais, como personagens, que elas mostram

realidades inerentes a sociedade.

Contextualizando Provérbios

Quem ja nao ouviu alguma expressao como ‘Filho de peixe, peixinho ¢’, ‘A mentira
tem perna curta’, ‘Quem tem boca vai a Roma’? Os provérbios sdo caracterizados como frases
de estilo popular, com texto curto, de autor geralmente andnimo, € que se baseia no senso
comum de uma determinada situag¢do ¢ nas caracteristicas culturais, economicas e sociais de
cada comunidade de origem. (FERREIRA; VIEIRA, 2013, p. 4).

Xatara e Succi (2008, p. 35) afirmam que:

...provérbio é uma unidade Iéxica fraseoldgica fixa e, consagrada por
determinada comunidade linguistica, que recolhe experiéncias vivenciadas
em comum e as formula como um enunciado conotativo, sucinto ¢ completo,
empregado com a fung¢do de ensinar, aconselhar, consolar, advertir,
repreender, persuadir ou até mesmo praguejar.

Ou seja, todo provérbio ¢ oriundo de alguma experiéncia vivida por um sujeito, que as
suas caracteristicas que os qualificam como um género textual com configuragdes
organizacionais peculiares, com funcdes especificas e com conteudos tematicos abrangentes.

Com isso, um trabalho pedagoégico com os provérbios, por ser algo proximo e circular
na vida do estudante, contribui para o senso critico, fazendo-o olhar para si, agregando novos
saberes e valores humanos. Assim, utilizar os géneros textuais como facilitadores da
oralidade, ¢ uma fonte essencial para discussdes, abrindo espaco para que os alunos sejam
provocados a investigarem situa¢des de conflitos.

Atividades envolvendo provérbios, sem duvida, contribuem para o desenvolvimento

da competéncia lexical e discursiva dos alunos, além de valorizar seus costumes, a sabedoria
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popular, sua lingua, seu folclore e sua cultura, aproximando, assim, o trabalho desenvolvido
em sala de aula com a sua realidade, com o mundo do qual eles fazem parte, conectando o que
¢ desenvolvido na escola as suas praticas sociais, de forma a tornar o estudo mais prazeroso e

significativo para os alunos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
Para mensurar os efeitos da leitura e da escrita em relagdo ao conhecimento do
género
Fabula numa contextualizagcdo com os provérbios e os efeitos provocados nos alunos,
propomos a (re) escrita de um novo final para as fabulas levando em consideragdo alguns
provérbios propostos nas atividades.
As imagens dos textos sdo apenas uma mostra de como os alunos evoluiram mediante

as leituras realizadas e as atividades propostas. Assim, analisaremos textos de dois alunos.

ALUNO 1:
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Analisando o texto do Aluno 1, percebe-se que ele alcangou a interpretagao da fabula A
Raposa e as Uvas quando traz um novo direcionamento da moral através do provérbio
escolhido, conseguindo assim, fazer uma contextualizacdo da fabula com o provérbio,
atingindo completamente a proposta da atividade.

Na selecdo do provérbio ‘Mais vale um passaro na mao do que dois voando’. Nele,
encontra-se a valorizacao do seguro em relagdo ao inseguro, a seguranca, a certeza em relagao

a incerteza, o fato em relagdo a hipotese, a realidade em relagdo a promessa. Assim, pretende



89

dizer que vale mais o que estd seguro na nossa mao, embora de menor valor, do que algo
melhor, mas que ndo ¢ seguro e que pode ser apenas uma hipotese, um desejo nao realizado:
assim, ndo se deve trocar o certo pelo incerto.

E ao relacionar com a nova moral dada, nos leva ao entendimento que, a Raposa, mesmo
desapontada, desenganada a ponto de desistir, ainda havia esperanca de atingir sua
expectativa. No entanto, ¢ pega de surpresa com um barulho, levando-a acreditar que seriam
de fato as uvas maduras, quando na realidade, cai o Unico cacho que ndo estava maduro.
Fazendo a reflexdo reconhecendo que estava sendo levada apenas pela beleza da fruta e que

nao havia tido a no¢ao que mesmo as que cairam verdes poderiam saciar a sua fome.

Agora vejamos o texto do aluno 2:
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O Aluno 2 também conseguiu corresponder completamente a proposta da
atividade, quando na escolha do provérbio, percebe-se uma harmonia com a moral, ou seja,
houve coeréncia na contextualizagdao dos dois géneros. ‘Mais vale um passaro na mao do que
dois voando’, faz uma alusdo a preguica: entende-se que Deus ajude, em primeiro lugar, as
pessoas trabalhadoras, ativas, que "ndo deixam para depois o que podem fazer no agora'.
Logo, Deus recompensa o esfor¢o, mas nao abandona quem se atrasa!

Assim, neste novo rumo a moral, percebe-se a persisténcia € o companheirismo,
fraternidade de uma forma expressa. Quando a raposa, recebe o auxilio de outros animais
como o coelho, ledo, na tentativa dos cachos de uvas cairem. Mas por ndo ter alcangado,
segue indo embora, mas para sua surpresa, ao olhar para trds, se depara com muitas uvas

caindo sobre o chdo, levando-a saciar sua fome.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da pesquisa, percebemos que o género fabula, traz grandes contribuicdes
para o ensino da lingua portuguesa. Pois, hd uma diversificagdo das aulas através de géneros
textuais, uma vez que contribui ao estudante o desenvolvimento em varios campos de
conhecimento: pessoal, social e cultural, sobretudo, favorecendo nos processos de
comunicag¢do e construcdo do saber. (MENON, 2013).

O género fabula como instrumento de ensino ¢ uma oportunidade de o aluno despertar
seu prazer pela leitura, visto que esse género estd relacionado a sua realidade, desse modo,
isso facilita que ele continue entusiasmado em ler outros textos. E através dessa leitura que o
aprendiz desenvolve seu pensamento ldgico e torna-se capaz de compreender o mundo que
estd ao seu redor. Além de o género supracitado trazer uma linguagem simples e
caracteristicas que chamem a atenc¢do das criangas, ele também mostra uma moral educativa, a
qual ajuda o publico infantil a fazer seu papel diante a sociedade.

Diante das ideias apontadas, fica ainda mais clara a importancia do trabalho com as
fabulas nas aulas de lingua materna, uma vez que, além desse género ensinar-lhes a
cumprirem seu papel de cidadaos, também fara com que eles tenham contato direto no mundo
da leitura e da produgdo de texto, desenvolvendo, assim, seu conhecimento discursivo e seu
pensamento cognitivo.

A implementacdo de diferentes estratégias de leitura contribuiu para o posicionamento
reflexivo e critico sobre o género e¢ sobre os textos propiciando a capacidade de avaliar os
problemas, os conflitos, apresentar solucdes, o que permite uma transposi¢cdo para oS
contextos atuais, de acordo com a sociedade e o tempo que vivemos.

No entanto, durante a andlise dos textos, percebe-se que ha uma apatia e conformismo
por parte de um dos alunos, se limitando ao necessario e uma limitagdo na abordagem dos
provérbios. Sendo necessario um trabalho mais intensificado em classe de uma forma mais
reflexiva, de debate, acerca da compreensdo textual, para que eles possam refletir, se
colocando e trazendo experiéncias proximas de suas realidades vividas. Dessa forma, esse

trabalho da luz a outras pesquisas que dardo continuidade posteriormente.
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RESUMO

Este artigo ¢ de natureza qualitativa-interpretativa, que tem como objetivo identificar e refletir
sobre os principais motivos pelos quais os alunos do 6° Ano do Fundamental II, ndo foram
letrados nos anos anteriores, ja que conseguiram chegar em tal série, apresentando
dificuldades em ler, escrever, interpretar e compreender simples textos. Para tanto, trazemos
um relato de experiéncia realizada numa escola publica no municipio de Juarez Tavora/PB, no
dia 29 de Agosto de 2016, ao aplicarmos uma sequéncia didatica na referida turma,
encontramos uma problematica no processo do letramento dos alunos; Nossa pesquisa
mostrou algo que tem consequéncias graves, pois os alunos apresentaram dificuldades para
acompanhar o conteudo abordado em sala de aula pelo professor da disciplina de portugués e
tiveram sérias dificuldade em produzir textos. Buscamos compreender, também, como se deu
a relagdo entre professor e aluno nos anos anteriores, se foi uma contribuicdo positiva ou
negativa no processo de ensino-aprendizagem desses alunos. Nosso trabalho traz, ainda, uma
reflexdo sobre as concepgdes de leitura, como também, apresenta algumas diretrizes dos
documentos oficiais do Ensino Fundamental que contribuem para uma melhor orientagdo de
como os professores devem proceder na administragdo dos contetidos em sala de aula.
Chegamos a conclusdo de que os alunos carecem de um maior acompanhamento, sobretudo
no ambiente familiar, pois a formag¢ao de todo individuo necessita de um apoio ndo apenas da
escola, ou do professor, mas a participacdo da familia e outros agentes de formagdo, pois
compreendemos que cada um tem sua parte de responsabilidade nesse processo educacional —
a base de toda e qualquer sociedade.

Palavras-chave: Letramento. Ensino Fundamental. Documentos oficiais.

1 INTRODUCAO

O letramento ¢ de grande importancia para a inser¢do do aluno na sociedade; ser
letrado significa ndo saber s ler e escrever, mas compreender o que se ler e o que se escreve,
seja em um ambiente escolar ou em qualquer outro ambiente, pois de acordo com nossas

. . . . . .. ~ . .1
pesquisas inferimos que hoje em dia, a grande maioria dos alunos sdo analfabetos funcionais ',

1 . . ~ , . .
Termo que se refere ao tipo de instrucdo em que a pessoa sabe ler e escrever mas ¢ incapaz de interpretar o que
1€ e de usar a leitura e a escrita em atividades cotidianas. Ou seja, o analfabeto funcional ndo consegue extrair
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conseguem concluir até mesmo o Ensino Médio, mas nao sabem ler e escrever corretamente,
nao sabendo interpretar um texto simples e nem produzir pequenos textos.

De acordo com Magda Soares (2003) o letramento ¢ constituido por varias habilidades
que motivam o educando a adquirir competéncias cognitivas e metacognitivas, beneficiando
na interpretagdo de géneros textuais na leitura e escrita, contribuindo na sua inser¢do na
sociedade. As competéncias cognitivas sdo varias habilidades que sdo desenvolvidas
mentalmente durante a aprendizagem em diferentes momentos da vida, ja as competéncias
metacognitivas sdo habilidades reflexivas que realizamos diante qualquer acontecimento que
nos ocorre em qualquer ambiente.

Nosso trabalho surgiu a partir do primeiro Estagio em que foi realizado em uma escola
municipal na cidade de Juarez Tavora/PB, no dia 29 de Agosto de 2016, 6° Ano, tarde, onde
percebemos a grande dificuldade que os alunos possuiam para ler e produzir textos de modo
eficaz, pois muitos sdo até mesmo prejudicados, por ndo conseguirem acompanhar o conteudo
que o professor aplicava no momento.

Nossa pesquisa ¢ de natureza qualitativa interpretativa e para sua realizacdo, podemos
perceber que ¢ preciso promover varias leituras de monografias, artigos e livros, obtendo,
assim, conhecimento para concluir o que nos foi solicitado. Sendo assim, podemos formular a
seguinte problematizacao: Por qual motivo os alunos chegaram ao 6° ano sem saber ler,
escrever e interpretar corretamente, pois deveriam ter aprendido nos anos anteriores e
podendo, assim, dar continuidade a sua absor¢ao de conhecimento sem nenhuma dificuldade.

Nosso trabalho surgiu a partir da realizagdo do estagio no 6° ano, em que foram
necessarios os seguintes procedimentos metodologicos entre a atuacdo no campo € a
qualificacdo dos dados posteriormente. No primeiro momento foram entregues copias de um
texto na turma do 6° ano, e solicitado para que cada aluno leia um paragrafo do conto o Barba
Azul em voz alta, seguindo de uma analise com comentario do texto de forma oral e escrita.

O trabalho esta fundamentado nas teorias sobre letramento, sobretudo mediante
estudos desenvolvidos por Kleiman (1989), Coelho (2000), Soares (1998), dentre outros. A
relevancia da pesquisa estd em contribuir para demonstrar a importancia do Letramento na
vida do ser humano, que pode beneficia-lo positivamente para o processo de formagdo cidada,

a fim de que ele possa obter um futuro melhor.

sentido das palavras nem colocar ideias no papel por meio do sistema de escrita, como acontece com quem
realmente foi alfabetizado. Fonte: Agéncia EducaBrasil. Dicionario Interativo da Educagdo Brasileira. Sdo
Paulo, 2001. Disponivel em: <http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?cat=1> Acesso em: 07 de
Dez de 2018
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O trabalho esta organizado em: Introducdo, Fundamentacdo tedrica que estd
constituida pelos seguintes topicos: Alguns olhares sobre a leitura; Sobre o que dizem os
documentos oficiais para o ensino fundamental; A importancia do professor pesquisador; Que
alunos temos? Que alunos queremos? Dando sequéncia temos o diagnostico das dificuldades
de leitura formado pelo: Relato de experiéncia sobre uma sequéncia didatica, resultados
encontrados; Consideracdes finais; Referéncias bibliograficas; Anexos.

1.1 OBJETIVOS
Objetivo Geral
Identificar quais os principais motivos pelos quais os alunos nao foram letrados nos

anos anteriores e conseguiram chegar ao 6° ano do Ensino Fundamental II.

Objetivos especificos
Promover um processo de compreensao e interpretacao leitora a partir da aplicagdo da
sequéncia didatica, observando as necessidades de cada aluno;
Analisar quais as maiores dificuldades que os alunos tém na leitura e na escrita;
Compreender como foi a relagdo que ocorreu nos anos anteriores entre professor e

aluno no processo de ensino e aprendizagem.

2 METODOLOGIA

Nosso artigo surgiu a partir de um Estdgio foi realizado na Escola Municipal Luis
Ribeiro Coutinho, no municipio de Juarez Tavora- PB, em uma sala com vinte alunos no 6°
ano do Ensino Fundamental 11, no més de Agosto de 2016, onde resolvi aplicar esse contetido
abaixo, quando percebi que cinco alunos ndo sabiam ler corretamente, e, consequentemente,
ndo sabiam escrever, pois ndo conseguiam acompanhar o contetdo abordado, demonstrando
até mesmo falta de atencao pelo o que estava sendo demonstrado.

Diante o observado percebemos que 25% dos alunos ndo desenvolveram suas
habilidades de compreensdo e interpretacdo de textos e escrita, tornando-se analfabetos
funcionais, um fator preocupante para sua inser¢do em meio a sociedade, pois sabemos que ha
uma necessidade individual de se produzir um bom curriculo educacional para futuramente se
inserir no mercado de trabalho contribuindo assim, através de suas atitudes na sociedade.

No entanto, resolvi aplicar a seguinte sequéncia didatica para trés aulas, utilizando o
conto Barba Azul de Charles Perrault e o poema Violéncia Doméstica do autor Guibson
Medeiros. Vejamos a seguir a sequéncia didatica que foi aplicada com 20 alunos, vejamos

nossa abordagem:
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Contetdo: O conto: Barba Azul e Poema: Violéncia Doméstica (os textos encontram-
S€ em anexo).

A sequéncia didatica foi criada com o intuito de incentivar a leitura do conto Barba
Azul relacionando com o poema Violéncia Doméstica, mostrando que nos dias atuais, as
mulheres continuam sofrendo agressdes domésticas, principalmente pelas pessoas mais
proximas das suas rotinas didrias, familiarizando para a prevengdo da agressdo, € que se nao
tomar alguma atitude pode levar até a morte. Os dois textos trabalham exatamente com estas
questoes.

As questdes inseridas nas atividades partiram do grau mais elementar para o mais
reflexivo, porque queriamos que os alunos fossem se desprendendo de alguma timidez e
assim, pudessem identificar os elementos que fossem encontrados nos textos. Eis nossa
sequéncia didatica:

SEQUENCIA DIDATICA

Ano: 6* - Tempo estimado: 3 aulas

Material necessario: Lousa, cartazes, lapis piloto, cola, lapis de colorir, computador
com acesso a internet.

Desenvolvimento

1?* aula

Ler com os alunos o conto Barba Azul e o poema Violéncia Doméstica;

Atividade:

Debater com os alunos o conto e o poema ¢ essencial que todos os alunos participem
falando sobre sua compreensdao sobre o conteudo abordado. Para tanto, estimulamos a
argumentacao com base nos conhecimentos dos alunos.

2% aula

Trabalho com o conto Barba Azul

Conto: O Barba Azul

Atividade:

Quais sdo os personagens principais do conto?

Quais sdo os personagens secundarios do conto?

Onde ocorre a maior parte da historia?

Por que a moca cacula de uma familia resolve se casar com o Barba Azul?

Ao sair para uma viagem de seis semanas, que recomendas Barba Azul faz a esposa?

A esposa segue as recomendagdes de Barba Azul? Por qué?
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Em sua opinido, por que Barba Azul matava as suas esposas e colocava seus corpos no
gabinete?

Por que a chave que abria a porta do gabinete era encantada?

Como Barba Azul descobriu que a esposa havia entrado no gabinete?

Invente outro desfecho para a historia?

Trabalho com o poema: Violéncia Doméstica (Guibson Medeiros)
Atividade:

Quantas estrofes e versos hd no poema?

Quem ¢ o autor do poema?

Como o eu-poético se descreve?

Ha alguma ligagdo no conto com o poema? Por qué?

No conto o Barba Azul quer matar a esposa, no poema ¢ igual ou diferente? Por qué?

3* aula

Pedir para que os alunos pesquisem na internet, revistas, jornais, sobre a violéncia
doméstica contra a mulher e qual a melhor forma de prevencao.

Atividades propostas:

Debate em sala

Fazer com que todos os alunos interajam sobre o contetido pesquisado.

Pedir para que cada um escreva uma proposta de prevencdo a violéncia doméstica

contra a mulher, colar em um cartaz e deixar exposto na sala de aula.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1 A importéancia da inser¢io do letramento na educaciio

A leitura ¢ de grande importancia para o ser humano, pois € através dela que
aprofundamos nossos conhecimentos, quando lemos livros, revistas, cartas, texto em
circulagdo on-line ou impressos. Dessa forma, aumentamos nossa compreensdo sobre
qualquer conteudo lido, melhorando a escrita e até mesmo a linguagem, e, assim, podemos
obter também conhecimento sobre vérias culturas, seja da nossa cidade, pais ou até mesmo do
mundo. Tornamos, também, pessoas reflexivas sobre o que ocorre em nosso dia a dia, sempre
tentando compreender o porqué de estar ocorrendo tal fato, beneficiando dessa forma, um

crescimento pessoal e profissional.
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De acordo com Soares (2003), a alfabetizacdo e letramento necessitam de praticas de
leitura e escrita, acreditando que a entrada da pessoa no mundo da escrita, se da pela
compreensdo que ocorre no ato de ler e escrever. Dessa forma, o aluno deve ser estimulado a
envolver-se no universo da leitura e da escrita, buscando através do contato comlivrarias,
revistas, jornais. Criando o habito da leitura, os alunos vao aprendendo a apropriasse do
sistema da escrita, bem como outras modalidades da lingua.

Para ilustrar a problematica em relacdo a leitura no Brasil, vejamos os infograficos
advindos da pesquisa Mapa da Leitura no Brasil (2016). Sdo informativos importantes que

demonstram as principais relagdes e comentarios baseados no relatoério atualizado pro-livro.

Vejamos:

MAPA DA LEITURA NO BRASIL

Como andam as estatisticas de leitura.
O que podemos esperar pelo futuro da leitura no Brasil.
Este infografico, apresenta o resultado da pesquisa realizada em 2016,
em todas as regioes do pais.

DEFINIGAO DE LEITOR / NAO LEITOR
& aquele gue leu, inteiro ou & aguele gue declarou nao ter
em partes, pelo menos 1 lido nenhum livro nos dltimos
livro nos ultimos 3 meses. 3 meses, mesmo que tenha
lido nos ultimos 12 meses.

Grafico 1: Defini¢do de leitor/nao leitor
Fonte: Mapa da leitura (2016)

55% 56%

Leitor 000 11 50%

Grafico 2: Perfil dos leitores
Fonte: Mapa da leitura (2016)

No grafico 1 vemos a defini¢do de leitor como o individuo que leu por completo ou
em partes de um livro durante 3 meses, ja o ndo leitor ¢ aquele individuo que ndo 1€ nenhum

livro durante os 3 meses, mesmo que tenha lido algum contetido durante os ultimos 12 meses.
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No grafico 2 observamos que o nimero de leitor aumentou em 2015 em relagdo a
2007, mas ainda ha 44% de pessoas consideradas ndo leitores, ocorrendo uma pequena
evolugdo de individuos leitores, mas os nimeros ainda sdo bem altos.

Vejamos os proximos dados que vao medir o nivel de influéncia na escolha de um

livro:

E

INFLUENCIANAESCOLHADEUMLIVRO

Principais
Fatores

Gréfico 3: Influéncia na escolha de um livro.
Fonte: Mapa da leitura (2016)

Observamos no grafico 3 que o tema exerce a maior influéncia na escolha de um livro.
Ou seja, as pessoas escolhem um livro pelo tema que mais lhe chama a atengdo. Isto significa
dizer que € necessario partir da realidade do aluno. Ninguém escolhe um livro, ou um texto
que ndo lhe atraia e que ndo tem qualquer relacdo com seu mundo real ou um mundo
imagindrio que a pessoas gostaria de ter/conhecer.

E o gréfico seguinte apresenta o Perfil do leitor no pais:

PERFIL DO LEITOR NO PAIS

& &%

Norte indice de e Nao Leitores Nordeste
por regides do pais.
Nao Leitor 47% Nao Leitor 49%

& &3 &%

Sul Sudeste Centro Oeste

Nao Leitor 50% Nao Leitor 39% Nao Leitor 43%

Grafico 4: Perfil do leito no pais
Fonte: Mapa da leitura (2016)
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De acordo com o grafico 4 podemos perceber que a regido Sudeste possui mais
leitores com 61%, enquanto que a regido Sul € a que possui menos leitores com apenas 50%,
apesar que os dados sdo do ano de 2016, o Brasil deve investir mais nas politicas publicas
para a educacdo, pois so assim incentivard no surgimento de mais leitores, consequentemente
alcangaram com eficiéncia compreender e interpretar qualquer contetido, pois sabemos que ¢
essencial no seu dia a dia.

A regido Sudeste do Brasil possui mais leitores por ser mais desenvolvida
economicamente e industrialmente, ¢ constituida pelos estados de: Espirito Santo, Minas
Gerais, Rio de Janeiro e Sao Paulo, concentrando a maior populagdo territorial brasileira,
dessa forma as pessoas necessitam ser letradas para obter com mais facilidade sua inser¢ao no
ambiente de trabalho. J4 a regido Sul do Brasil possui menos leitores por se destacar na
agricultura que ¢ a principalmente atividade daquela regido, ¢ constituida pelos estados de
Santa Catarina, Parana e Rio Grande do Sul.

O (Indicador de Analfabetismo Funcional, 2018 (INAF), em parceria com a ONG-
Acdo Educativa e o Instituto Paulo Montenegro, desde 2001 vem desenvolvendo um estudo
para medir os niveis de alfabetismo da populagdo brasileira. Sabemos que a leitura estd
inserida com um bom &xito na alfabetizacdo, contribuindo, consecutivamente, com o
letramento, pois ambos estao interligados.

Vejamos o grafico:

Grafico 2- Escolaridade por grupos de Alfabetismo

4 '55
’ “masg
-29%
I I .- ll%

Ens.Fund. — Anos Ens. Fund. — Anos  Ensino médio Superior
iniciais finais

100% 9o9% .
209
B0%
A0

202

196"
0% etk
MNenhuma

m Aonalfabetos funcionais

E—— Funcionalmente alfabetizados

Grafico 5: Escolaridade por grupos de Alfabetismo
Fonte: Inaf 2018
Nesse grafico 5 percebe-se o aumento exorbitante de analfabetos funcionais, ou seja,
aquelas pessoas que sabem assinar o nome e leem pouco, mas ndo conseguem compreender
ou interpretar um texto nem tampouco até mesmo utilizar a modalidade escrita e a

argumentacao conforme cada contexto situacional corretamente.
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Esses dados apresentados s6 demonstram que a escola e a sociedade necessitam pensar
em politicas educacionais voltadas para a formagdo eficaz do individuo. O pais ¢ rico
economicamente e ecologicamente, mas ainda precisa melhorar muito em vdrias areas,
sobretudo na area da educacio.

3.2 O que dizem os documentos oficiais para o ensino fundamental?

No ensino fundamental temos um documento recém-aprovado no Brasil que traz
varias instrugdes, que ¢ a Base Nacional Comum Curricular- BNCC que orientam os
profissionais da educacdo a utilizar metodologias que promovam aprendizagens necessarias
na constru¢cdo do conhecimento dos alunos na educagdo basica, sobretudo em ter um bom
desenvolvimento na leitura e na escrita, contribuindo, assim, na area educacional Municipal,
Estadual e Federal.

Ja em relagdo a leitura, sabemos que ¢ de grande importancia para a sociedade, pois ¢
através dela que informacgdes sociais e culturais passam de geragdo para geragao, beneficiando
na evolucao educacional reflexiva da humanidade, contribuindo dessa forma com o acesso a
informag¢des modernas e motivacionais por meio de informagdes tecnoldgicas digitais para
que se torne em uma populagdo mais democratica, diante as situagdes linguisticas locais,
regionais e globais que surgem em seu cotidiano, assim como temos conhecimento sobre as
competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental que a Base Nacional
Comum Curricular possui.

O aluno deve compreender como se deve escrever corretamente, dessa forma durante a
escrita sua atencao ¢ essencial, pois deve se escrever de acordo com a norma culta da lingua,
mas as maiorias das pessoas escrevem de acordo como utilizam a lingua oralmente, ou seja, a
linguagem daquela regido no qual esté inserido.

Conforme a BNCC hé alguns objetivos que os profissionais devem seguir para
beneficiar o processo de ensino e aprendizagem na leitura, onde podemos relatar como
exemplo, que o professor insira textos didaticos integrados com a realidade dos alunos,
motivando através dessa metodologia de ensino a aten¢do dos alunos para o conteudo
abordado em sala de aula, estimulando-os a serem individuos reflexivos sobre seu dia a dia
familiar, relacionando assim com sua vivenciam no meio educacional, tornando-os seres
humanos auténomos que saibam ler, compreender e interpretar textos, se beneficiando e
consequentemente a sociedade.

Na escola ¢ essencial também que os profissionais utilizem géneros textuais digitais
que estimulem a escrita e a comunicacdo oral adequada ao contexto, tais como: noticia,

reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de
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enciclopédia, artigo de divulgacdo cientifica etc., pois sabemos que a maioria das escolas,
principalmente em escolas publicas de cidades pequenas, ndo possuem internet, dificultando o
professor de ensinar corretamente a melhor forma de se pesquisar contetudos uteis para o dia a
dia educacional.

A leitura e a escrita estdo interligadas, para o aluno escrever corretamente, ¢
necessario saber ler corretamente, se o aluno nao sabe ler, ele também ndo sabera escrever,
principalmente se o professor pronunciar qualquer conteudo oralmente, ele ndo conseguird
escrever, ele pode até copiar do quadro, mas ndo conseguird compreender e interpretar o que
esta sendo escrito, dessa forma encontrara dificuldades em acompanhar os estudos em sala de
aula, ficando desestimulados, muitos se evadem e ndo terminam o Ensino Fundamental II.

Nos PCN (BRASIL, 1997, p. 56), podemos observar que a alfabetizagdo ¢ um
processo que vai se desenvolvendo conforme o estimulo e o processo escolar. A escola ¢ a
familia devem se unir para alcangar esses objetivos, pois sabemos perfeitamente que quando o
aluno ¢ acompanhado por ambos, ocorre o desenvolvimento educacional com mais rapidez. A
familia ¢ essencial no processo de ensino-aprendizagem, ¢ quem deve motivar e reivindicar
diariamente que o filho aprenda, onde o aluno tem como dever respeitar e buscar compreender
o conteudo que o professor estd abordando em sala de aula, pois sabemos que o profissional
de qualidade sabe perfeitamente como planejar suas aulas de acordo com a série em que
estiver inserido, motivando seus alunos a adquirirem cada vez mais conhecimento,

consequentemente aprendendo cada vez mais.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao entregar os textos aos alunos e comecar a leitura, percebi que alguns ndo sabiam
ler corretamente, envergonhados ndo liam, s6 observavam. Consequentemente, durante todas
as aulas ndo conseguiam acompanhar as leituras, at¢ mesmo a resposta oral ndo conseguia
escrever corretamente, apenas quando era colocado na lousa que eles copiavam e respondiam
as perguntas, ja o debate oral ocorreu tranquilamente, mas mesmo assim cinco nao sabiam
compreender e interpretar os textos.

Os primeiros erros escritos dos alunos foram em relacdo a fonética, a nasalizagdo ¢ a
desnasalizacao. Por exemplo: (espoza, ansiozas, paralizadas, home, grade, orde), onde a
escrita correta seria: (esposa, ansiosas, paralisadas, homem, grande e ordem).

Ja os segundos erros foram a restricdo de algumas letras que faziam parte da escrita
das palavras no infinitivo. Por exemplo: (apesa, casa, conquista), onde o correto seria ter

escrito (apesar, casar, conquistar).
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Os terceiros erros sao os usos indevidos das letras, onde o aluno escreve uma letra para
representar o som de outra letra em uma palavra. Por exemplo: (encontravao, quistaleiras,
cauma), onde o correto ¢ (encontravam, cristaleiras, calma).

Ainda ocorreu a juntura e a segmentacdo intervocabular, j& que na fala ndo existe
separagdo das palavras, existindo apenas quando ha entonagdo. Por exemplo: (porfim, emvao,
javou), o correto seria (por fim, em vao, ja vou). Houve também a auséncia dos acentos
graficos. Por exemplo: (terreo, trés, propria). O correto seria: (térreo, trés, propria). Foram
revelados também alguns problemas sintaticos, como a auséncia de concordancia nominal e
verbal. Percebe-se entdo, que os alunos ndo aprenderam a ler e escrever corretamente, nao
seguem as regras do acordo ortografico e ao escrever, escrevem de acordo com a sua fala.

A partir da aplicacdo da sequéncia didatica, sabemos que € necessario alcancar
resultados positivos em relagdo ao aluno que chega no Ensino Fundamental II sem saber ler e
escrever, compreender e interpretar. Cabe a escola encontrar métodos pedagogicos para que o
aluno aprenda, disponibilizando um profissional adequado ¢ um espaco fisico para que se
alcancem os objetivos desejados, mas infelizmente pelo que percebi essa escola ndo possui
uma equipe de triagem de profissionais multiprofissional que poderiam detectar qual o
verdadeiro motivo esses alunos estdo com essas dificuldades, talvez alguns desses alunos
possuam transtornos de aprendizagem. Entdo a sugestdo mais viavel naquele momento foi o
reforco escolar que poderia ser diario, em primeiro momento o profissional deve ensina-lo a
ler e escrever corretamente pequenas palavras, em seguidas frases, textos curtos e por ultimo,
textos complexos.

Vemos, assim, que a familia ¢ de grande importancia para o aprendizado, ao cobrar
atencdo que o aluno deve dar aos conteudos estudados em sala de aula. Para tanto, ¢ essencial
que ocorra uma parceria entre familia e escola, pois o aluno que estiver com dificuldades na
aprendizagem, s evoluird se souber manter sempre o respeito e o didlogo, exercitando o que
deve aprender, tanto na escola como em casa. Sabemos também que ¢ importante também
sempre estimular atividades de escrita como um processo de formagdo. Elaborar deste modo,

atividades que propiciem a reflexdo sobre a realidade social do aluno.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Para que o aluno se torne letrado, ¢ necessario aprender a ler, escrever, compreender e
interpretar o que se estuda, ou até mesmo, as linguagens verbais e ndo verbais que ele
encontra em meio a sociedade no qual ele esta inserido. Mas para que isso aconteca, a familia

e a escola sao de grande importancia na motivacao desse processo de ensino e aprendizagem.
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Sabemos que no Ensino Fundamental existem documentos que trazem vérias
metodologias de que orientam como os profissionais da area da educa¢ao devem aprimorar
suas metodologias frente aos desafios que irdo se deparar ao longo do processo de ensino. E
uma forma de trazer um didlogo entre teoria e pratica.

A maioria dos alunos de hoje, sobretudo aqueles que se encontram em escola publica,
nao possui perspectivas futuras de vida, se prejudicando e prejudicando os outros que estdo a
sua volta. Acredita-se que um dos motivos compreende a questdo da indisciplina, ou seja, a
falta de limites pelos pais, gerando uma falta de respeito e compromisso entre a familia,
consequentemente, nio respeitando os profissionais da escola, muitos caem em precipicio. E
necessario que a familia desenvolva regras e fagam com que seus filhos as sigam. Dessa
forma, se tornard um aluno mais compreensivel contribuindo com desenvolvimento escolar e
familiar.

A escola deve propiciar possibilidades motivacionais aos estudantes de frequentarem
seu ambiente, propiciando espagos arejados e materiais didaticos tanto para professores como
para alunos, dessa forma o professor terd autonomia de trabalhar com o material mais
adequado ao seu plano de aula, disponibilizando multiprofissionais para detectar se os alunos
possuem transtornos de aprendizagem, contribuindo dessa forma com um melhor
desenvolvimento intelectual do alunado.

Durante a sequéncia didatica percebemos que os alunos, em sua grande maioria,
possuem dificuldades de letramento, talvez por ndo serem apoiados pela familia desde
pequenos, por nascerem em um seio familiar completamente desestruturado em que ndo dao
importancia ao ensino escolar ou até mesmo possuem algum transtorno de aprendizagem e
ndo foi diagnosticado pela familia ou pela escola, prejudicando dessa forma na sua
aprendizagem educacional, tornando-se posteriormente em um diagndstico cronico, um ser
humano nao letrado que, consequentemente, ndo terminard o ensino médio ou se terminar,
infelizmente se tornard em mais um analfabeto funcional.

Vemos assim, que a Escola e a Familia tém um grande desafio em tornar os alunos
letrados, pois foi através do trabalho que realizei na escola, que observei os pontos negativos,
positivos. Contudo, ao mesmo tempo, foi uma pesquisa gratificante, pois tive a oportunidade
de observar a pratica dos profissionais que estavam inseridos na escola, assim como também,
executei a sequéncia didatica em sala de aula e tive a oportunidade de estudar a situagdo mais
de perto, mas sempre pensando em possiveis formas de solucionar, ou pelo menos, dirimir tal

problematica.
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € propor estratégias de ensino de lingua inglesa para alunos com
Transtorno do Déficit de Aten¢do com Hiperatividade (TDAH), como uma forma de inclui-
los na sociedade. Para tanto, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
conceituar o TDAH; descrever como funciona o cérebro de pessoas com esse transtorno;
identificar as dificuldades encontradas por duas professoras de uma escola de idiomas, que
tém alunos com TDAH em sala de aula de lingua inglesa. A metodologia utilizada foi a de
analise interativista e de base antropoldgica, envolvendo duas professoras (professora A e B)
de lingua inglesa e dois alunos (aluno X e Y) diagnosticados com TDAH. A pesquisa foi
desenvolvida em uma escola privada de idiomas na cidade de Jodo Pessoa — PB, no periodo
de agosto a setembro do ano de 2016. Para a coleta de dados foram realizadas: 1) observagdes
de aulas nas turmas das professoras; ii) um (01) questiondrio acerca de seu perfil profissional
e as dificuldades que encontram em sala com os alunos com TDAH, iii) dois (02)
questionarios de diagndstico do transtorno que elas responderam sobre os alunos de acordo
com a realidade vivenciada em sala de aula. Através dos dados obtidos foi possivel tragar
estratégias de ensino capazes de auxiliar professores no ensino de alunos com o transtorno,
tornando assim, o processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa mais acessivel para
alunos com TDAH.

Palavras-chave: Aprendizagem.Estratégias de ensino. Lingua inglesa. TDAH.

INTRODUCAO

Atualmente ¢ cada vez mais comum as escolas receberem alunos com alguma
necessidade educacional especial, por isso, a tematica da inclusdo estd tdo em evidéncia. O
principio da educacdo inclusiva ¢ acolher todas as pessoas, sejam elas deficientes fisicas,
aquelas que tém Altas Habilidades, as pessoas com transtornos mentais ou neurolégicos que

acarretam dificuldades de aprendizagem.

% Autora do artigo. Licenciatura em Letras-Inglés pela Universidade Federal da Paraiba. Professora de lingua
inglesa.
3 Orientadora. Doutora em Lingua Inglesa. Professora da Universidade Federal da Paraiba.
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A nossa legislagdo contempla a educagdo inclusiva, como podemos perceber na lei
numero 13.146 de 06 de julho de 2015, também denominada Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia, ¢, de acordo com seu pardgrafo primeiro, destinada a assegurar e
promover os direitos e liberdades fundamentais a pessoa com deficiéncia visando a sua
inclusao social (BRASIL, 2015).

O papel da escola ¢ receber o aluno, mas o questionamento que fazemos ¢é: a escola
esta de fato preparada para receber o aluno com necessidade educacional especial? A equipe
de forma geral sabera lidar com esse aluno? Inclusdo nao ¢ s6 adaptar banheiros e ter rampas
de acesso, ¢ acima de tudo, acolher o aluno e ter um plano pedagodgico que atenda as suas
reais necessidades.

De acordo com Paulon (2005) um obstaculo para a inclusdo educacional ¢ ndo
reconhecer as possibilidades do aluno. Nesse sentido, o papel do professor ¢ essencial em
conhecer o seu aluno, as suas necessidades e¢ se capacitar adequadamente para encontrar
metodologias adequadas para o processo de ensino e aprendizagem de seus alunos com
necessidades educacionais especiais.

Foi frente as dificuldades no ensino para alunos com TDAH encontradas por
professores de uma escola privada de idiomas da cidade de Jodo Pessoa na Paraiba que a
pesquisa surgiu. Esse trabalho ¢ parte de um trabalho de conclusdao de curso de Licenciatura
plena em Letras-Inglés da Universidade Federal da Paraiba, que objetiva apresentar algumas
estratégias de ensino para alunos com TDAH, auxiliando assim os professores, e
consequentemente, os alunos, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais eficaz.

Em um primeiro momento sera brevemente explanado sobre o TDAH, suas
caracteristicas, possiveis causas e tratamento; em seguida, serd apresentado como o cérebro
aprende uma lingua estrangeira, como funciona o cérebro de individuos com TDAH, e as
dificuldades encontradas pelas professoras participantes da pesquisa no ensino da lingua
inglesa para alunos com TDAH; por fim, serdo listadas algumas estratégias de ensino

objetivando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem para alunos com TDAH.

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Esse trabalho busca apresentar estratégias de ensino da lingua inglesa para alunos com

TDAH.
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Objetivos Especificos
- Conceituar o TDAH;
- Descrever como funciona o cérebro de pessoas com esse transtorno;
- Identificar as dificuldades encontradas por duas professoras de uma escola de

idiomas, que tém alunos com TDAH em sala de aula de lingua inglesa;

METODOLOGIA

A metodologia que foi usada para o desenvolvimento do trabalho foi a de analise
Interativista e de base Antropologica. De acordo com Cavalcanti (1991), a anélise Interativista
se utiliza de categorias estabelecidas previamente com o intuito de entender o processo de
ensino e aprendizagem. A pesquisa de base Antropoldgica toma como base as técnicas de
investigacdo da Antropologia, como por exemplo, a Etnografica, em que o pesquisador vai a

campo para colher os dados da pesquisa.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENCAO COM HIPERATIVIDADE - TDAH

O Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) é um transtorno de
causas genéticas que possui trés sintomas basicos: desaten¢ao, impulsividade e hiperatividade
fisica e mental (SILVA, 2014). De acordo com DuPaul e Stoner (2014), as potenciais
contribui¢des para a ocorréncia do TDAH sao fatores neurobioldgicos, influéncia hereditéaria e
influéncias do ambiente.

J4 o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM” define o
TDAH como um problema de saude mental, considerado como um disturbio bidimensional,
que envolve a atengdo e a hiperatividade/impulsividade (BENCZICK, 2000). Um individuo
com TDAH pode apresentar inquietagdo, agitacdo, distragdo, impaciéncia, e por causa dessas
caracteristicas sdo muitas vezes rotuladas de indisciplinadas e rebeldes.

Existem trés subtipos de TDAH: TDAH com condi¢ao combinada, em que o individuo

¢ diagnosticado com déficit de ateng¢do e hiperatividade, mas ndo apresenta caracteristicas

* 0 DSM é um manual para profissionais da area da saude mental que lista diferentes categorias de transtornos
mentais e critérios para diagnostica-los de acordo com a Associagdo Americana de Psiquiatria (Admerican
Psychiatric Association — APA). Existem cinco revisdes do DSM desde a sua primeira publicagdo em 1952, ¢ a
ultima versdo foi publicada em maio de 2013 - O DSM V.
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predominantes de nenhum desses; o0 TDAH com predominancia de desatencdo, o individuo
apresenta dificuldades em prestar atengdo, ¢ negligente, esquecido e distraido; e TDAH com
predominancia hiperativa-impulsiva, ou seja, o individuo apresenta inquietacdo, agitacdo e
comportamento impulsivo (DUPAUL e STONER, 2014). De acordo com a Associa¢do
Brasileira do Déficit de Atencdo — ABDA 66% das criangas apresentam o tipo combinado,
26% o tipo desatento e 8% o tipo hiperativo. J4 os adultos, 62% apresentam o tipo
combinado, 31% o desatento e 7% o hiperativo.

Além desses trés subtipos acima descritos, 0o TDAH geralmente vem acompanhado de
comorbidades, ou seja, de outros disturbios. De acordo com Costa (2016), as comorbidades
sdo identificadas em 90% dos casos. Os mais frequentes sdo: Transtorno Opositor-Desafiador
—TOD (39 a 61%); Transtorno de Conduta — TC (10 a 13%); Transtorno de Ansiedade — TA
(25 a 34%); e Transtornos Depressivos (9 a 23%).

Nesse contexto, algumas caracteristicas comportamentais podem surgir, como:
problemas para manter a atencdo; baixo desempenho em testes; habilidades de estudos
deficitérias; desorganizacdo de cadernos e atividades escritas; pode apresentar impulsividade
de formas diversas, como por exemplo, falar quando ndo ¢ chamado, conversar com colegas
de sala em horas inapropriadas; tem alto grau de atividade fisica, como por exemplo, saem
dos seus lugares sem permissdo; brincam com objetos que deveriam ser utilizados para
estudar (lapis e borracha); batidas repetitivas de pés e maos, e inquietacdo na cadeira; podem
ter problemas de agressdo, como desafiar ou ndo cumprir ordens e comandos, ndo conseguem
controlar o temperamento, ¢ hostilidade verbal; além disso, podem apresentar ansiedade e
depressao (SILVA, 2014).

De acordo com alguns estudiosos, como DuPaul (2014), ndo ha uma causa aparente
para a ocorréncia do TDAH, mas algumas potenciais contribui¢des sdo fatores
neurobiologicos (danos estruturais no cérebro,) influéncia hereditdria e influéncias do
ambiente. O tratamento por sua vez, objetiva a reorganiza¢cdo do comportamento do individuo
com TDAH, através da Psicoterapia com Psicologos. Além disso, o tratamento pode
demandar medicagdo’, que tem por objetivo estimular e potencializar o funcionamento do
cérebro. O medicamento age diretamente no neurotransmissor dopamina, reduzindo os
sintomas de distracao e hiperatividade (FREITAS, 2017).

Com o que foi visto, podemos perceber que as caracteristicas de desatencdo e/ou

hiperatividade acarretam determinados comportamentos no individuo com TDAH, que

5 A Ritalina é um dos medicamentos utilizados no tratamento do TDAH.
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culminam por afetar a sua aprendizagem. Muitas vezes o professor tem dificuldade em
perceber tais peculiaridades em seus alunos, e tal fato complica o andamento das aulas: o
professor tende a julgar erroneamente o aluno de bagunceiro, mal-educado, preguicoso, e por
sua vez, o aluno tende a ficar cada vez mais desestimulado. O professor precisa, entdo, estar
atento aos seus alunos e tracar um plano de acdo objetivando a eficacia do processo de ensino-

aprendizagem.
COMO O CEREBRO APRENDE UMA LINGUA ESTRANGEIRA

A linguagem ¢ uma complexa habilidade cognitiva, e de acordo com O’Malley (1990),
aprender uma lingua estrangeira envolve um processo cognitivo que pode ser descrito através
da teoria cognitiva. Para o autor, para que uma teoria de aquisi¢do de uma segunda lingua seja
bem-sucedida, precisa ser capaz de descrever como o conhecimento sobre a lingua ¢
armazenado na memoria, e como resulta na sua compreensao e producao.

Falando a partir da area de ensino-aprendizagem de segundas linguas, Saville-Troike
(2006) destaca que, se acreditava que apenas as areas de Broca e de Wernicke eram
responsaveis pela fungdo da linguagem. A area de Broca sendo responsavel pela habilidade da
fala, visto que uma lesdo nessa area causava perda na capacidade de falar. A éarea de
Wernicke, localizada proxima ao cortex cerebral, sendo responsavel pelo processamento dos
sons que os individuos ouvem, parte central para o processamento da linguagem. A imagem
que segue ilustra a localizacdo no cérebro da area de Broca e de Wernicke.

Imagem I - Area de Broca e Wernick

Comex Motor Primdrio
\ Céitex sensonal Primdrio

Cértex Auditivo Primiirio

Fonte: http://cienciasecognicao.org/neuroemdebate/?p=1706
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Todavia, Saville-Troike (op. cit.) destaca que pesquisas posteriores mostram que
outras areas do cérebro estdo envolvidas no processo da linguagem, mas que estudiosos da
linguistica defendem que esse processo esta concentrado no hemisfério esquerdo do cérebro®.
Ainda de acordo com o autor, a aquisi¢ao de uma segunda lingua envolve processamento de
informagdo (InformationProcessing — IP), o que acontece quando o individuo estd
aprendendo qualquer outro conhecimento, como por exemplo, aprender a dirigir um carro ou
matematica.

A abordagem do processamento de informagdo estd preocupada em explicar o
processo mental envolvido na aprendizagem e no uso da lingua. Para tanto, envolve:
complexas habilidades cognitivas; processamento controlado das informagdes, o que demanda
bastante aten¢do por parte do aprendente; o desenvolvimento do processamento controlado
para o automatico; e a reestruturacao e reorganizac¢ao das representagdes mentais.

Sabemos que individuos com TDAH possuem processos ¢ dominios cognitivos
prejudicados, dificuldades de autocontrole e autorregulacao (COSTA, 2016) e problemas de
desatencio (VALDES, 2010; SILVA, 2014). Esses fatores acabam por prejudicar na
aprendizagem do aluno, e, consequentemente, na aquisi¢do de uma segunda lingua. Aliada a
essas caracteristicas que individuos com TDAH apresentam, foram listadas pelas duas
professoras participantes da pesquisa algumas dificuldades encontradas para o ensino.

Em sintese, a partir da anélise das observagdes de aulas, questionérios respondidos
pelas professoras e informagdes sobre os alunos’, as dificuldades encontradas pela primeira
professora foram: o numero elevado de faltas no decorrer do semestre; pouca interagdo do
aluno com os colegas de sala®; a dificuldade de contato com os responsaveis para tentar
resolver as dificuldades do aluno; falta de livro no inicio do semestre, e consequentemente a
ndo realizacdo das atividades; dificuldade na resolug¢do de atividades de writing (escrita) e a
questdo da desatengdo do aluno, que ficava, na maioria das vezes, alheio ao que estava

acontecendo ao seu redor.

%0 cérebro é dividido em dois hemisférios, o direito e o esquerdo. O hemisfério direito ¢ responsavel pelas
fungdes intelectuais, como por exemplo, escrita e raciocinio 16gico; o hemisfério esquerdo por sua vez, é
responsavel por fungdes sensitivas, como intui¢do, emogdo e criatividade. Apesar de haver determinadas
atividades que sejam especificas de um dos hemisférios, como a fala que esté localizada no hemisfério esquerdo,
muitas tarefas sdo resultado do trabalho conjunto entre os dois hemisférios.

7 As professoras responderam duas tabelas diagnésticas do TDAH e um questionario relacionado as suas
vivéncias em sala de aula (Anexo).

¥ Individuos com TDAH sdo incompreendidos rejeitados por nio se adequarem aos padrdes da sociedade por
causa das suas caracteristicas peculiares (VALDES, 2010).
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As dificuldades listadas pela segunda professora estavam relacionadas a dificuldade de
fala do aluno’; a ndo realizacdo das tarefas de casa; fazer perguntas direcionadas, pois ele
ficava nervoso e piorava ainda mais seu problema de fala; e os momentos de desatencdo que
ele tinha durante a aula, pois parecia que ele “desligava” por alguns momentos e depois
voltava a atencdo para a aula; prestava atencdo a detalhes alheios a sala de aula, como por
exemplo, barulho de pessoas no corredor, ou buzina de carro na rua; costume de brincar com
os materiais escolares (lapis e borracha)'’;

Uma vez identificadas as dificuldades que as duas professoras enfrentaram em sala de
aula de lingua inglesa, sera possivel sugerir algumas estratégias de ensino para alunos com

TDAH, e ¢ sobre esse tema que o proximo topico abordara.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Sabendo que alunos com TDAH apresentam um funcionamento do cérebro
diferenciado, o que consequentemente afeta a sua cognicdo, ou seja, 0 seu processo de
aprendizagem.Dificuldade em cumprir as tarefas, lapsos de atengdo, erros frequentes,
movimentagdo excessiva e¢ impulsividade sdo algumas das caracteristicas de alunos com
TDAH. De acordo com Brock (2010), os professores ndo deveriam focar apenas nos sintomas
do transtorno, mas principalmente, pensar em intervengdes para que os alunos atinjam o
comportamento desejado. Pensando nisso, serdo listadas algumas estratégias das quais o
professor pode fazer uso objetivando a aprendizagem de alunos com o transtorno, de acordo

com Relvas (2015), Brock (2010) e Delaney (2016).

- Duragdo da atividade: as atividades precisam ser breves. Caso tenha um projeto
longo, ele deve ser dividido em partes, e pode ser util dar ao aluno intervalos durante longos

periodos de aula;

- Grau de dificuldade da atividade: o professor deve pensar em atividades que sejam
adequadas ao nivel cognitivo do aluno, para que assim, ele ndo se sinta frustrado ou

atédesmotivado em fazer a atividade. O professor pode comegar com tarefas mais simples e

?Além das caracteristicas de desatencdo, hiperatividade e impulsividade, os individuos com TDAH também
podem ter comprometimento preceptor-motor, déficit de coordenagdo e distirbios da audi¢do ¢ da fala.
(VALDES, 2010).

' Individuos com TDAH brincam com objetos que deveriam ser utilizados na elaboragio das atividades
(SILVA, 2014).
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depois ir avangando para tarefas mais dificeis & medida que a sua confianga vai sendo
construida. Como ja mencionado por Saville-Troike (2006), a aprendizagem de uma segunda
lingua envolve a capacidade mental de controlar o processamento das informagdes que
recebemos em um primeiro momento para compreender o vocabulario e estruturas sintaticas,
para depois, esse processamento ser automatico, quando o aluno ¢ capaz de entender
conteudos mais complexos. Como aluno com TDAH fica entediado muito rapido, o professor
pode aproveitar os momentos em que ele estd mais alerta e fazer atividades que envolvam a
sua atencdo, como por exemplo, em uma atividade de writing, o professor pode pedir que o
aluno reescreva um novo final para uma determinada historia. No caso de uma atividade de

speaking, pedir para que o aluno narre um novo final;

- Atividades dirigidas pelo professor: o desempenho do aluno pode melhorar quando o
professor tem atengdo direcionada ao aluno e quando dirige instrugdes claras e objetivas para
ele. E importante que se diga, que o professor ndo deixaria de lado os outros alunos da sala e
focar a sua aten¢@o no aluno com TDAH, mas ajuda-lo em uma atividade que ele ndo esta
obtendo sucesso, enquanto os outros alunos estdo também respondendo a atividade. Essa
estratégia pode ser utilizada em uma atividade de Reading. Essa ¢ uma habilidade que requer

mais atengdo dos alunos, o que acaba sendo um desafio para alunos com TDAH;

- Tutoria: para o aluno com TDAH ter suporte escolar/académico ¢ positivo. E de
acordo com Brock (2010), é recomendado que a pessoa que preste esse servigo, seja até um
colega de sala, seja do mesmo sexo e que tenha habilidades mais elevadas em relacdo ao

aluno;

- Inovagdo: o professor pode fazer uso de novidades (cores, formas e texturas) em sala
de aula para chamar a atencao do aluno com TDAH, mudar o tom de voz também pode ajudar

quando quiser chamar aten¢do para determinado contetdo;

- Lembretes e pistas: como a desatencdo ¢ uma forte caracteristica do TDAH, o
professor deve esclarecer sempre que possivel as regras da sala de aula. Lembretes e pistas

poderiam ser espalhados pela sala para que o aluno sempre tenha a chance de lembrar;
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- Direito de escolha: quando o aluno tem oportunidade de escolher a atividade que vai
fazer, isso pode melhorar o comportamento do aluno durante a atividade, bem como, fazer

com que o aluno finalize as atividades solicitadas;

- Movimento fisico: o professor pode fazer uso de tarefas cinestésicas, que envolvam
mexer com o corpo. O exercicio fisico estimula a producdo de neurdnios, e
consequentemente, deixa o cérebro mais alerta. O professor pode fazer atividades que
envolvem mudar de assento [“alternatingseat-workactivities”],ou entdo, apenas pedir para que
o aluno pegue algum material na secretaria da escola. O simples fato de o aluno se

movimentar ajuda;

- Afastar distragoes: colocar o aluno sentado proximo ao professor e longe de janelas e

portas pode reduzir a distragao;

- Planejamento prévio: ¢ importante que o professor tenha conhecimento dos sintomas
primarios do TDAH, pois assim, podera antecipar situagdes problema e levar para sala de aula

atividades que estejam adequadas para o aluno solucionar;

- Adapta¢do da avaliagdo: alguns individuos com TDAH apresentam um atraso
cognitivo. Sabemos que as escolas precisam mensurar o conhecimento dos alunos por meio de
avaliagdes, ou seja, as provas. E importante que o professor saiba das necessidades do seu

aluno e faca uma avaliagdo condizente com as suas capacidades.

Em suma, para que a aprendizagem dos alunos com TDAH seja efetiva no cotidiano
da sala de aula, ele precisa ser motivado e ajudado a fazer aquilo que o professor solicita, e
nao ser punido por fazer aquilo que o professor ndo quer que ele faca. As estratégias listadas

podem ser um meio para atingir esse objetivo.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo apresentado esclareceu sobre o Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade - TDAH, as caracteristicas comportamentais de individuos com o transtorno,
as possiveis causas e tratamento. Tratou também de como o cérebro aprende uma lingua

estrangeira, ¢ em contrapartida, foi mostrado como o cérebro de uma pessoa com TDAH
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funciona, para podermos entender as implicagdes para o ensino e aprendizagem de uma lingua
estrangeira para alunos com TDAH.

Foram abordadas algumas dificuldades enfrentadas por duas professoras de uma
escola privada de idiomas da cidade de Jodo Pessoa no ensino da lingua inglesa para dois
alunos diagnosticados com TDAH. Frente a essas dificuldades, e com o auxilio da literatura
sobre o assunto, foram tracadas algumas estratégias de ensino, que podem ser utilizadas por
professores de uma forma geral, que objetivam auxiliar o processo de ensino e aprendizagem
para alunos com TDAH.

E importante que seja dito que dificuldades sempre existirdo, contudo, o papel do
professor € conhecer o seu aluno e as suas especificidades para que seja possivel encontrar
metodologias alternativas que sejam capazes de sanar as suas necessidades, e esse trabalho ¢
uma ferramenta que os professores podem fazer uso, quando o assunto em questdo for o

ensino para alunos com TDAH.
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ANEXO
Modelo 1: Questionario para diagndstico do TDAH

Nem Sé
um um Bastante | Demais

pouco | pouco

1. Nao consegue prestar muita atencdo a detalhes ou
comete erros por descuido nos trabalhos da escola ou

tarefas

2. Tem dificuldade de manter a atengdo em tarefas ou

atividades de lazer

3. Parece ndo estar ouvindo quando se fala diretamente

com ele

4. Ndo segue instrugdes até o fim e ndo termina deveres

de escola, tarefas ou obrigagdes
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5. Tem dificuldade para organizar tarefas e atividades

6. Evita, ndo gosta ou se envolve contra a vontade em

tarefas que exigem esforco mental prolongado

7.Perde coisas necessarias para atividades (p. ex:

brinquedos, deveres da escola, lapis ou livros)

8. Distrai-se com estimulos externos

9. E esquecido em atividades do dia-a-dia

10. Mexe com as maos ou 0s pés ou se remexe na cadeira

11. Sai do lugar na sala de aula ou em outras situagdes

em que se espera que fique sentado

12. Corre de um lado para outro ou sobe demais nas

coisas em situa¢des em que isto ¢ inapropriado

13. Tem dificuldade em brincar ou envolver-se em

atividades de lazer de forma calma

14. Nio para ou frequentemente estd a “mil por hora”

15. Fala em excesso

16. Responde as perguntas de forma precipitada antes

delas terem sido terminadas

17. Tem dificuldade de esperar sua vez

18. Interrompe os outros ou se intromete (por exemplo:

intromete-se nas conversas, jogos, etc.)

Fonte: http://www.tdah.org.br/br/sobre-tdah/diagnostico-criancas.html

MODELO 2: QUESTIONARIO PARA DIAGNOSTICO DO TDAH

Nunca | Raramente | Algumas

Vezes

Frequentemente

Muito

Frequentemente

PARTE A
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1. Com que frequéncia seu
aluno(a) comete erros por
falta de ateng@o quando tem
de trabalhar num projeto

chato ou dificil?

2.Com que frequéncia seu
aluno(a) tem dificulade para
manter a atengdo quando
estd fazendo um trabalho

chato ou repetitivo?

3. Com que frequéncia seu
aluno(a) tem dificuldade
para se concentrar no que as
pessoas  dizem, mesmo
quando elas estdo falando

diretamente com ele(a)?

4. Com que frequéncia seu
aluno(a) deixa um projeto
pela metade depois de ja ter

feito as partes mais dificeis?

5. Com que frequéncia seu
aluno(a) tem dificuldade
para fazer um trabalho que

exige organizacao?

6. Quando seu aluno(a)
precisa fazer algo que exige
muita concentragdo, com
que frequéncia ele(a) evita

ou adia o inicio?

7. Com que frequéncia seu
aluno(a) coloca as coisas
fora do lugar ou tem
dificuldade de encontrar as
coisas em casa ou no

trabalho?

8. Com que frequéncia seu




119

aluno(a) se distrai com
atividades ou barulho a sua

volta?

9. Com que frequéncia seu

aluno(a) tem dificuldade

para lembrar de
COMpPromissos ou
obrigacdes?

PARTE B

1. Com que frequéncia seu
aluno(a) fica se mexendo na
cadeira ou balangando as
maos ou os pés quando
precisa ficar sentado(a) por

muito tempo?

2. Com que frequéncia seu
aluno(a) se levanta da
cadeira em reunides ou em
outras situacdes onde

deveria ficar sentado(a)?

3.Com que frequéncia seu
aluno(a) se sente inquieto(a)

ou agitado(a)?

4. Com que frequéncia seu
aluno(a) tem dificuldade
para sossegar e relaxar

quando tem tempo livre?

5. Com que frequéncia seu
aluno(a) se sente ativo(a)
demais e necessitando fazer
coisas, como se estivesse

“com um motor ligado™?

6. Com que frequéncia seu
aluno(a) se pega falando
demais em situagoes

sociais?
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7. Quando seu aluno(a) esta
conversando, com  que
frequéncia ele termina as
frases das pessoas antes

delas?

8. Com que frequéncia seu
aluno(a) tem dificuldade
para esperar nas situacdes
onde cada um tem a sua

vez?

9. Com que frequéncia seu
aluno(a) interrompe  os
outros alunos quando eles

estdo ocupados?

Fonte: http://www.tdah.org.br/br/sobre-tdah/diagnostico-adultos.html

QUESTIONARIO SOBRE EXPERIENCIA PROFISSIONAL E DIFICULDADES
ENCONTRADAS EM SALA DE AULA COM ALUNO TDAH

1. Qual a sua formagao?

2. Quanto tempo de experiéncia em sala de aula como professora de lingua inglesa?

3. Relate sua experiéncia com alunos com Transtorno de Déficit de Atengdo com

Hiperatividade - TDAH.

4. Que caracteristicas esse aluno apresentava?

5. Quais foram as maiores dificuldades encontradas em sala de aula e como lidou com elas?

6. Vocé utilizou alguma estratégia em sala de aula para o ensino da lingua inglesa para alunos

com TDAH? Qual?

7. De acordo com a realidade da sala de aula, o que vocé fez que deu e ndo deu certo? O que

vocé faria diferente?
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DISCURSO PLANEJADO E NAO PLANEJADO E A POSTURA NA LINGUAGEM
ONLINE

Neusilena de Brito Costa'’
Jose Pessoa de Lima

Janaine Freitas de Medeiros

RESUMO

No presente trabalho objetivamos fazer um estudo comparativo entre as concepgdes de
discurso ndo-planejado, que ndo tem premeditagdo e preparo da organizagdo, o discurso
planejado que ¢ pensado e organizado antes de ser produzido e a postura da linguagem online,
ja que esta tem sido ressignificada a partir de recentes estudos inerentes aos enunciados
proprios de um produtor de texto diferenciado e com novas nuances de letramento no mundo
digital através de exemplo desenvolvido com alunos da modalidade de ensino educagdo de
jovens e adultos durante todo a ano letivo e dirimindo-os da corre¢do gramatical, ortografica e
sintatica exigida pelo ensino tradicional analodgico para obtencao da confirmacdo de postura
compativel com discurso e sucesso na comunica¢do em chat de rede social tal qual se faz na
comunica¢do em outros contextos de uso da lingua. O estudo pauta-se em Kato (1983), Ochs
(1979) e Givon (1979) que dissertam sobre os tipos de discurso e Barton (2015) sobre a
postura na linguagem online e suas implicagdes na sele¢do e uso. Trata-se, nesse sentido de
um relato de experiéncia online na qual ha escrita e reescrita de termos de acordo com o
contexto de escrita intuitiva a priori pelos discentes para possivel estudo linguistico buscando
o desenvolvimento de habilidade escritora a partir de sele¢do orientada de estruturas.

Palavras-chaves: Discurso relativamente ndo planejado. Postura. Linguagem online.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ resultante de estudos realizados ao longo da disciplina Aspectos
sociocognitivos € metacognitivos da leitura e da escrita ministrada pela professora Dra.
Laurénia Souto Sales, que nos possibilitou vislumbrar o desenvolvimento de um trabalho de
pesquisa e possivel interven¢do nas aulas de Lingua Portuguesa, visando a melhoria dos
conhecimentos linguisticos discentes. Para tanto, foram escolhidos discursos utilizados online
por estudantes do ciclo IV da modalidade Educacgao de Jovens e Adultos — Eja, de uma escola

da rede municipal de ensino localizada no municipio de Jodo Pessoa-PB.

"Licenciada em Letras Lingua Portuguesa (UFPB). Professora de lingua Portuguesa efetiva como servidora
efetiva da Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa. Mestranda do PROFLETRAS — Campus IV UFPB.Endereco
para acessar o CV: http://lattes.cnpq.br/6959623712579467
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Apo6s a escolha houve o estudo comparativo entre o que Ochs (1979) denominou de
discurso relativamente planejado e nao planejado e a questao de postura dissertada por Barton
(2015) no uso do discurso online.

Esse estudo tem por objetivo discutir ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa no
cotidiano escolar ja que o mesmo ndo ¢ facil e se constitui em motivo de preocupagdo para
nos professores desse componente curricular nos anos finais do Ensino Fundamental, mais
ainda na modalidade Eja, pois tanto nossos colegas professores de outras disciplinas como os
proprios estudantes ainda entendem que o papel do professor de Lingua Portuguesa ¢ ensinar
a falar e escrever corretamente, obedecendo a norma padrdo da gramatica, mas ndo levam em
consideragdo em sua maioria a possibilidade de adequacdo de linguagem ao suporte, ao
interlocutor, ao contexto de uso da lingua especialmente hoje quando temos o ciberespago'
como ambiente de constante interagao.

Neste novo espaco discursivo, que € o ciberespago, 0s usudrios passaram a interagir
por meio da linguagem online. Conforme afirma Bisognin (2009) suportes especiais pedem
escritas especiais. E foi justamente o que ocorreu com a escrita produzida no meio digital o
que introduziu também uma nova postura para essa produgdo. As condi¢des de producgdo, o
proprio espaco e a temporalidade diferenciada por esse espago influenciaram no aparecimento
da linguagem online, que se popularizou com “a expansao da comunicagao nas comunidades
virtuais e redes sociais da Internet” (DIAS, 2008, p.15).

A compreensdo desse fendmeno contrasta muitas vezes, com a da escola que ¢
marcada por uma visdo formalista do ensino da lingua e ignora qualquer variante que nao seja
a padrdo, as situagdes de usos (se online/virtual ou presencial/analdégica/manuscrita) e de
cognicdo e o falante. No caso desse estudo, os discentes da turma do ciclo IV
(correspondentes a 8° e 9° anos finais do fundamental II), ou seja,desenvolvem a partir de uso
de rede de interagdo social e chat no facebook estratégias que rompem com a depreciacio da
linguagem propria desta faixa etaria, marcada pela oralidade e, muitas vezes, pelo contato em
sua maioria com a variante do portugués online, para muitos estudiosos também conhecido
como internetes.

Tomemos como primordiais os estudos em relacdo ao incremento e uso do discurso
que partem, desde seus primeiros teoricos, da distingdo entre o que o produtor admite nas
proprias utilizagdes ou se este depende exclusivamente do que apreende de regra ou norma da

lingua para executar sua producdo. Tal diferenciacdo pode apropriar-se dos estudos sobre

"2Chartier (1994, p. 100-101) considera o texto na tela uma revolugio do espago da escrita que altera
fundamentalmente a relag¢@o do leitor com o texto, as maneiras de ler, os processos cognitivos.
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lingua de Stalin (1969, apud Vogt, p.82) em que esta seria um “sistema estavel e imutavel de
formas linguisticas normativamente idénticas que a consciéncia individual encontra ja
elaborado e que lhe ¢ apresentado como indiscutivel.”

Saussure (2006, p. 24) em sua visdo estruturalista define a lingua como “atividade
linguistica que obedece ao sistema social da lingua diante do qual o individuo é passivo” e
Hymes (1995) sugere a capacidade de o sujeito circular na lingua-alvo - a competéncia
comunicativa - de modo adequado/apropriado, de acordo com os diversos contextos de
comunicagdo humana. Na linguagem online nao ¢ diferente. Estamos diante de um discurso
com velocidade proxima a linguagem oral, mas com necessidade constante de adequagdo ao
contexto linguistico vigente na norma padrdo'® o que para Marcuschi (1998) trata-se de uma
escrita em busca de seu canon, se é que isso ainda pode acontecer.

A postura aparece como um nome muito util em linguistica e retine extensa variedade
de trabalhos que procuram compreender como significados dos enunciados sdo expressos €
como falantes (ou escritores) se dirigem ao seu publico. E o que Bakhtin (1997) ja
mencionava quando de seu estudo, ha a concep¢do que a lingua s6 existe em funcdo do uso
que locutores (quem fala ou escreve) e interlocutores (quem 1€ ou escuta) fazem dela em
situacdes (prosaicas ou formais) de comunicag¢do. O treinar, o estudar e o usar a linguagem
passam necessariamente pelo sujeito, o agente das relagdes sociais € o responsavel pela
composicdo e pelo estilo dos discursos. Esse sujeito se vale do conhecimento de enunciados
anteriores para ordenar suas falas e redigir seus textos. Além disso, um enunciado sempre ¢
articulado pelo falante para o contexto social, histérico, cultural e ideoldgico; caso contrario,
ele nao serd compreendido. A¢do obrigatoriamente ja executada pelos escreventes online em
especial em redes sociais nas quais tém que se relacionar, através da escrita com pessoas de
diversos niveis socioculturais, intelectuais e cognitivos. Barton (2015) vé entdo a postura
como um conceito central que enquadra nossa compreensdo de como as opinides sdao
expressas na midia online e reitera sua a riqueza em ambientes de midias sociais. Por esse
motivo, o relato exemplificado de usos coerentes nas situagdes online especificas descreve o
que Ochs (1979) define como discurso planejado que é pensado e organizado antes de ser
produzido em oposi¢do ao discurso ndo-planejado — cuja premeditagdo e preparo da

organizagdo fomenta nosso estudo, curiosidade e discussao.

1 . ~ . .
* Toma-se, nesse caso, a discussio de Faraco (2008) sobre o que se considera norma e Marcuschi (2008) que
disserta a respeito da necessidade de um cdnone linguistico para a linguagem online.



124

2. DISCUSSAO TEORICA
2.1 A importancia do discurso

A linguagem escrita serve para uma infinidade de objetivos, desde articular teorias
(argumentos e predicados) a manifestar consideragdo, controlar a intera¢do, persuadir,
confortar, impressionar, antagonizar, intimidar, etc. e, no caso do nosso estudo, reflete as
interacoes realizadas durante o ano de 2018 entre professora-pesquisadora e alunos do ciclo
IV da Educagdo de Jovens e Adultos - Eja'* Por isso é necessaria a adequagdo ao contexto de
producdo e ao interlocutor o que ja dissertava Bakthin como passivel de uma atitude

responsiva ativa quando:

“o ouvinte que recebe e compreende a significagdo (linguistica) de um discurso
adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude responsiva ativa: ele
concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para
executar, etc., e esta atitude do ouvinte estd em elaboragdo constante durante todo o
processo de audigdo e de compreensdo desde o inicio do discurso, as vezes ja nas
primeiras palavras emitidas pelo locutor” Bakthin (1997 p.290).

Também nesse sentido o estudioso se antecipa no que tange a linguagem utilizada
atualmente no mundo virtual que reflete o uso da lingua em sua maior parte por imitagdo da
oralidade, mas, e talvez por isso, imprima ao discurso quando dirigido a escola um carater

mais formal. Observemos:

professora o dia do passeio sera hj ?

Figura I-print de 1°didlogo online com aluno X

O aluno X utiliza-se, de acordo com a figura 1 acima, em seu primeiro contato através
de sua rede social para comunicar-se com a professora apenas para obter a resposta a um
questionamento, mas diferentemente do que costuma fazer os falantes da lingua de faixa
etdria similar utiliza o verbo no tempo futuro do presente do indicativo, o que pressupunha um
cuidado com a linguagem utilizada com a professora por ela ser de Lingua Portuguesa em
oposicdo a construcdo no internet€shjque indica multiplicidade ou variacdo confusa de

linguagem em virtude do suporte e do interlocutor.

'* Adotaremos a partir de entio apenas a abreviatura para nos referirmos & modalidade de ensino usada na
pesquisa.
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Na construgdo a seguir, verifica-se a moderacao do discurso a depender do interesse

do discente:

Professora ja terminei meu texto ele tem
exatamente:27 Linhas.

Afirmo que me esforcei bastante para faze-lo

Figura 2- print de didlogo com aluno X acerca de texto avaliativo.

Observa-se nesse caso da figura 2 a exclusao de termos do internetés e a formacao de
termos como a proclise, extremamente raros no uso em redes sociais para demonstracdo do
uso da norma padrdo e coeréncia com a produ¢do em termo analdgico exigida para avaliacao
em sala de aula corroborando com o olhar investigativo sobre a linguagem online que pode
revelar que seus usuarios mobilizam conhecimentos sobre a lingua materna, inclusive, sobre a
norma padrdo e suas regras, ao interagirem por meio desse tipo de linguagem, para se adequar
ou afirmar-se no contexto da escrita. Ainda sobre o contexto vale observar a proxima figura,

também selecionada de chat de conversa entre aluno e professora:

lae Lena tirel quanto

Figura 3- print de didlogo com aluno X acerca de texto avaliativo.

Em contraste ao uso na figura 2, a figura 3 ja demonstra despreocupacdo com o
aspecto normativo da lingua e apresenta apenas o aspecto questionador (apesar da auséncia do
ponto de interrogacao, mas utilizando termo no internetés/aecom essa funcao) sobre a nota do
texto avaliativo feito e entregue por meio virtual.Sobre o uso do “internetés” uma das formas
de comunicacdo da linguagem online, Rojo (2012) ainda acrescenta que em vez de
impedir/disciplinar o uso do internetés na internet (e fora dela), posso investigar por que e

como esse modo de se expressar por escrito funciona.
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Em sua obra sobre a natureza da linguagem escrita, Kato (1983) disserta sobre a
selecdo de vocabulos no que diz respeito ao uso em contextos especificos. Contribuindo,
nesse sentido para compreensdo dos fendmenos presentes nas figuras acima citadas e
comumente expressas nos discursos. Utilizando a caracterizagdo abaixo Kato (apud GIVON e
OCHS, 1977), a estudiosa demonstra até que ponto essa selegdo ¢ comprovada nos discursos

denominados relativamente planejados e relativamente nao planejados.

O estagio de desenvolvimento linguistico, segundo Givén{1977)

Discurso relativamente nao planejado Discurso planejado

Dependéncia contextual Menor dependéncia contextual

Uso de estruturas morfassintaticas adquiridas Mais estruturas adquiridas tardiamente

cedo

Uso de repeticao lexical Menor uso de repeticao lexical

Menor uso de variacdao de forma e contetido Maior uso de variacdo de forma e contelido

Figura 4- quadro com base na obra A natureza da linguagem escrita.

As estruturas utilizadas pelo discente para obten¢do de informagdes ou para envio de
respostas a professora em relacdo as avaliacdes solicitadas sdo muitas vezes formadas por
expressoes com maior dependéncia contextual no que tange a correcdo ortografica, o uso de
tempos verbais, a adequagdo do termo (nao necessariamente um pronome) de tratamento do
aluno para com a professora. Isso indica o que Givon (1977 - 1979), na figura acima
denomina de discurso ndo planejado, pois o autor do texto se vé obrigado a utilizar
determinadas estruturas que comumente ndo as utilizaria em ambiente de

conversagao/interacao online.

2.2 A postura e o discurso relativamente nao planejado

Dias (2008) afirma que a escrita na internet passou a existir, num primeiro momento,
como um “modo de otimizagao dos caracteres digitais”. Num segundo momento, ocorreu uma
“apropriacdo social de um fenomeno técnico”, ou seja, o uso que se fazia da linguagem por
meio de computadores se restringia aos programadores e especialistas em informética que
realizavam a codificagdo matematica da lingua com a linguagem de programag¢do. Com o

passar do tempo, as pessoas comegaram a se apropriar desta linguagem técnica e dos recursos
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que ela oferecia, dando origem a linguagem online. Entretanto, a autora afirma que, ao tomar
para si esse fendmeno técnico, os sujeitos acabaram por subverter o sistema representavel,
tanto da linguagem da maquina quanto da linguagem normativa das gramdticas da lingua,
criando um modo outro de escrita de caracteres grdficos especificos. Esse novo modo de
funcionamento da lingua ¢ que fez surgir a linguagem online, como a conhecemos hoje, que ¢
aquela utilizada nas relagcdes de interagdo mediadas pelo uso de notebook e dispositivos
moéveis. A escritura da internet ¢ marcada por caracteristicas e estratégias linguisticas
peculiares e Barton (2015, p.49) discute ainda se a postura de um falante pode ser
compreendida se olharmos caracteristicas linguisticas especificas, tais como a escolha de
verbos e estruturas de sentengas, € se as mesmas servem para que a analise linguistica chegue
a compreensdo dos significados dos enunciados de acordo com a referéncia feita por falantes
ou escritores & seu publico. E o que se denomina atos de posicionamento que assim como o
discurso relativamente ndo planejado deve ser considerado como uma pratica localizada, a ser
entendida no contexto de comunicagao.

Para produzir um texto online o escritor utiliza recursos de postura — no caso dos
textos do aluno X, utilizados em forma de print para demonstragdo do estudo hd a
demonstragdo de posicionamento ao utilizar-se de incrementos linguisticos (verbos em
conjugacoes especificas e linguagem polidamente dicionarizada), mas também ha a expressao
de identidade ainda em conflito com faixa etaria e uso da norma padrdo. Vejamos esse

excerto:

to sem money

professora nao sei fazer na cartolina nem em papel
madeira fica um lixo

eu nao consigo tem outra coisa que eu possa fazer?

Figura 5 - print de conversa online com aluno X.
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A andlise prévia do excerto de uma conversa online sobre sua dificuldade em produzir
um trabalho, mostra que o aluno utiliza intuitivamente uma pratica multilingue'” ja comum
nesse espaco € que corrobora com a criatividade usada na interacdo social na internet e a
alternancia de codigos em mensagens instantdneas, mas ainda contradiz-se com o léxico
utilizado na maior parte do didlogo em relagdo ao uso da norma padrdo na locucdo verbal

“possa fazer”, cuja corregdo normativa € extremamente presente.

Com licenca professora.as provas comecam a partir
de amanha é?

Figura 6 - print de conversa online com aluno X.

A relacdo hierdrquica se faz bastante presente no uso da expressdo “Com licenga” e a
corre¢do gramatical quase impecavel no que diz respeito as estruturas da gramatica normativa
vigente refor¢am a postura de corre¢ao do registro escrito para comunica¢do com a professora
no decorrer do ano letivo, sendo moldado por ideologias linguisticas padrao e aproximando-se
cada vez mais do que Ochs (1977) afirma estar no menor uso possivel de variacdo de forma e
contetdo para se adequar ao contexto proximo ao escrito exigido, proprio do discurso
relativamente planejado.

Ainda em fase de producdo por estar nos ultimos anos do ensino fundamental II e
contrapondo constantemente a escrita analdgica com a digital, levando, nesse caso a
flexibilizagdo de constru¢des lexicais, semanticas e sintaticas com as quais os diversos
letramentos atualmente fazem contato, o aluno X quando ao estabelecer contato com a

professora mais uma vez:

'3 O multilinguismo ¢é parte da condi¢io humana, tornando-se um lugar privilegiado para se desvendar a natureza
e conseqiliéncias das diferengas, permitindo que se liguem as experiéncias e praticas individuais com as
dimensdes das estruturas sociais. Os estudos sobre bi/multilinguismo, conectados com outras importantes areas
de atividades, principalmente com as politicas lingiiisticas (aprendizagem e ensino), possibilitam uma revisao
destas questdes como processo social e ndo apenas como questoes técnicas.



129

Professora,os professores passarao alguma coisa
para quem ficou em recuperagdao estudar?

Figura 7 - print de conversa online com aluno X.

O aluno utiliza de maneira coerente a norma padrao escrita todos os termos em seu
questionamento, inclusive os sinais de pontuagdo, antes extremamente confusos na
conversagdo online, aproximando agora com aporte tedrico e pratico das aulas de diversos
componentes curriculares, em especial, lingua portuguesa da escrita normativa em seu ultimo
questionamento a professora e corroborando o que o estudo em tela teve como objetivo
primordial - comparar os estudos alusivos aos discursos relativamente nao planejados ¢ a
recentemente nomeada postura online como caracteristicas proximas e similares da conduta
do produtor de texto em diferenciados suportes.A postura online faz com que mobilizar
conhecimentos linguisticos ao utilizar a linguagem online demonstre que o jovem ¢ um leitor
e usuario da lingua perspicaz fato muitas vezes nao perceptivel por professores de Lingua
Portuguesa que ainda temem e abominam o uso da linguagem online, pois ndo compreendem
“os mecanismos linguisticos necessarios que estdo por trds dessa nova forma de escrita”
(MERCADO, 2010, p. 92) e este ¢ um dos grandes entraves a ser solucionado em nossas salas
de aula para que variantes da mesma lingua sejam participes de uma educacdo maior e

beneficiem, incluam e produzam cidadao criticos e letrados.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Uma série de questdes linguisticas especificas, decorrentes das midias online, podem
ser investigadas (como como identidades multiplas sdo realizadas por meios textuais, atos
linguisticos de tomada de postura, como os usuarios online falam de seu uso da linguagem,
bem como os discursos utilizados em rede) para colaborar com o estudo da lingua portuguesa
em sala de aula, ja que estamos imersos inevitavelmente nessa veloz e mutavel cibercultura e
precisamos nos apropriar de suas caracteristicas para melhoria de nosso ensino. Além disso, a
aproximagao entre professor e aluno necesséria para o desenvolvimento de ambos, mas em

especial do segundo para seu letramento, ndo so6 digital, mas social, perpassa os estudos
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linguisticos que afirmam serem coerentes os discursos de meio analdgico e assim pretendem
fazer com os discursos em ambiente virtual.

A relacdo entre discurso relativamente planejado ou ndo desenvolvida na década e 70 e
a postura realizada atualmente no ambiente online corrobora com a importancia dos estudos
dos discursos, levando em conta seu suporte, seu género, mas, ainda mais, seu produtor, o que
se confirma com o relato de producdes em rede de interagao social demonstrado no estudo em
tela.

O trabalho consistiu em analise superficial de excertos online a partir de descrigdes de
termos que indicam a postura como pressuposto de producdo de texto a fim de compreender
como esse processo ocorre em eventos de uso efetivo da lingua.

Destaca-se ainda que a andlise exposta revela o quanto ¢ possivel em ambiente virtual
o docente implementar praticas pedagdgicas para desenvolver as competéncias linguisticas,
metalinguisticas e epilinguisticasna sua sala de aula, bem como, utilizar-se do letramento
digital como parceiro no desenvolvimento da habilidade nata dos discentes de producao
textual, tornando-a coerente e critica, para que além de bons produtores os discentes saibam
adequar texto a contexto e suporte de producdo, caracteristica essa extremamente necessaria
nos dias atuais e de grande responsabilidade docente.

Komesu e Tenan (2015) demonstram em seus estudos que

(...) aluno, professor, instituicdo, sociedade, de forma geral, s6 tém a ganhar
em termos de conhecimento de lingua e de relacdo com o outro, por meio do
estudo analitico de diferentes textos, incluidos aqueles que sdo de interesse
do proprio aluno. Nao se trata de avaliagdo apreciativa (ou depreciativa) do
que seria “melhor” (ou “pior”) como produgdo textual escrita,
desconsiderando as praticas sociais de linguagem. Trata-se de o professor
pensar com o aluno regularidades e diferencas que existem nos modos de
enunciagdo da lingua, as quais compdem praticas sociais variadas
(KOMESU; TENANI, 2015, p. 26).

A linguagem online como pratica vernacula de letramento e de “resisténcia” (ROJO,
2009) precisa ser abordada e discutida, como parte respeitavel da educacdo linguistica de
nossos alunos. E essencial “ampliar e democratizar tanto as praticas e eventos de letramentos
que tém lugar na escola como o universo e a natureza dos textos que nela circulam” (ROJO,
2009, p. 108) para fomentar a criticidade social e fazer da linguagem online mais uma voz de

conhecimento e aprendizagem.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a importancia da biodanca e da poesia no
ensino-aprendizagem de alunos. Sdo discutidos aspectos da representacdo desse contexto
artistico, principalmente na realidade de proporcionar ao aluno uma aprendizagem que
propicia a partir do movimento corporal as praticas ligadas ao seu cotidiano escolar. Este
estudo foi realizado através dos pressupostos tedricos de: Carneiro (2012), Cavalcante (2008),
Pinto (2014), Soares et al. (2012), Reis (2000) entre outros. Dessa maneira, os resultados
propostos nesse estudo, comprovaram um abrandamento na escassez da danga como também
uma valorizagdo formal dos poemas, sobretudo na forma de encontros biocéntrico, resgatando
o valor da arte biocéntrica e poética no trabalho pedagogico ministrado pelos educadores aos
educandos. Conclui-se, nesse sentido a esséncia dessas categorias artisticas nas dificuldades
do ensino-aprendizagem como uma proposta que pode fomentar o movimento do corpo e a
leitura de mundo na psicopedagogia entre aluno e professor.

Palavras-chave: Alunos. Biodanga. Ensino-aprendizagem. Poesia. Professor.

1 INTRODUCAO

Biodanzaexprime o corpo a decorrer habitualmente com o ritmo da pratica.
Presentemente delimita-se biodanzacomo o método de incorporagdo afetuosa, reorganizacao
organica e aprendizagem das incumbéncias que suscitariam da vida. A incorporagdo afetuosa
constata na Unica restauragdo entre a impressdo, a competéncia, a tendéncia e as serventias
profundas. A transferéncia organizada constata na conservagdo da consonancia etimoldgica,
isto €, do equilibrio dos 6rgdos.

Para Lima e Toro (2008, P.311):

A Educagio Biocéntrica é um caminho efetivo para o auto-conhecimento. E
um caminho suave e prazeroso para o crescimento pessoal e o equilibrio do
ser. Com o aumento da percepcao, algumas compulsdes internas podem ser
resolvidas, desenvolvendo uma capacidade de autocontrole, propiciando o
florescimento das emogdes positivas e superando as emocgdes prejudiciais.

Ora, para a énfase dos fomentais universais, ndo siao sé interessantes as situacdes, mas
também as situacdes que flagram as variagdes oriundas, medianeiro ao estimulo de comogdes.
Portanto, ambitos afetuosos proporcionam a personificagdo das capacidades do sujeito do
mesmo modo que ambitos avessos ou adversos a embaragarem.

Leitdo e Garoupa (2008, p. 8) em suas concepgdes tedricas discorrem que:
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E ao nivel bioldgico, sem a participacio da consciéncia, que se geram as
condigOes necessarias a expressdo da nossa esséncia. Dai a importancia das
vivéncias em Biodanza, funcionando como refor¢co positivo (ecofactor
positivo) ao proporcionar a expressdo de sensagdes e emogdes, verdadeiras e
coerentes (comprometendo todo o corpo), e que serdao depois elaboradas pela
consciéncia.

Exclarece o Grupo de Biodanza como um Biprodutor, um nucleo produtor da pratica.
De verdade, o vigor biologico produzido no grupo concebe uma forga maior que a adigcao de
cada uma de suas partes. E produzido uma area magnética onde se exprimem comogdes,
anseios e impressoes fisicas de influente veeméncia. (TORO, 1991)

Nessa perspectiva, a Educacdo Biocéntrica propicia ao discente um aprendizado
meditativo-existencial, ou seja, uma pratica que, sem desconsiderar a inteligéncia, persuade-o

a um caso profundo com o que estd sendo praticado.

Segundo o seu criador, a Biodanza deve ser movida por uma espécie de
“vontade de luz” para iluminar a insistente penumbra. Se é possivel fazer
crescer a parte luminosa e saudavel de uma pessoa enferma, a parte escura —
os sintomas — tende a desaparecer. Para ele, diante das queixas do aluno de
sua depressdo e de sua angustia, o professor deve suspender comentarios e
interpretagdes, e convida-lo cordialmente a dangar a vida. (LIMA e TORO,
2008, p.308).

Bailar a vida deslocar-se obviamente tem um dominio desusado de inspirar a
mudangas na vida. Com a Biodanga ¢ realizavel aprender a existir, através dos suprimidos. O
estilo da existéncia deve ter loégica com os estimulos principais da pratica. As aptidoes
possuem como intuito preservar a existéncia e admitir seu progresso.

Embora, a Biodancga atrai a percepcao de que a mediagdo da psicologia comunitaria,
num sentido espagoso, ¢ altamente distinta pela intimidade, na qual a sua probidade emotiva
com a for¢a da comunidade que autoriza a estrutura de métodos de didlogo existenciais tanto
por ele quanto pelos seus habitantes. A legendéria equanimidade € obsoleta em administragao
ao primordio moral, que realga atengdo como uma a¢do amena com a verdade.

A Biodanza, criada por Rolando Toro, ¢ delimitada como um método de incorporacao
humana, de regeneracdo de oOrgdos, de ensino afetivo e aprendizado das incumbéncias
existentes. Apropria-se a um método de inspirar experiéncias incorporadas a partir da musica,
da acdo e de condigdes de embate em grupo e ¢ um dos alicerco do ensino biocéntrico
(TORO, 2005).

Tendo explanado o saber dentro do processo de descomplicardo dialogica e
existencial, se admoesta também a impulsiona um duelo no relativo a educagao psicoldgica e

comunitaria. Esta obrigar-se, para além de uma metodologia em quesitos hipotético-



134

metodologicos, faz-se de modo parcial, suscitando uma anastrofe epistémica, com a
integracdo da espessura existencial na inerente instru¢cdo do (a) académico (a). (PINHO et al,
2009)

O ensino biocéntrico se enlaga no percurso de Rolando Toro, na Biodanza e na origem
biocéntrica. Rolando Toro admoesta um ensino baseado na estreia biocéntrica, estabilizando
nas regras gerais que preservam os processos arteiros € que regressa realizavel a seu
desenvolvimento, prescrevendo uma forma de apreciar e refletir sobre uma mengao vivencial

na vida.

1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo Geral

Analisar a importancia da biodanca e da poesia no ensino-aprendizagem de alunos.
1.1.2 Objetivos especificos

Sao discutidos aspectos da representagao desse contexto artistico, principalmente na
realidade de proporcionar ao aluno uma aprendizagem que propicia a partir do movimento

corporal as praticas ligadas ao seu cotidiano escolar.

2 METODOLOGIA

Em rela¢do ao método, a oferta da Biodanga ¢ de um sistema existencial, isto ¢, uma
experiéncia de atuacdes voltadas para a vida, com o proposito de auto-incorporagio e

associagdo com outros em grupo.

O método que tende educar e instruir deve estar tracejado na autodescoberta. Este ¢
um procedimento de aprendizado em experiéncias integradoras de comog¢des validas, na
fisionomia dos reforgais inovadores na vincula¢do entre oficio e conhecimento, no ambito,
amanho de conexdes, na mente de interdependéncia e intimidade amena, na colaboragdo e no
fundamento da gradacao, etc. (BOROWSKI e HAGEMANN, 2014)

Este ¢ também um método apenas, exequivel se acontecer o entendimento dos
principais pedagogicos do ensino biocéntrico e a sua vinculagdo com o carater dos educadores
e educandos e com a apreciacao da formagao dos andamentos de educagao, relacionando com
a compreensdo alusiva a instrucdo geral, humana, censurada, prudente e imprescindivel a

feicao.
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Nesta expectativa, a integragdo do Ensino biocéntrico pode ser opg¢do para o
complemento da educagdo técnica, colaborando na formacdo do aspecto moral, civil e
respeitavel.Nessa acep¢do, as andlises feitas neste trabalho tiveram uma fundamentacao
teorica nas teorias de: Abrantes & Martins (2007), Garcia (2016), Krug (2015) e outros

tedricos.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA
Este estudo foi realizado através dos pressupostos tedricos de: Carneiro (2012),

Cavalcante (2008), Pinto (2014), Soares et al. (2012), Reis (2000) entre outros.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como um utensilio para impulsionar a vida das pessoas, a Biodanza se estrutura em
um processo que opera com musicas, em equipe, com acdo, € incentiva nossos fomentais
genéticos, esse conhecimento que a vida coloca um mundo desenvolvido para que elas
possam se expressar melhor. Todos estes fomentais estdo muito inibidos pelo saber, pela
historia, pela devogao, pelos obstaculos da vida e pelo ensino que comumente possuimos. O
ser indulgente é como um gérmen que se transfixa todo para expandir-se, mas precisa de um

ambito que lhe admitir sua vigor.

Cada um de nés, em particular, ¢ o resultado de milhares ou milhdes de
encontros entre pares humanos que se reconheceram e, muito
provavelmente, se amaram. De cada encontro se originaram outros seres
humanos que novamente se encontraram, se amaram ¢ deram continuidade a
procriacdo de outros pares, até chegarem aos nossos pais. Estes, a partir de
células vivas provenientes de seus corpos, possibilitaram a formagdo de
nosso corpo vivo. Somos, entdo, biologicamente, a continuidade, sem
interrupcdo, de fusdes e multiplicagdes celulares, cuja origem se perde na
origem da propria vida sobre a Terra. (REVISTA PENSAMENTO
BIOCENTRICO, 2005, p. 45)

Com todas estas qualidades e propostas, o ensino biocéntrico consegue objetivar os
carateres da instrugdo humana e preconizada em tais cursos. E a sinceridade de uma tendéncia
transdisciplinar, desabrochando a ficcdo técnica e classica ao saber da tecnologia para o
desenvolvimento pleno da existéncia.

Segundo Carvalho e Cardenas (2007, p. 8):

A metodologia de trabalho da Biodanga consiste na utilizagdo conjunta dos
elementos e dos recursos, tais como consigna, adequacdo metodoldgica ao
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tipo especifico de grupo, entre outros. Pelos resultados obtidos e
categorizados expressos na mudanga positiva do autoconceito, ficou claro
que a contribuicdo da Biodanca para esse resultado e nas respectivas
condigdes de pesquisa, estd na utilizagdo conjunta dos elementos e dos
recursos previstos.

O método da Biodanza firma-se assim nas experiéncias momentaneas. Ao sintetizar-se
a interferéncia do neocortex cerebrino entrementes as sessdes desenvolvidas pela linguagem
corporal, através de musicas, a¢des ¢ encontros. Esta ¢ a composi¢do que se equivale das
experiéncias fomentadas. Das impressoes, intensificando, comocgdes, sem interferéncia de

deliberagao da mente.

5 EDUCACAO BIOCENTICA NA VIDA COTIDIANA DE ALUNOS

O Ensino constitualizar-se e fortalece preponderantemente nas corporagdes recentes
baseiar-se em um segmento de enquadramento deliberado pelo conhecimento; pretendendo
persuadindo o aluno a uma acomodagdo padronizada.

Além disso, a realizacdo do ensino biocéntrico, consequentemente, estabelece uma
modificacdo da existéncia de modelos e um novo modo de ver o universo. Deve-se ceder o
velho modelo antropocéntrico e declarar como alicerce de vida e comeco biocéntrico, que

respeita a existéncia como relevancia principal e como revelagdo hierofanica do veneravel.

A vivéncia do valor parte da decisao de alguém do grupo de ir ao centroda roda e
mostrar esse valor pré-vida aos participantes. A pessoa do centrofecha os olhos e
vai mergulhando em seu interior; cruza os bragos em punhos fechados no centro do
peito; aos poucos eleva os bragos com punhoscerrados, até atingirem a altura da
cabega; em seguida, consciente do valorinterior que emerge, abre os bragos e as
maos, mostrando o valor ao grupo, de olhos abertos, olho no olho de cada pessoa.
Elas, em reconhecimento erespeito, elevam os bragos e as médos unidas de todos,
na roda. Ao desafianteé conferida uma postura digna presente, iluminada pela
vivéncia interior. (CAMPOS, 2012, p. 3)

Alguns preceitos morais sdo contingentes, provisorios e outros gerais e perpétuos.
Estes, como a confianga, a devo¢do, o afeto, a probidade, a estabilidade, o companheirismo,
causam a ideia humana ao desenvolvimento ao interno, a principios filosoficos, a
autoafirmacgdo, bem principios da religido, sociedade e educacao, religiosos, os quais sdao
essenciais na formacao das capacidades enfrentadas pelo aluno.

E imprescindivel realgar que a nogio que possuimos legado, porém sim entendido com

0s que nos cercam, mediante o enaltecimento que realizar-se da nossa atuacao e assimilagdo e
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compreensdo. A relevancia do auto desejo ¢ basico, pois agrega as nossas agoes, suscitando
nossos intuitos.

O habito satisfatorio da Biodanza decompdes as dimensdes motoras, cronicas, apoia
um estado de indulgente temperamento, substancia o processo imunitdrio, assim como a auto-
estima que estimula o préprio corpo.

Na pratica de interdisciplinaridade solicita um treino dialogal e analista, que deve estar
atento a circunstancias dos mandamentos, nao realizando a transformacdo de uma atribui¢cao
cientifica para outra, multiplicando as arestas sobre o pretexto, complexificando uma
observacao. Esta pratica conjectura um treino de discutir, questionar pensamentos e riquezas
que mantém os conhecimentos, retinem saberes, recitam e incorporam ficgdes multiplas da
multiplicidade.

O agradecimento da dificuldade da verdade reivindica reformula¢des nas maneiras de
sistema do saber, na maneira de organizacdo do raciocinio e de inquietacdo real. Ocorre a
regra da dificuldade, como um ensaio de acesso dos aspectos holistas, patriarcais e ativos de
qualidade.

Possuir como centro o problema da remoc¢do do mal-estar define, precisamente, fixar
em primeiro lugar os individuos envolvidos no método de instrugdo e de ensino-
aprendizagem. Na experiéncia, isso retribui aplicagdo nas habilidades do docente e discente,
j& que é comum o quadro auto-estima em nivel baixo no contexto escolar. (LIMA e TORO
2008)

No campo de ensino é praticado o reconhecimento do auto e baixa-estima entre
docentes e discentes. Sdo atributos da alta e baixa-estima: desanimo duvidas metddicas,
preméncia de reconhecimento e aprovagdo, sentimento livre, perfei¢do, inadequacao,
inseguranga, nao sendo proficiente de fazer nada.

De acordo com Pinho et al (2009, p.30):

O método complexo supera a nogdo mecanicista de causa-efeito. A partir
dele ndo se pode contar com a certeza de que os mesmos resultados
planejados serdo os obtidos.Num contexto comunitario, cuja dindmica ¢
complexa, o erro pode surgir explicitando a diversidade e ampliando
possibilidades de desenvolvimento. A partir desse contato mais profundo e
genuino com a realidade, num processo onde o pensamento e 0os sentimentos
estdo intrinsecamente vinculados, é que surgem caminhos e¢ formas de
caminhar, implicando uma postura ativa e reflexiva de um sujeito concreto
imerso numa realidade concreta e significativa.

No entanto, enquanto sistema de aprendizado, um ensino biocéntrico presume certas

ideias que devem alicercar preceder as elevacdes do docente em sua comunicagdo
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encantadora, vectora e incorajadora em acepgao de apontar um atalho na agdo do aluno de
vinculo com a vitalidade.

O tema de saida do sistema instrutivo, iluminado na origem biocéntrica, ¢ dedicar as
razdes que constam a pratica do alunado, consentindo a sua transformagdo. Portanto, o alvo
do ennsinobiocéntrico ¢ a pratica. Reestabelecer o entusiasmo de existir ¢ a sensagdo de
sacralidade da pratica ¢ uma ocupagao impreterivel para exceder a necessidade amorosa do

universo atual.

6 POESIA NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE ALUNOS

A escrita de poesias comegou muito cedo no saber do mundo. Em vista disso, um
longo tempo sobre a composi¢do € o pensamento de poemas. Em cada investigacdo e época
do conhecimento poemas foram refletidos e utilizados de modo atipico. Esse desfecho, por
paradigma que varias pessoas no enredo destinavam a sua responsabilidade, apenas para
contribuir assuntos ilustres nesse ambito da literatura.

Como alicerce na educagdo da escrita através desta concepgdo, as poesias ndo
substituirdo leituras literarias, porém retribuem no estudo organizado da linguagem.

Este ¢ um assunto que ¢ perspicaz ¢ inspirador ao mesmo tempo, todavia, poesias
expressam imensos amores, sentimentos e paixdes profundas de singular encanto, bem como
de desejos de sexualidade e costumes da sociedade, situacdes que se evadem das jungdes
cotidianas.

Poucos professores dizem que ¢ dificil trabalhar poesias, porque ndo entendem como
incentivar e introduzir os discentes a inquiricdo e ao artefato de poemas. Eles confiam que
para escrever poemas ¢ necessario que se tenha o dom, todavia € preciso que haja estimulo e
conhecimentos poéticos. Professores trabalham poemas com seus alunos, pois ¢ comparavel
como iniciativa preconcebida e uma das formas mais persuasivas para saber o incremento das
inclinagdes de aptidoes do alunado na prudéncia estética de sua leitura e seus conhecimentos
figurativos.

Poemas sdo relevantes, proporcionam aos educandos (as) proximidade nos instantes
sociais. Como os poemas sdo vistos no modo de informagdes estimadas, assim eles (as) se

comovem entre o universo. A oferta ¢ suplementa-los solidarios a formagao de poetas.

[...] Segundo as concepgdes de mundo de Rodrigues; Barto; Kunz (2013, p.
2) munindo o aluno de competéncias linguisticas e comunicativas, assim o
aluno desenvolvera a criticidade, e passara a compreender e refletir sobre
conceitos bésicos da sociedade, como Etica, Educacdo e Cidadania. No
entanto, nem sempre essas experiéncias e vivéncias nem sempre Ssao
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contempladas, pois muitas vezes, a escola esta distante dessa realidade, nao
valorizando e até discriminando a realidade e a cultura local. O trabalho
torna-se aborrecido, provoca indisciplina, desisténcias e resisténcia por parte
dos alunos.

Compreendendo que poesia ¢ um género literdrio ¢ um pouco longiqua da sala de
aula, consegue-se contentar que ¢ relevante que se descubra, explique, normalize e inclua-a
para o conhecimento do educando.

Notorio ¢ que se deve ser por referéncia, a partir de um planejamento conteste o que
se diz em relagdo as poesias que sdo insociaveis de compreender.

Apesar se questione que poesias para criangas ndo se conseguem explorar o risco de
deslocar em falsas primazias, oriundas desse género, e todo moralismo de artefato, pode vim a
tona, através do sentimentalismo infantilismo patriotismo. Poesias devem ser como jogos
apresentados para os pequenos e sdo indispensdveis para as percepgdes € a conformidade
harmoniosa (NUNES, 2012).

Em aspectos que devem ser respeitados dentro de sala de aula poesias de diversos
géneros textuais sao riquissimas na vastidao especifica de suas proprias qualidades.

Se discorrendo da criangca como leitora, na verdade, acerca do universo imaginario,
facilita o abalroamento dela com o conhecimento literario. Certo, em suas deliberagdes civis
colabora para um recenseamento rapido, pensativo e abalizador, realizando permitir-lhe uma
educagao de fortunas e uma leitura mais com maledicéncia adquirida. Alterar-se- se um dos
problemas provais a reconsiderar o dever e a instru¢do do(s) docente (es) para o servigo com
eficazes trenas pedagodgicas na educacao da crianga.

Lajolo (2008) por ndo conhecer como apoiar a poesia, rescinde concedendo a ela uma
condi¢do secundaria, para a analise de outros pretextos, movimentando a literatura a ser
enredo como subterfigio e razdo, sendo que em sala de aula finda justamente em debates
pedagogicos, com textos poéticos varias vezes passa a ser transmitida ou deixada em segundo
plano.

Em grande maioria conhecemos que na instituicao se discutindo da educagao literaria,
basicamente, posto que se intentar instruir discentes/exegetas, reflexivos e leitores
suplementar-se um raciocinio escasso. Na figura do docente consegue ser que privilegie
exclusivamente a educacgao tradicional.

Professores, atualmente, ndo estdo habilitados para ensina poesias. Mas, nao ha um
padrdo ou sigilo preparado para se produzir o que se reflete. A poesia ¢ impressdo e
sensibilidade para declamar o que ocorre diariamente, através do afeto, das injusticas, da

desestabilizacdo, do equivoco, amor, perecimento, ilusdo, expectativa e estabilidade.
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Entretanto, esse ensino ¢ oferecido aos discentes para que eles (as) possuam por parte
dos docentes a moralidade e circunstancia de investigar na integralidade poesias com
perspicuidade, pretendendo, de modo dindmico o entendimento da literatura.

GEBARA (2007), segundo seu trabalho diz que a leitura dramatizada ou emprego de
subterfigio da declamagao nas aulas, fornecendo como ornamentiva em que na superioridade
das vezes a leitura poética ¢ realizada de modo equivoco.

A poesia, portanto, ¢ nula no ensino. Os discentes ndo contemplam poemas e o
docente ndo ¢ apto de estimula-los a leem poemas. Varios sdo os agentes que adiantam o
desabafo do ensino-aprendizagem, a comegar de cavidades no ponto de vista do (a) educador
(a), inclusive no aspecto retraido e no impulso dos panfletos didaticos.

Consegue ndo ser admitido que o educando possua iniciativa para expandir em um
inédito acolhimento dado pelo educador como uma das casualidades de razdes para o
entendimento de textos poéticos.

Na estrutura do saber a relevancia dos poemas ndo estd atualmente na influéncia
preceptora, retratando, um aumento para a habilidade e a atribui¢do da lingua do ledor.

Salienta Pinheiro (2002) a poesia ndo ¢ vista com mérito no contexto escolar, pois a
dificuldade de leitura ocorre no ambito escolar quando é entendida a sua origem. Para ele ¢
interessante refletir sobre a poesia como um tipo de géneroabalroado na opgao valorizavel.
Para que isso aconteca ¢ preciso a poesia seja recente, produzindo capacidades para o
desenvolvimento das experiéncias culturais e contemporaneas.

Uma forma de aperfeicoar a aprendizagem ¢ o excedente gradual a poesia, como
uniformemente o proveito da comunicagao introdutdria. Essa comunicacao deve ser prevista,
porque retne uma explicacdo da linguistica que abrange a partir de uma sabedoria sobre
declamar o idioma portugués atravessando pelo cultivo das normas da lingua.

Requer-se ver a poesia como um livro aberto aos sujeitos pelos seus saberes, de modo
que na vida diaria seja uma pratica realizadvel pela acepcao dos leitores. Quando se recitam
poesias, desvendar-se a leviandade encontrada na leitura.

Desta maneira, a leitura de poemas requer regressar-se experiéncias para a leitura dos
educandos. Certo ocorre, através da colaboragdo do educador que realiza a leitura de poesias

dentro da sala de aula.

7 CONSIDERACOES FINAIS
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Procurando expor uma escolha a ficcdo da pragmatica e ensino recente e
recomendando um ensino centrado na existéncia, ou seja, €, um ensino que ¢ valorizado e
respeitado.

Pondera-se que esse trabalho propicia um desenvolvimento expressivo na sistematica e
coléquio interdisciplinar entre as ciéncias da Psicologia e biodanca idealizada, facilitando
uma nova sugestao epistemologica para a Psicologia diplomatica: integralizar a subdivisao de
experiéncias em sua estrutura metodologica.

Ainda, salienta os assuntos de aprendizado que devem ser levados no rudimento da
biodang¢a, com conhecimento no proveito da existéncia, com poemas e oficio em conexao com

gratulacao e vocabulo das comogdes expansivas da vida.

Trata-se da capacidade de transcender o Ego, ir além. Ndo sendo necessario
que acontega nada de especial, perceber ca dentro um estado de €xtase, que
implica a sensagdo de estar intensamente vivo. E uma vivéncia de
encantamento, gozo profundo e felicidade, que pode estar associada a
diversas experiéncias humanas: o caminho mistico, a sexualidade, a danca, a
poesia, a musica, o contato com a natureza, a criagdo artistica ou cientifica,
as viagens, a comunhdo afetiva com outros seres. (LEITAO, GAROUPA,
2018, p.56)

Além disso, entende-se que a perspectiva com poemas contribui de modo toleravel no
prolongamento da aptiddo e do vigor linguistico do educando. Desse modo, ¢ de epitome
sutileza e estimado um treino de leitura significativa a poemas. De acompanhar, permanecem
contratempos para ler poemas, porque diversos alunos e professores desafiam a praticar-los
como experiéncias realizaveis nas aulas praticas.

Com conveniéncias apropriadas e qualidades concordantes as épocas e probabilidades
dosleitores permanecerem com poemas para criangas e jovens. Observado que eles (as) com
rimas transfiram oOtimas poéticas no trabalho biocéntrico realizado pelos educadores,
reconhecendo, reflexdes ou culturas na sociedade.

E laudavel que a transformagdo dos poemas seja considerada pelos educados e
educadores em grupo fdmulo, porque em aproximacao, eles cumprem uma tarefa essencial na
leitura poética. A pratica da leitura ¢ pouco praticavel na coletividade cultural e moderna.

Ao outro que esta ao redor de seu universo as obras poéticas possibilitam saber razdes
daquilo que faculta o sujeito na leitura.

Pinheiro (2002) em sua conjuntura assegura que com isto, obras poéticas sdo vistas,

levemente. A riqueza imaginaria e as ilustragdes simbolicas no dialeto com o canoro ou
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ludicidade que os textos reténs e devem-se persuadir em réplica a alternativa dessas obras
com avaliagdes constituidas.

Nas etapas principiais de textos poéticos o ensino ¢ relevante para que se atinja sua
leitura no ambito da escola. A respeito do tema e beleza dos textos, isto €, a sua base esta

mencionada ao termo marcante da parte estatica.
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LITERATURA E REDES SOCIAIS, TUDO A VER:UMA PROPOSTA DIDATICA
PARA O ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA

Flavia Valéria Salviano Serpa - UFPB (PPGL)

RESUMO

Nos tltimos anos do século XX surgiu um consideravel interesse em promover uma educacao
de qualidade, que esteja centrada em aprendizagens que incorporem, de maneira efetiva, o uso
das novas tecnologias da comunicacdo e da informagdo. Estudos recentes demonstram que os
meios de comunicagdo e interagao contribuem com a criagdo de um entorno cultural, que
quando ¢ bem aproveitado no campo educativo ¢ capaz de diversificar e dinamizar as fontes
de conhecimento e de fomentar o saber. Quando tomamos as TIC como recursos na educagao
de jovens e principalmente no ensino de linguas estrangeiras, revisamos nossa pratica como
docente e adquirimos novas possibilidades de ampliar a qualidade das nossas aulas. Ao
observar que tanto docentes quanto alunos manejam as redes sociais no ambito pessoal para
se comunicar ¢ se manter informados, € certo que podemos aproveitar as redes sociais no
ambito escolar. Sabemos que as redes sociais sdo plataformas muito uteis e que além de
divertidas e interativas sdo muito faceis de utilizar como ferramentas educativas
complementares para fazer com que o aluno pratique a lingua estrangeira e adquira o gosto
pela escrita literaria. Pensando em todo o contexto educacional que envolve os recursos
digitais e de comunicacdo e o ensino de lingua espanhola, surge a necessidade de ir além de
aprender sobre as redes sociais e os recursos digitais. Faz-se necessario introduzir praticas
docentes e novos métodos de ensino e aprendizagem desde uma perspectiva construtivista, na
que se contemple o uso destes recursos como instrumento cognitivo da lingua estrangeira.

Palavras-chave: Redes sociais, Recursos digitais, Pratica pedagdgica, Lingua estrangeira,
Ensino de linguas.

1.INTRODUCAO

As redes sociais nas ultimas décadas vém desempenhando um grande protagonismo na
sociedade contemporanea. Através dela assumimos uma nova forma de interagir ¢ de nos
representarmos na sociedade. Esta nova maneira de construir-se como individuo social hé
gerado um alto impacto nos diversos dmbitos sociais, principalmente na educagdo, no qual a
maioria das instituicdes educativas ainda resiste a se adaptar as transformacdes da sociedade
em si e a aceitar o uso das redes sociais e do celular em sala de aula. Neste processo de busca
por um consenso em rela¢do ao uso das TICs e ao novo contexto cultural, as escolas realizam

simplesmente pequenos ajustes nos quais reduzem seu aporte a introdug¢do da "alfabetizagao
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digital" no curriculo e progressivamente tratam as TICs unicamente como fonte de
informacao e provedor de materiais didaticos.

No entanto, as redes sociais ndo s6 permitem uma aprendizagem ativa como
também potencializam a capacidade de trabalhar a competéncia digital além do ato de receber
informagdes. Quando o professor se propde a utilizar as redes sociais como uma forma de
ensino-aprendizagem, ele alcanca o propdsito de incorporar atividades que formam parte das
novas culturas jovens nas quais os alunos utilizam suas proprias estratégias de leitura e
escrita, recuperando assim uma pratica de escritura desde a perspectiva sociocultural. Neste
contexto, utilizar metodologias que sirvam de aporte para o trabalho linguistico e cognitivo,
potencializa uma visao mais ampla das praticas de leitura e escrita em sala de aula relacionada

a lingua estrangeira.

2. OBJETIVO

Hoje em dia, ¢ visivel que o uso das redes sociais hd gerado transformagdes na
sociedade e na maneira em que nos relacionamos e percebemos o mundo. Ao integrar as redes
sociais no processo de aprendizagem de linguas estrangeiras propomos dois objetivos basicos.
O primeiro objetivo parte do principio da transversalidade e tem como base acompanhar ao
estudante para que ele alcance um uso eficaz e criativo que lhe possibilite desenvolver uma
identidade digital consciente. O segundo objetivo ¢ aproveitar o potencial das redes sociais
para melhorar a aprendizagem da lingua estrangeira através da colaboragdo e da criatividade.
Para que esses objetivos sejam alcangados € necessario planificar o uso das redes sociais no

ambito educativo.

3. METODOLOGIA

Como aluna de intercambio no ano de 2017, participei como educadora do “Proyecto
de Extension, Narracion Oral y Talleres de Escritura” do Departamento de Humanidades da
Universidad Nacional delSur e em colaboragdo com o Programa de Apoio ao Ensino de
Linguas estrangeiras no Ensino Fundamental e Médio- PAELE, do Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal da Paraiba, foi realizado o presente trabalho
envolvendo a pratica de leitura e escrita nas redes sociais como um recurso facilitador para o
ensino da lingua espanhola em sala do 2° ano do ensino Médio. O publico alvo deste estudo

estava constituido por alunos de ensino médio na faixa etaria entre 15 e 17 anos de idade, da
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Escuela de EnseflanzaMédia N° 11, localizada no bairro Villa Delfina na cidade de
BahiaBlanca, provincia de Buenos Aires. Os alunos participaram durante os meses de margo a

julho de oficinas de leitura e escrita de lingua espanhola com duragdo de 2 horas semanais.

3.1. PROPOSTA PEDAGOGICA

A partir da problematica apresentada assumimos o papel ficticio de uma professora de
lingua espanhola aficionada por literatura que langou aos seus alunos de ensino médio, de
maneira ludica e ficticia, duas propostas de concursos literarios com o objetivo de trabalhar o
género “Contos” que se dardo a conhecer a continuacdo. As propostas estdo dadas em lingua

espanhola como modo de torna-las o mais real possivel.

Bienvenido a nuestra Pagina Web:

El Programa Escribir es un Arte — PEA, publica este 16 de mayo dos
nuevoscertamenesliterarios dirigidos a losestudiantes de secundaria de esta institucion.
Nuestro proposito es ademds incentivar laproduccionliterariajoven, incorporar prdcticas de
lectura y escritura que denespacio para lamanifestacion de lasnuevas culturas de
adolescentes y jovenes.

Como resultado de lapropuestadel programa, el 1 de agosto de 2017 se publicaran
dos librosdigitales de micro cuentos y relatos breves incluyendo todas las obras enviadas, em
la pagina de este mismo programa.

Adelantelespasamoslaspropuestas e informaciones de los concursos:
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3.2. PROPUESTA 1
1. TrabajandoMicro-cuentosen Twitter.
Es muyinteresantelo que se puede evocar contanpocaspalabras.

¢ Te animas a escribir?

Teniendoenconsideracion que lared social de los 140 caracteres es rapida, directa y
permite sacar partido a losmensajescortosencualquiermateria, planteamos un concurso

literario digital a través de esta red social conlasiguientepropuestadidactica:

I CONCURSO TALENTO TUITERO

Bases:

1.- Temadtica: Libre.

2.- Participantes: Podran participar todos losalumnosdel primer afio. Se presentaran
cinco obras por participante. La participacionenel concurso implica laaceptacion de las
presentes bases. Los datosserancomprobados al finalizar el concurso quedando invalidados
aquellos que se verifiquen que no seanauténticos.

3.- Formato: Las obras tendran una extension maxima de 140 caracteres (sin contar el
titulo nielnombredel autor/a), escritas encastellano. Unicamente se admitirdn cinco obras por
participante. Se ruega prestar especial atencion a laortografia, es decir, que llevenlos signos de
acentuacion oportunos y estén escritos de maneracorrecta.

4.- Forma de presentacion: Mediante unarchivo de Word llamado "Datosdel autor"
deberanincluirselosdatospersonalesdel autor y los titulos de las obras enumeradas de 1 4 5.
Debenenviarse al mail: concursos@talentotwitter.com especificando enelasunto: Cuentos +
primer nombredel autor. Trashaber enviado este mail, cada autor deberatuitear sus 5 obras
respetandoelorden de enumeracion de los titulos de las obras enel mail

5.- Sera excluidocualquiertrabajo que haya sido utilizado enotro concurso, certamen o
actividades.

6.- Plazo de presentacion: lostrabajosdeberanenviarse antes del 20 de junio de 2017. El
fallodel jurado se daré a conocer durante elmes de julio de 2017.

7.- El jurado del concurso serd elprofesor de esta materia y los resultados se

anunciaran de forma privada (todos recibiranun mail informando los resultados).
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8.- Premios: losmicro relatosseran posteriormente presentados en una ronda de
didlogos y posteriormente publicados enun libro en formato digital y cada uno de
losparticipantes recibira 1 ejemplar de la obra, que editara el organizador de este concurso.
Los participantes de esta antologiarecibirdnun certificado confirmando suparticipacion.

9.- Los/as participantes se responsabilizandelcumplimiento de lasdisposiciones
vigentes em materia de propiedad intelectual y delderecho a lapropiaimagen, declarando,
responsablemente, que ladifusion o reproduccion de la obra enel marco del presente concurso
no lesionaré o perjudicaraderechoalgunodel participante ni de terceros.

10.- CLAUSULA DE INFORMACION

La interpretacion de estas bases y lasolucion a lasdudas que pudiera plantear
suaplicacion corresponderd al Jurado designado de esta materia y seran atendidas mediante

preguntas por el mail disponible para el concurso.

3. 3. PROPUESTA 2

2. Trabajandolacomunicacion visual y lacreatividadliterariacon Facebook.

I CONCURSO LITERARIO DIGITAL “UN DiA COMO HOY” 2017
Hoylanzamoselnuevo Concurso Literario Digital “UN DIA COMO HOY”
2017, Abierto a losalumnos de primer afo. El Concurso se desarrollardenla pagina de
Facebook Concurso UN DIA COMO HOY vy larecepcion de trabajos se extendera hasta el 12
de junio de 2017.

BASES:

1) Tema: libre.

2) Género: relato breve de texto acompafiado de una fotografia.

3) OBRAS: El Concurso se desarrollaraenla pagina de Facebook “UN DIA COMO
HOY” especialmente abierta para dar cabida a este certamen. Los participantes podranhacerse
amigos de la pagina, subir una fotografia y contar seguidamente una historia relacionada com
esaimagen. Las fotos pueden ser selfies, imagenes de acontecimientos familiares, escolares,
amigos, amores, mascotas, libros, bailes, deportes, viajes, solidaridad, etc. Para facilitar
lainteraccion, cualquier visitante de la pagina podraleer y comentar lostrabajos presentados, €
incluso recomendarlos indicando “Me gusta”. La integracion entre foto y texto,
lacreatividadliteraria y laoriginalidaddel enfoque de lostrabajosseranlosaspectos mas

valorados por el Jurado a la hora de suanalisis.
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4) PRESENTACION DE LOS TRABAJOS: Se propone a los participantes subir una
foto a la pagina de Facebook habilitada para este Concurso, y contar una breve historia
cotidiana, real o ficticia, con una extension maxima de 200 palabras.

5) Las fotos y los textos deberan ser subidos a la pagina de Facebook habilitada para
este Concurso por lospropios participantes. Y deberananteponerelnombredel Concurso Digital
“UN DIA COMO HOY?”, el titulo deltrabajo y su firma de usuario. El link de la pagina es:
https://www.facebook.com/concurso.undiacomohoy.

6) La foto utilizada seré preferentemente de laautoriadel participante.

7) Para registrarseenel Concurso es requisito indispensable que el participante
envieunemail al correo electronico:literaturacotidiana@gmail.com indicando enelAsunto:
CONCURSO DIGITAL, y especificando nombre de usuario de Facebook, nombre y apellido
real y titulo deltrabajo.

8) Cada participante podra presentar una sola obra que debera ser original e inédita.

RECEPCION

9) La recepcion de trabajos serd desde eldia 17 de mayo de 2016 hasta el 12 de junio
de 2017.

10) JURADO: Un Jurado compuesto por elprofesor de lamateria serd el encargado de
analizarlas obras enviadas. Los nombres de los participantes y sus correspondientes obras
seran dados a conocerenelacto de presentacion que serd hechoenclaseeldia 16 de junio.

11) PREMIOS: Se otorgaran como premiosun diploma y 1 libro digital con todas
lasfotografias y sus correspondientes relatos.

12) La participacionen este Concurso es libre y gratuita e implica laaceptacion de sus

Bases.

3.4. EXECUCAO DAS PROPOSTAS DIDATICAS

O primeiro passo para realizar a atividade foi lancar as duas propostas didaticas aos
alunos. Inicialmente comentamos que realizariamos um concurso de literatura virtual ficticio
e descrevemos as duas propostas. Para realizar a atividade dividimos a atividade em 4 etapas.
Na primeira etapa fizemos uma oficina com o uso das redes sociais e a escrita criativa. Nesta
oficina narramos contos e em seguida pedimos para que os alunos reelaborassem estes contos

através de mensagens do Whatsapp:
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Na segunda etapa aplicamos aulas expositivas sobre o género conto nas quais
apresentamos varios autores e os diferentes tipos de conto. Na terceira etapa trabalhamos com
sugestdes de temas que poderiam ser utilizados para criar o conto € 0 passo a passo para
elabora-lo. E o ultimo passo para concluir nossa atividade foi realizar outra oficina para
compartilhar os resultados e a experiéncia de escrever os contos como se estivessem

participando de um concurso real.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Cassany em Escribir “al margen de laley”: practicas letradas vernaculas de
adolescentes catalanes afirma que a disseminacdo das tecnologias da informagdo e da
comunicagdo, também conhecida como TIC ha influenciado consideravelmente as praticas
vernaculas nas ultimas décadas. Isto se deve ao fato de que cada dia mais aumenta o nimero
de lares que tém acesso a Internet e por sua vez o jovem tem cada vez mais contato com as
redes sociais.

A interacdo com a tecnologia e as praticas comunicativas via Internet ndo estao mais
limitadas ao computador sendo que agora o jovem tem acesso a comunicagdo € a informagao
instantanea, desde a tela do celular e em qualquer local. Esta facilidade e mobilidade de
acesso a comunicacdo e aos meios de informagdo virtuais possibilitaram aos jovens a
aquisicdo de uma pratica letrada vernacula poderosa e eficaz. Cassany em seus estudos

também comenta que as TIC nos ultimos anos geraram novos géneros discursivos nos quais
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imperam as praticas verndculas, como os chats e os foruns, além das inumeraveis formas de
fazer comentarios sobre variados temas.

Cassany argumenta enPracticas letradas contemporaneas: Claves para sudesarrollo que
o vernaculo apresenta um notavel interesse pelo fato de que o aluno ja sabe algo, o seja, ja
possui um conhecimento prévio, que por sua vez ¢ o ponto de partida para iniciar
aprendizagens mais complexas. Neste aspecto podemos explorar as diferencas linguisticas e
cognitivas entre o vernaculo e o formal, que corresponde a este conhecimento prévio, € o
conhecimento cientifico ou académico, que € o que queremos que nosso aluno aprenda. Deste
modo, podemos considerar a Zona de Desenvolvimento Proximal para compreender que o
aluno sempre vai se apoiar nos seus conhecimentos anteriores para poder receber e processar
os novos conhecimentos. Em relacdo a isso as praticas letradas vernaculas cumprem um papel
fundamental.

Em “Practicas letradas contemporaneas: Claves para sudesarrollo”, Cassany
argumenta que alguns alunos que sdo considerados pela escola como “leitores com
dificuldades”, na realidade podem manter fora da escola uma atividade letrada consideravel,
através de varias horas de Chat e lendo uma enorme quantidade de informacao sobre assuntos
diversos.

Neste contexto ¢ de extrema importancia que o professor dentro do ambiente formal
tenha a iniciativa de utilizar metodologias que incluam estas atividades nas que o aluno que ja
exerce plenamente una pratica de leitura e escrita nos ambientes extraescolares, as
resignifique em sala de aula. A partir deste pressuposto teorico, pensamos em duas propostas
metodologicas para trabalhar o género “Conto” que considerassem estes espacos digitais de
praticas vernaculas dos jovens e a0 mesmo tempo, que tivessem o propodsito de levar o aluno a
construir uma pratica de escritura consciente e lidica da lingua espanhola dentro do espago
escolar. Para desenvolver a proposta metodoldgica tomamos como espacos digitais o
Facebook e o Twitter.

A ideia de utilizar tanto o Facebook como o Twitter no ambiente escolar parte da
reflexdo sobre como resignificar os saberes extra-académicos dos alunos e aproveita-los de
uma maneira construtiva para a aprendizagem da lingua espanhola. As duas propostas
metodologicas tém como objetivo trazer para o ambiente escolar, as praticas letradas
vernaculas de leitura e escrita que os alunos ja desenvolvem plenamente nas redes sociais e
reelabora-las de uma maneira divertida. As propostas tém como objetivo permitir que o aluno
utilize os recursos que ele ja estd acostumado e ja domina plenamente seu uso para aprender a

construir seu aprendizado na lingua estrangeira.
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Quando perguntamos aos estudantes “O qué ¢ para vocé a escrita?”’ A grande maioria
vai responder que ¢ algo chato e geralmente vai relaciona-la com términos mais formais da
lingua como a ortografia, a gramatica e a corre¢do. Estes elementos além de ndo apresentarem
nenhum atrativo ainda podem ser a fonte de um forte bloqueio na hora de escrever.

E certo que na hora de escrever em lingua estrangeira devemos usar regras gramaticais
e dicionarios, porém nao podemos reduzir a escrita unicamente a estruturas fixas. A escrita
deve ser entendida como um processo criativo e que através dela podemos aprender, imaginar,
refletir, estabelecer comparacdes e aproveitar toda a beleza da realidade y da invengdo. Por
tanto a escrita ¢ um instrumento pelo qual nos acercamos e nos relacionamos com a realidade
e que através dela podemos ver os objetos mais distantes, observar tudo o que nos rodeia com
precisdo e expressar tudo o que sentimos com detalhes. Como professores de lingua espanhola
temos que mudar esta visdo reducionista sobre a escrita e para isso devemos pensar em novas
possibilidades de trabalhar a escrita de uma maneira mais interessante para os alunos.

Outra pergunta frequente que habita o ambiente da sala de aula ¢é: “Para qué vou
escrever isso?” ou “Para qué vou fazer esta atividade?” Para conseguir responder esta
pergunta ¢ necessario que provoquemos uma transformag¢do em nossa percep¢ao enquanto
professores. Temos que pensar nossas metodologias considerando os trés principios basicos
da pratica pedagogica que correspondem a especificidade escolar, a contextualizagao e a
significacdo. As praticas de escrita devem fazer com que os alunos procurem experiéncias que
os impliquem emocionalmente, quer dizer, que estas atividades tenham um sentido para eles e
que o meio da escrita seja utilizado para explorar seu mundo pessoal, selecionado os temas
que gostam, os interessam, os motivam, os preocupam, partindo do entorno social no qual
estdo inseridos.

Considerando que as praticas letradas vernaculas oferecem atrativos e condi¢des que
motivam a grande parte dos jovens a ler, escrever e aprender, nada mais interessante que tirar
proveito destas duas redes sociais para provocar nos alunos o interesse de praticar a escrita de
uma maneira mas eficaz e criativa. Por outro lado, a ideia de fazer uma atividade ficticia
simulando concursos literarios, tem como objetivo instigar nos alunos o gosto pela escrita, ao
mesmo tempo em que os pdem em contato com o mundo literario através da pratica mesma
do mundo literario externo no qual eles mesmos sdo os autores e estdo pensando a escrita
desde a postura dos concursos literarios.

Esta proposta pedagogica além de mostrar aos alunos como funciona o mundo literario
externo, colocando-os no lugar dos escritores, pretende trabalhar de uma maneira inovadora e

original, por meio do espago dos concursos, o género “Conto”. Deste modo esta proposta
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metodologica cumpre os trés principios basicos da pratica pedagogica. Primeiramente cumpre
o principio da significagdo a partir do momento que traz a proposta de trabalhar a escrita da
lingua estrangeira a partir das redes sociais que eles ja conhecem e considerando a imaginagdo
e criatividade através da escritura. Posteriormente cumpre com o principio da especificidade
escolar a medida que trabalha o género “Conto” e por fim, cumpre com o principio da
contextualizagdo a medida que relaciona o uso das redes sociais € o meio dos concursos

literarios para trabalhar o género “Conto”.

5. CONCLUSAO

Quando buscamos estratégias para trabalhar o género “Conto” para introduzir a
literatura no ensino de lingua espanhola terminamos voltando ao de sempre, as mesmas
sequéncias metodoldgicas de apresentar este género através da leitura e a escuta de um conto
e posteriormente realizar alguma consigna de criagdo de um novo conto. Nao significa que
esta estratégia tradicional esteja mal, porém como professores de lingua estrangeira
necessitamos buscar outros recursos mais criativos que despertem nos alunos a vontade de
escrever em sala de aula, além de adquirir o gosto pela literatura. Para isso, ¢ fundamental
pensar que recuperar o sentido criativo da literatura, fomentar a capacidade imaginativa nos
estudantes e propor que procurem suas proprias estratégias para constituir-se como escritores
criticos ¢ parte do desafio cotidiano do docente de Lingua e Literatura.

A proposta de trabalhar os microcontos e os relatos acompanhados de imagens nas
redes sociais € utilizar estes meios para desenvolver a compreensdo € a expressao, o
aprendizado de novo vocabuldrio e a utilizagdo do didlogo como meio de intercambio
comunicativo. E com o fato de construir os dois livros virtuais com os contos, valorizamos a
produgdo escrita, criando desta forma, autoestima e autoconfianca, elementos que sdo
fundamentais para a aquisi¢do de uma lingua e principalmente na hora de escrever nessa
lingua, além de que os alunos serdo agentes participativos do processo de aprendizagem e nao
apenas meros receptores de informacao.

Com da realizagdo desta proposta metodoldgica concluimos que ¢ possivel trabalhar o
ensino da lingua espanhola através das redes sociais de uma maneira, sistematizada
significativa e lidica e como resultado verificamos que foi possivel recuperar o sentido
criativo da literatura, fomentar a capacidade imaginativa nos estudantes, além de propiciar a

aprendizagem da lingua espanhola.
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RESUMO

Este trabalho pretende analisar a metodologia da educacdo por competéncias no ensino do
idioma portugués como segunda lingua através de contextualizacdes em aula extraclasse. A
pesquisa foi aplicada durante o Curso de Portugués para Militares Estrangeiros (CPME) —
com 8 (oito) meses de duracdo e no Estidgio do Idioma Portugués e Ambientacdo (EIPA) —
com 3 (trés) meses de duracdo, ambos oferecidos pelo Centro de Idiomas do Exército
(CIdEx), que visa preparar militares estrangeiros que realizam cursos militares no Brasil.
Com a proposta educacional de inser¢do na lingua portuguesa e na cultura brasileira, a lingua
portuguesa ¢ mediada de forma contextualizada. Nesse sentido, as habilidades linguisticas
(compreensao auditiva, expressao oral, compreensdo leitora e expressdao escrita) sao
praticadas em ambientes histdricos e turisticos oportunizam a interdisciplinaridade que vao
além das competéncias técnicas do ensino do idioma e da historia militar. Os docentes atuam
como mediadores das atividades atuam como incentivadores da autonomia, reflexdo,
proatividade e criatividade. Como resultados, observamos a quebra de paradigmas presentes
no ensino militar tradicional ao permitir uma mudanga cultural a partir desta visdo ampla das
disciplinas curriculares. A integracdo de conhecimentos possui alinhamento as ideias de
Perrenoud (1999) ao apresentar-nos a constru¢do das competéncias através do confronto
regular e intenso com situagdes complexas e reais que permitam mobilizar distintos recursos
cognitivos. Este trabalho tem, portanto, como objetivo principal, discutir as competéncias
desenvolvidas através das aulas fora do ambiente tradicional (aulas - passeio) e justifica-se
pela necessidade de inclusdo dos militares estrangeiros em missdo no Brasil 2 ambientagdo
cultural, em todos os aspectos, ao universo brasileiro. A relevancia desse trabalho se da na
oportunidade da sua aplicabilidade imediata nos espagos existentes em que a linguagem em
movimento integra outras culturas, areas de conhecimentos e subjetividades.

Palavras-chave: Aulas-passeio, EnsinodePortugués para militares estrangeiros,Ensino por
Competéncias,Habilidades linguisticas, Exército Brasileiro.
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Introducio

O Centro de Idiomas do Exército (CIdEx) ¢ uma Organizacao Militar do Ministério da
Defesa que gerencia Sistema de Ensino de Idiomas e Certificacdo de Proficiéncia Linguistica
do Exército Brasileiro (SEICPLEx). Tem como responsabilidade e criacdo e manutencdo de
uma visdo sistémica no ensino de idiomas a fim de propiciar a associacao de habilidades e
competéncias linguisticas cujo foco é favorecer a aprendizagem continuada, presencial ou a
distancia, de uma lingua estrangeira. Sendo a Lingua Portuguesa um idioma necessario aos
militares de outras Nagdes Amigos designados ao cumprimento de diversas atividades
profissionais no Brasil, a lingua portuguesa ¢ ensinada como segunda lingua ou como um

novo idioma.

O sistema educacional do Brasil tem como base duas leis fundamentais: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) — Lei n.° 9.394 de 1996 ¢ o Capitulo III das diretrizes
gerais da Constituicdo Federal de 1988, em que ratifica que a educacdo basica ¢ um direito de

todos os cidadaos.

Desta forma, diferente do ensino proposto nas escolas do sistema de educacdo
brasileiro (conforme ilustrado na imagem abaixo), a metodologia de ensino do portugués
como segunda lingua ¢ ministrado com métodos distintos visto que seu objetivo ndo ¢ o
mesmo do ensino do portugués como lingua materna. O foco é a aprendizagem da lingua
como idioma estrangeiro considerando que o publico-alvo ¢ de falantes fluentes em seus
respectivos idiomas nativos. Além de estrangeiros, os alunos sdo militares das Forgas

Armadas de diversos paises, culturas, idades, géneros, perfis.

Para melhor compreensao do alicerce desta nova metodologia de ensino, cujo objetivo
¢ o idioma portugués para militares estrangeiros, torna-se oportuno contextualizarmos quanto
a configuragdo do sistema educacional brasileiro em relacdo aos seus niveis e modalidades,

regulamentados aos nativos da lingua portuguesa.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
https://www.politize.com.br/constituicao-de-1988/
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Figura 1: sistema de educagdo brasileiro
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Fonte: "A organizaggo do sistema de ensino brasileiro" apresentado pela Prof.* Maria Clara Di Pierro, do Curso
Cidadania e Direito a Educagéo (Faculdade de Educagdo da USP). Disponivel em:
https://slideplayer.com.br/slide/293758/. Acesso realizado em maio de 2019.

Desta forma, para melhor exemplificar, temos na tabela a seguir a divisdo do sistema

de educacdo brasileiro.

Tabela 1: Divisao do sistema de educacao brasileiro

EDUCACAO BASICA EDUCACAO SUPERIOR
Educacio Ensino Ensino Graduaciao Pés-graduacao
Infantil fundamental médio
3 a5 anos 6 a 14 anos A partir de 18 | A partir de 18
5 a 17 anos anos
Creche Alfabetizagdo anos Lato sensu

(1° a0 3° ano) (especializacdes e

Bacharelado, MBAs)

Licenciatura e

formagdo
Pré-escola Anos iniciais tecnologica Strictu sensu
1°ao 5° ano mestrados e
( ) 1°ao 3° ano (
doutorados)

Anos finais (6°
a0 9° ano)

Fonte: LDB — adaptacéo da autora


https://slideplayer.com.br/slide/293758/
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A razdo da representacdo acima ¢ reforgada para que se tenha a dimensdo da
complexidade do desafio com idioma portugués visto que ¢ ensinado desde os primeiros anos
da educagdo escolar. Os niveis vdo sendo aprimorados até que o nativo atinja um nivel mais
desenvolvido de habilidade comunicativa nas dimensdes linguisticas que envolvem a
audicdo, a fala, a leitura, a escrita. Sobre tudo, a alfabetizagdo consiste em nao sé identificar
as letras e vocabulos como também compreendé-los nas linguagens verbal, ndo verbal e

mista.

Neste sentido, observa-se que, ao comparar o publico alvo que o Exército Brasileiro
recebe para o aprendizado do idioma portugués com os nativos do idioma, grande ¢ a

diferenca.

Num breve recorte demografico, socioecondomico e comportamental,é possivel
sintetizar as diferencas identificadas no publico alvo do ensino de portugués para estrangeiros

militares:

1. Oficiais e pragas das nagdes amigas;
2. Militares oriundos do Exército, Marinha e Aeronautica;

3. Nacionalidades e culturas complexas e distintas entre si.

Desta forma, por comparagdo, entre os niveis de ensino brasileiros, o que mais se
adequaria ao que se trata este trabalho, encontra-se na modalidade da Educacdo para Jovens e
Adultos (EJA), ocorrida com individuos a partir de 18 anos e abrange desde a educagdo

basica.

E pensando neste sentido que os desafios comegam a se ramificar efetivamente, pois,
considera-se entdo, que o ensino de portugués para militares estrangeiros se identifica a
alfabetizagdo de jovens e adultos de diferentes culturas, credos, religides, comportamentos,
experiéncias de mundo e profissionais e, além disso, sdo de diferentes forcas (terrestre, aérea

€ maritima).

Além da construgdo da metodologia que estd sendo aprimorada gradativamente, ¢

também fundamental conhecer o sistema organico educacional do Exército Brasileiro e como
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se articulam seus agentes que aqui identificamos desde a estrutura macro até o objetivo final

da formacgao discente. Neste sentido teremos em esquema piramidal.

Figura 2: estrutura organizacional da Educac@o Militar
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Fonte:DECEx (2018). Adaptacdo dos autores

O Departamento de Educagdo e Cultura do Exército (DECEXx) ¢ o responsavel pelas

politicas educacionais da Forga Terrestre e tem como missao:

“planejar, organizar, dirigir e controlar as atividades relativas a educacdo, a
cultura, a educacdo fisica, aos desportos e a pesquisa cientifica nas areas de
defesa, ciéncias militares, doutrina e pessoal, excluidas as atividades de
ensino voltadas para a Instrugdo Militar e para a Ciéncia, Tecnologia e

Inovacdo.” (BRASIL, 2018).

O DECEx possui um o6rgdo intermediario: a Diretoria de Ensino Técnico Militar
(DETMil). Esta Diretoria possui 09 (nove) Estabelecimentos de Ensino subordinados, 22
(vinte e dois) com vinculacdo técnico-pedagogica, 12 (doze) Organizagdes Militares de

Corpo de Tropa (subordinadas a ESA). A DETMil tem por missao:

“exercer acdo de comando, coordenar, controlar e supervisionar a execugao e
a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem nos estabelecimentos de ensino

(EstbEns) subordinados, voltados para especializagdo, extensdo, formagdo e
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aperfeicoamento, bem como estabelecer a ligacdo técnica com as
organizagdes militares (OM) com encargos de ensino que lhe forem

determinadas para essas atividades.” (BRASIL, 2018a).

Entre os estabelecimentos de ensino subordinados encontra-se o Centro de Idiomas do
Exército (CIdEx) respondendo hierarquicamente e procedendo com os direcionamentos,
orientacdes, avaliagdes, atividades de ensino e pesquisa, de formagdo e o aperfeicoamento e
especializacdo do militares no Brasil. O CIdEx prioriza o ensino de idiomas por habilidades e
competéncias e tem como missao “manter-se como um centro de referéncia em ensino de
idiomas, responsavel por acompanhar e difundir a sua importancia, no ambito do Exército
Brasileiro, oferecendo formagdo continuada aos militares brasileiros e estrangeiros”

(BRASIL, 2018b).

No primeiro nivel pudemos identificar, desde o DECEx (6rgao de diregao setorial do
Comando do Exército), passando pela DETMil (6rgao de apoio setorial do DECEXx) até o
CIdEx (operacionalizacdo do ensino) a primazia pelo ensino através das habilidades e das

competéncias dos militares.

No 2° nivel, responsdvel por pensar e operacionalizar as diretrizes a que foram
designadas, o CIdEx, tem em seus pilares (1° ensino e 2° certificagdo) o objetivo na formacao
continuada e, consequentemente, no apoio ao desenvolvimento da carreira dos militares
brasileiros e estrangeiros. Por meio deste objetivo macro, o Centro coordena, supervisiona,
orienta e normatiza suas se¢des de ensino dos idiomas Alemao, Espanhol, Francés, Inglés,

Italiano, Portugués e Russo.

“Os diferentes padroes estéticos e de comunicagdo refletem nas diversas
culturas, justificando a utilizacdo de elementos linguisticos brasileiros no
ensino do idioma portugués para militares estrangeiros do Exército, Marinha

e Aeronautica.” (MEDEIROS, 2018).

Inevitavelmente ¢ no nivel operacional em que as diretrizes sdo interpretadas e
articuladas em prol dos objetivos predefinidos. Neste sentido foi que, no 3° nivel, os docentes

no ensino de portugués para militares estrangeiros adotaram a ferramenta SW2H'C para o

16
Trata-se de um checklist de atividades que devem ser desenvolvidas com clareza e

eficiéncia por todos os envolvidos. Essa sigla — SW2H — corresponde as iniciais (em ingl€s)
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desenvolvimento do Plano de Acdo. Desta maneira, ao clarificar o objetivo, o motivo, 0s
responsaveis, a quantidade, as atividades, o cronograma e o local, sdo possiveis planejar

rumos diferentes para atingir a0 mesmo propodsito atendendo ao prazo definido.

Nesta visdao, em 4° nivel, compreendem os alunos enquanto portadores de necessidades
profissionais diferentes. Compostos por incentivos racionais € emocionais acumulados ao
longo da vida, os discentes possuem interesses, caracteristicas e talentos unicos. Além das
especificidades fisicas, comportamentais e culturais, hd4 uma das mais desafiadoras no
processo de aprendizagem: o aprendizado de uma nova lingua para militares ja alfabetizados

e falantes ativos em seus respectivos idiomas.

A sistematica de ensino vigente esta sob o paradigma do ensino por competéncias,
através do qual os conhecimentos, as habilidades e as atitudes sdo unidas aos valores ¢ as

experiéncias dos integrantes de cada pais que realiza os cursos no CIdEx.

Ensino por competéncias e a inclusdo através da linguagem

Segundo Dutra (2004), as competéncias encontram na sua teoria duas grandes
correntes, onde a primeira ¢ liderada por pesquisadores dos Estados Unidos da América
(EUA). Estes avaliam a competéncia como se fosse um estoque de qualificagdes
(conhecimentos, habilidades e atitudes - CHA) que permite ao individuo exercer a sua
atividade profissional. A segunda corrente, de origem francesa, ¢ mais ligada as realizagdes
profissionais auferidas pelo individuo de acordo com o contexto. Neste caso, a produgdo em
si ¢ o indicador profissional do sujeito ao invés dos fragmentos extraidos do CHA norte-
americano. Carbone (2006) afirma que a competéncia é expressa em fungdo do desempenho
da pessoa no trabalho. Este conceito ¢ abrangente no tocante ao seu comportamento € as suas
realizagdes. Ao apresentar os 10 (dez) elementos essenciais para uma formacao profissional,
Philippe Perrenoud, destacam-se os enumerados a seguir:

1. Que esta se torne um instrumento de trabalho que suscite um constante
debate sobre a sua area; 2. Que se paute em competéncias, € compreenda os

das sete diretrizes que, quando bem estabelecidas, auxiliam no esclarecimento de dividas que
quase sempre aparecem ao longo de um processo ou de uma atividade (CAMARGO JR, 2017,

p. 92).
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saberes profissionais como suporte para o seu desenvolvimento; 7. Que o
desenvolvimento dessas competéncias ndo se restringem a formagao inicial, e
acompanham a carreira profissional, seja na pratica ou na formacdo
continuada; ¢ 9. Que haja uma dimenséo reflexiva na propria concepgdo das
competéncias a serem desenvolvidas, e 10. Que haja uma constante
participagdo critica e interrogagdo ética sobre as praticas (PERRENOUD,
1999, p. 6-8).

Segundo o autor, o docente que trabalha dentro desta abordagem por
competéncias, precisa ter um maior dominio técnico e pratico ndo sé do seu contetido, como
também das disciplinas afins. O fato justifica-se, segundo o autor, que o docente deve
preocupa-se com sua formagao profissional associada as necessidades reais de aprendizagens.
Além disso, ¢ o docente — enquanto mediador da aprendizagem — quem deve utilizar
oportunidades para relacionar assuntos diversos entre as dreas do conhecimento, sem deixar
que objetivo principal seja perdido. Conforme Perrenoud (1999), “o docente colocar-se-a no
lugar do aprendente, com o objetivo de prever os obstaculos presentes nas situagdes-
problema, analisando constantemente as tarefas e os processos mentais dos educandos.”.

Para que os objetivos estabelecidos pelo panorama tragado pelo Estado-Maior do
Exército (EME) fossem atingidos, foram buscadas as modernas tendéncias de curriculos por
competéncias, em que se privilegia o "saber", o "saber fazer" e o "saber ser". Os termos
conceituais “saber fazer” e “ser” apontam, de acordo com as competéncias de Perrenoud
(1999), para as habilidades e para as atitudes, respectivamente. A importancia desses topicos
reside no fato de que ndo basta apenas saber, mas espera-se do militar a demonstracao de que
ele realmente sabe e se ele estd alinhado com os valores da organizagdo, tais como a
responsabilidade e o pertencimento ao grupo que representa, no caso, o Exército Brasileiro
(PEREIRA e OWERNEY, 2017).

O Ensino por competéncias enfatiza os métodos de resolucdo de problema
(complexos, contextualizados na realidade social e profissional a que os militares em geral
podem ser submetidos constantemente). A no¢do de competéncia estd evidente pela acdo
eficiente realizada em uma familia de situacdes que ocorre através da mobilizagdo de um
conjunto de recursos - cognitivos, afetivos, materiais. Nesse escopo, a nova sistematica
contribui para que o professor atue de forma integrada com os planejamentos focados nos
valores institucionais, visando agregar o valor intangivel aos processos educacionais, voltado
a educacdo ligada as praticas interdisciplinares.

No periodo de 2013 a julho de 2018, vinte cinco paises designaram militares a fim de

cursarem o Idioma Portugués na Organizagdo Militar (Leme, RJ): Africa do Sul, Alemanha,
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Arédbia Saudita, Camardes, Canada, Chile, China, Coréia do Sul, Equador, EUA, Franga,
Guatemala, Honduras, Mauritania, México, Nanibia, Nicaragua, Paquistao, Peru, Russia,

Senegal, Suécia, Suriname, Venezuela e Vietna.

Ensino por competéncias e a atuacio dos docentes e dos instrutores envolvidos

Os docentes atuam como mediadores das atividades atuam como incentivadores da
autonomia, reflexdo, proatividade e criatividade. Como resultados, observamos a quebra de
paradigmas presentes no ensino militar tradicional ao permitir uma mudanca cultural a partir
desta visdao ampla das disciplinas curriculares. A integragdo de conhecimentos possui
alinhamento as ideias de Perrenoud (1999) ao apresentar-nos a construcao das competéncias
através do confronto regular e intenso com situacdes complexas e reais que permitam
mobilizar distintos recursos cognitivos. Este trabalho tem, portanto, como objetivo principal,
discutir as competéncias desenvolvidas através das aulas fora do ambiente tradicional (aulas -
passeio) e justifica-se pela necessidade de inclusdo dos militares estrangeiros em missao no
Brasil a ambientacdo cultural, em todos os aspectos, ao universo brasileiro.

Neste desafio encantador em que as atividades do Curso de Portugués para Militares
Estrangeiros (CPME) — com 8 (oito) meses de duracdo e no Estagio do Idioma Portugués e
Ambientacdo (EIPA) — com 9 (nove) semanas de duragdao, ambos oferecidos pelo Centro de
Idiomas do Exército (CIdEx), que visa preparar militares estrangeiros que realizam cursos
militares no Brasil. Com a proposta educacional de inser¢do na lingua portuguesa e na cultura
brasileira, a lingua portuguesa ¢ mediada de forma contextualizada.

Tendo como norteadores a metodologia da educacao por competéncias no ensino do
idioma portugués como segunda lingua através de contextualizagdes em aula além da classe;
e a pratica das habilidades linguisticas pelos docentes em ambientes multiculturais e de forma
interdisciplinar, docentes e instrutores engajam-se a fim de incentivarem o uso exclusivo do
idioma portugués do Brasil.

Nesse sentido, as habilidades linguisticas (compreensdo auditiva, expressao oral,
compreensdo leitora e expressdo escrita) sdo praticadas em ambientes historicos e turisticos
oportunizam a interdisciplinaridade que vao além das competéncias técnicas do ensino do

idioma e da historia militar.

Consideracoes finais
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A relevancia desse trabalho se deu na oportunidade da sua aplicabilidade imediata nos
espagos existentes em que a linguagem em movimento integra outras culturas, areas de
conhecimentos e subjetividades. Através da andlise do trabalho desenvolvido ao longo de
2018 foram identificadas novas oportunidades da aplicabilidade linguistica do novo idioma
de forma imediata e comunicativa (sem exigéncia das regras gramaticais definidas pela
norma culta) integrando outras culturas, areas de conhecimentos e subjetividades.

Considerando que a identidade regional ¢ manifestada através da sua cultura e esta,
por sua vez, ¢ transmitida através da linguagem local, a fluéncia comunicativa ¢ essencial ao
contato imediato entre os individuos. Através da cultura local, essa comunicagdo é expressa
sendo facilitada quando ocorre a compreensdo contextualizada do novo aprendizado. Assim,
a historia e a geografia cumprem o seu viés interdisciplinar, a fim de contribuir para facilitar

o processo de internalizagao dos conhecimentos.
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RESUMO

Este trabalho pretende analisar a metodologia do ensino do idioma portugués como segunda
lingua destacando o resultado com as aulas contextualizadas simulando situagdes reais do
cotidiano. Nestas simulacdes ¢ refor¢ada a proposta educacional de inser¢do na lingua
portuguesa e na cultura brasileira, a lingua portuguesa ¢ mediada de forma vivencial. Nesse
sentido, as habilidades linguisticas (compreensdo auditiva, expressdo oral, compreensiao
leitora e expressao escrita) sdo praticadas em ambientes historicos e turisticos oportunizam a
interdisciplinaridade que vdo além das competéncias técnicas do ensino do idioma e da
cultura. As ideias de Perrenoud (1999) sdo reforcadas na constru¢iao das competéncias através
do confronto regular e intenso com situagdes complexas e reais que permitam mobilizar
distintos recursos cognitivos. Este trabalho tem, portanto, como objetivo principal, discutir as
competéncias desenvolvidas através das aulas fora do ambiente tradicional de ensino e
justifica-se pela necessidade de inclusao dos estrangeiros a ambientacao cultural, em todos os
aspectos, ao universo brasileiro. A relevancia desse trabalho se d4 na oportunidade da sua
aplicabilidade imediata nos espagos existentes em que a linguagem integra a comunicagao
através do novo idioma cuja cultura € indissociavel ao universo pratico e contextualizado.

Palavras-chave: Portugués para estrangeiros, Habilidades linguisticas, Linguagem e Cultura.
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Introducio

O ensino de idiomas visa propiciar a associacdo de habilidades e competéncias
linguisticas cujo foco ¢ favorecer a aprendizagem continuada por meio da pratica do
conhecimento adquirido seja ele em ambientes formais ou informais de aprendizagem.

Sendo a Lingua Portuguesa um idioma em expansdo mundial principalmente apos a
criagio da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) ', em 17 de Julho de 1996 ,
a organizagdo internacional formada por paises lusdfonos.

Alingua  portuguesa, também  designada portugués, ¢ uma lingua
romanica flexiva ocidental originada no galego-portugués, lingua romanica falada no periodo
da Idade Média nas regides de Portugal e da Galiza. Em 1139, com a criacdo do Reino de
Portugal e sua expansdo, a lingua portuguesa se difundiu pelas terras conquistadas. Mais
tarde, entre 1415 e 1543, novas terras foram conquistadas, tais como o Brasil, Africa, entre
outras.

Desta forma, fazem parte dos paises lusdfonos o conjunto compreendido
por Angola, Brasil, CaboVerde, Guiné-Bissau, Mogcambique, Portugal e Sio Tomé e Principe.
Timor-Leste integrou-se em 2002, depois de reconhecida sua independéncia. J& a Guiné
Equatorial s6 passou a integrar a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa em 2014,
constituindo assim o atual conjunto de 9 (nove) paises que constituem a comunidade de lingua
portuguesa.

A Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa tem como objetivo aprofundar as
relacdes de amizade e, portanto, a cooperagdo entre os seus membros. Contudo,
geopoliticamente observa-se que a CPLP apresenta apenas 2 (dois) paises desenvolvidos
humanamente. Este ¢ além de uma critica, um desafio e também uma oportunidade.

Esta breve introducdo citando os paises de lingua portuguesa tem como objetivo
elucidar o qudo grande ¢ o idioma e tdo complexo inclusive entre os paises membros da
mesma comunidade linguistica.

Considerando que o portugués tem sido idioma alvo de outras nagdes visto
comprovado pelo interesse de paises em programas de ensino da lingua (como a Turquia,
Namibia, Republica Checa ou Noruega) este novo panorama traz desafios aos nativos do

idioma e oportunidades aos docentes licenciados em lingua portuguesa. De acordo com a

' Site oficial: http://www.cplp.org/
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diretora executiva do Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (IILP), “O portugués e o

[ILP estdo na moda e espero que seja uma moda muito longa”. '®

Os paises membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa buscam novas
oportunidades de negdcios nas areas como as de recursos naturais, na qual o petroleo e o
carvao destaca o idioma como fundamental ao nivel das relagdes petroliferas.

Neste sentido, vé-se a gradual projecao internacional da Lingua Portuguesa, o que
desperta para planejamentos diversos em perspectivas de futuro.

Edleise Mendes, presidente da Sociedade Internacional de Portugués Lingua
Estrangeira (SIPLE) a época, em entrevista a Plataforma Macau — Semanario Luso-Chinés
(2014), ja afirmara que.

“a lingua portuguesa esta a gerar um interesse mundial sem precedentes e
que tem sido liderado pela China. Esta situagdo defende a académica
brasileira, estd associada a afirmagdo dos paises lus6fonos no cendrio
econdmico internacional. O portugués, segundo a responsavel, caminha para
ser uma alternativa ao inglés, a par do espanhol.”

Partindo do principio de que o idioma portugués enquanto lingua estrangeira necessita
desenvolver habilidades linguisticas (oral, escrita, leitora e fala), ¢ fundamental enfatizar o
contexto sociocultural neste processo de ensino-aprendizagem. Desta forma € que o
conhecimento adquirido torna-se significativo e, ao se completar, na esfera linguistico-
cultural o ensino torna-se mais efetivo.

No nosso contexto atual de globalizado, o aprendizado do idioma portugués atinge
uma dimensao ainda mais significativa.

O multilinguismo inevitavel com a reducao geopolitica mundial requer nao s6 a
comunicag¢do, mas também a compreensao de culturas diferentes.

Linguagem e Cultura como base para o ensino de idiomas

Segundo Saviani (1997, p.17),

o trabalho educativo € o ato de produzir, direta ¢ intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacio diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo. (grifos da autora)

'8 Entrevista disponibilizada a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira,

disponivel em http://www.unilab.edu.br/noticias/2015/02/26/lingua-portuguesa-tem-atraido-o-interesse-de-
varios-paises/ Acesso em maio de 2019.
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O multilinguissimo compreende o conhecimento linguistico e cultural fato
comprovado porque as linguas sdo indissociaveis das suas respectivas culturas e, desta forma,
representam um contexto integrado. Uma vez que falar varias linguas numa mesma regido
tem sido comum a fim de participar da vida social, profissional, empresarial e politica, da-se
assim a necessidade do conhecimento cultural que, na verdade, ¢ também uma consequéncia.

Outra percepgao ¢ que a lingua ¢ cultura. Além de ser o agente de comunicagdo e
conexdo nas relacdes sociais e, portanto, o individuo conhecedor da sua lingua materna e
outras como segunda, terceira, quarta linguas corresponde aos desafios da sociedade global
atual.

Ao passo que o multilinguismo envolve lingua e cultura como componentes
indissociaveis, o processo de ensino-aprendizagem do idioma portugués como lingua
estrangeira deve compreender a integragdo historicamente contextualizada.

Segundo Kumaravadivelu (2006, p. 131), “As fronteiras nacionais estdo se
dissolvendo, ndo somente em termos de comércio, capital e informagdo, mas também em

relacdo a ideias, normas, culturas e valores”. Ou seja, esta ¢ uma realidade identificada
mundialmente pelos 6rgaos que norteiam a educagao.

E o exemplo brasileiro que, com as reformas educacionais ocorridas durante o governo
do entdo presidente da Republica, Michel Temer, foi sancionada a Medida Provisoéria
n°748/2016 e, posteriormente foi aprovada a Lei 13.415/201719 a fim de regulamentar a
Reforma do Ensino Médio, na qual torna o inglés obrigatério desde o 6° ano do ensino
fundamental até o ensino médio. Contudo, deixa em aberto a possibilidade de os sistemas de
ensino ofertarem outras linguas estrangeiras, sendo o espanhol a preferéncia recomendada.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu
engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e envolver
outros no discurso. [...] Essa construgdo passa pelo envolvimento do aluno
com os processos sociais de criar significados por intermédio da utilizagdo
de uma lingua estrangeira. (PCN — LINGUA ESTRANGEIRA, 1998, p. 19).

Desta forma, para melhor visualizagdo, observamos na tabela abaixo a divisdo do
sistema de educacdo brasileiro e a melhor identificacdo do periodo em que os alunos
brasileiros estudam o idioma estrangeiro como obrigatorio e, portanto, o segundo idioma
consta no curriculo escolar. Assim, em torno de 8 (oito) ou 9 (nove) anos de idade até os 17
(dezessete) anos, aproximadamente, os alunos t€ém aulas de inglés ou espanhol durante a
educagdo basica.

¥ A Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 alterou as Leis n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, a
Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o
Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revogou a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e instituiu a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral no Brasil.



Tabela 1: Divisdo do sistema de educagao brasileiro

EDUCACAO BASICA EDUCACAO SUPERIOR
Educacao Ensino Ensino Graduacao Pés-graduaciao
Infantil fundamental médio
3 a5 anos 6 a 14 anos A partir de 18 | A partir de 18

5 a 17 anos anos
Creche Alfabetizagdo anos Lato sensu
(1° a0 3° ano) (especializagdes e
Bacharelado, MBAS)
Licenciatura e
formagao
Pré-escola | Anos iniciais tecnologica Strictu sensu
(1°ao 5° ano) (mestrados e
1°ao 3° ano
- doutorados)
Anos finais (6°
a0 9° ano)

173

Fonte: LDB — adaptacido da autora

Observa-se assim que o ensino de lingua estrangeira pretende cumprir um papel
fundamental na constru¢do da identidade do jovem brasileiro.

O distanciamento proporcionado pelo envolvimento do aluno no uso de uma
lingua diferente o ajuda a aumentar sua auto percep¢do como ser humano e
cidaddo. Ao entender o outro e sua alteridade, pela aprendizagem de uma
lingua estrangeira, ele aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo
plural, marcado por valores culturais diferentes e maneiras diversas de
organizagdo politica e social. (PCN — LINGUA ESTRANGEIRA, 1998, p.

19).

Nao diferente é o caso dos estrangeiros que buscam no portugués como idioma, ndo
somente a pluralidade linguistica e cultural, como também, o preparo as oportunidades
advindas de um futuro promissor.

E fundamental considerar que o individuo aprendente do portugués como lingua,
deverd ter acesso a uma nova realidade sociocultural. Esta nova realidade concretiza-se por
normas, costumes e convengdes que podem ser muito distintas das existentes no grupo social

do seu idioma nativo.

Assim, ¢ fato que a aquisi¢do deste conjunto novo de habilidades linguisticas motiva o
estrangeiro a uma nova percep¢ao das subjetividades, das interculturas latentes nas diferencas,
na compreensdo da dimensdo geo-linguistico-cultural e, consequentemente, amplia sua visdo
do funcionamento da linguagem, facilitando a sua compreensao.
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Esse novo conjunto linguistico envolve as habilidades da compreensdo auditiva, da
expressdo verbal, da compreensdo leitora e da expressdo escrita nos ambientes formais e
informais. Ou seja, o estrangeiro deve inserir-se socialmente a cultura a fim de adequar-se
linguisticamente aos padrdes formais e de uso coloquial do idioma.

Neste sentido, ¢ necessario que a metodologia, os recursos didaticos e os objetivos de
cada unidade de ensino sejam em acordo ao objetivo macro deste processo de ensino-
aprendizagem. Assim a relagdo entre teoria e pratica dos contetidos selecionados.

Desafios e oportunidades na sele¢io de recursos didaticos

Uma vez que a linguagem faz parte da cultura, parte-se do principio que o desafio ¢ de
aquisi¢ao cultural no qual se inclui a linguagem e, desta forma, o estudo do idioma é uma
consequéncia inevitavel em razao dos indissocidveis (linguagem e cultura).

Partindo deste pensamento, para o docente do idioma portugués para estrangeiros “se
requer uma capacitacdo adequada para que o professor ndo conceba seu objeto de ensino — a
lingua — como um mero instrumento a ser dominado pelo aluno” (SERRANI, 2005, p.17). Ou
seja, o docente precisa compreender que se trata de um ensino linguistico para ndo nativos da
sua lingua materna.

Desta forma, o desafio linguistico ¢ ndo somente do estrangeiro aprendente, como
também do docente interculturalista®®. O docente atua diplomaticamente antecipando-se ao
tratamento de possiveis conflitos identitarios e de contradigdes sociais. Além disso, ha
conflitos de experiéncias de mundo reunidos na faixa etaria da classe de alunos que podem
refletir na ampliagdo ou ndo do 1éxico linguistico: “O perfil do interculturalista, sensivel aos
procedimentos discursivos, requer que o profissional considere especialmente, em sua pratica,
os processos de producdo - compreensdo do discurso, relacionados diretamente a identidade
sociocultural” (SERRANI, 2005, p.18).

Segundo Marcuschi (2008, p. 240)

A lingua ¢ um fendmeno cultural, historico, social e cognitivo que varia ao
longo do tempo e de acordo com os falantes: ela se manifesta no seu
funcionamento e é sensivel ao contexto. A lingua € um sistema simbolico
que pode significar muitas coisas, mas que ndo tem uma semantica imanente
pronta nem plena autonomia significativa.

Identifica-se assim que o desafio estd também na crenca de que a aprendizagem de

uma nova lingua ndo deve se limitar exclusivamente ao ensino normativo da lingua, bem

2Segundo Serrani (2005) o docente interculturalista ¢ o profissional de educagdo formado no ensino de linguas
e, desta forma, apto para realizar praticas de mediacdo sociocultural.
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como nao deve restringir a sala de aula o imenso universo historico-cultural, oportunizando
aulas fora do ambiente tradicional de ensino e que proporcionem praticas contextualizando

historia, cultura e linguagem.

Segundo com Vygotsky (2009, p. 65),

o conhecimento linguistico, ainda que condi¢do necessaria, ndo ¢ suficiente
para chegar a compreensdo, considerando que o leitor precisa executar um
processo ativo de construcdo de sentidos e também relacionar a informagao
nova aos saberes ja adquiridos.

Ferrarezi Junior (2008), vislumbrando um ensino de idioma mais sensivel, do ponto de
vista cultural, descreve como proposta didatica a Semantica de Contextos e Cendrios (SCC).
Esta denominagdo sintetiza a o ensino de idiomadtico sensivel, pois visa desmistificar a ideia
de que as palavras possuem um unico codigo, proprio e imutavel. Ou seja, o autor apresenta
na proposta de Semantica de Contextos e Cenarios (SCC) a desmitificacdo da homogeneidade
linguistica.

Esta percepcdo ¢ fundamental principalmente porque, na pratica do ensino, os
estrangeiros naturalmente tentam associar seus idiomas nativos ou representativos ao idioma
novo, em aprendizagem. Exemplo: um arabe saudita que possui uma cultura completamente
diferente a da brasileira, por consequéncia possui codigos linguisticos, representacoes,
fonética, alfabeto (etc.) distintos. Uma vez que este estrangeiro domina o idioma inglés como
segunda lingua e, portanto, conhece o alfabeto latino e parte da estrutural gramatical da lingua
inglesa ele tenta associar ao idioma portugués, como terceira lingua. A vogal ‘a’ representa
artigo indefinido em inglés (a, an) e possui uma regra gramatical especifica para as flexdes de
numero e de adjetivos em singular e plural. J& a mesma vogal ‘a’, no idioma portugués,
representa artigo definido que determina o género feminino e o nimero singular.

Esta, entre outras experiéncias da autora, professora Janiara de Lima Medeiros,
adquiridas no ensino do idioma portugu€s para estrangeiros aponta a fragilidade de
percepcoes € a necessidade de clarificar ao estrangeiro que o seu conhecimento de uma
segunda lingua anterior ao idioma portugués deve superar a seguran¢a de que sdo possiveis
associagdes para comparacao e seguranga gramatical.

Esta sensibilidade também esta presente na cultura dentro do contexto histérico, pois a
representacdo de um vocabuldrio para um estrangeiro pode ser completamente outra para
outro aprendente de outra nacionalidade. Um exemplo real deu-se em determinada aula em

que um dos alunos, apos aula em feira livre, apresentou em sala de aula algumas palavras
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diferentes e questionou seus significados. Uma delas foi o vocébulo ‘alemao’ que, nos morros
cariocas tem o sentido de inimigo. Esse sentido tem como origem a participacao do Brasil
na Primeira Guerra Mundial (1914-1918) em que, através de uma forga-tarefa a Marinha
brasileira participante da Divisdo Naval em Opera¢des de Guerra (DNOG). Porém em 25 de
agosto a divisdo sofreu ataque por submarino alemio. Entdo dai a expressdo passou a
designar, no Brasil, como inimigo. Esta percepc¢ao ¢ diferente para estrangeiros chineses que,
no evento da Primeira Guerra eram aliados da Alemanha, logo ndo eram inimigos.

Um novo verbo foi trazido pelos alunos participantes da atividade que soou como
curioso também a docente: vadiar. Conforme Cunha (1982) vadiar significa andar a toa,
passear de um lado para outro; vaguear ou viver na ociosidade; ndo trabalhar. Neste sentido o
verbo assume um carater negativo. Contudo o contexto em que o aluno ouviu este verbo era
em roda de capoeira na qual estavam jovens ‘vadiando’. Segundo os jovens, eles estariam no
Leme, Rio de Janeiro, como turistas brasileiros a passeio. Os turistas brasileiros teriam
viajado do Estado de Salvador (Bahia) para um encontro de capoeiristas no Rio de Janeiro.
Logo, para os baianos e capoeiristas, vadiar significa jogar.

Vem desde o tempo da senzala (...)

E quanto mais forte o chicote estala

E o povo se encurrala (...)

Os cantos de guerra e os lamentos de dor
E pro povo ndo desesperar

Nos ndo deixaremos de cantar

Pois esse € o tinico alento do trabalhador.

Musica: Brasil mestigo, santudrio da fé.
Artista: Clara Nunes, 19807

Se para os senhores de engenho havia uma relagdo de classe dominante em que
se proibia quaisquer formas de distracdo ou diversdo, para os africanos no Brasil estas
proibicdes se convertiam em manifestacdes de desabafo, rebeldia ou de resisténcia.

A lingua ¢ um fenomeno cultural, histérico, social e cognitivo que varia ao
longo do tempo e de acordo com os falantes: ela se manifesta no seu
funcionamento e é sensivel ao contexto. A lingua € um sistema simbolico
que pode significar muitas coisas, mas que ndo tem uma semantica imanente
pronta nem plena autonomia significativa (MARCUSCHI, 2008, p. 240).

2 Brasil Mesti¢o,  Santuario da Fé, de Mauro Duarte e Paulo César  Pinheiro
no album Brasil Mesti¢o, de Clara Nunes,1980.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Primeira_Guerra_Mundial
https://pt.wikipedia.org/wiki/1914
https://pt.wikipedia.org/wiki/1918
https://pt.wikipedia.org/wiki/Divis%C3%A3o_Naval_em_Opera%C3%A7%C3%B5es_de_Guerra
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Neste exemplo a mediacao do professor interculturalista direciona-se ao enfoque do
regionalismo nacional e historico-cultural ao apresentar a capoeira como expressao cultural
popular que mistura arte, danca e esporte marcial. Além do contexto histérico fundamental
abordado em sala de aula, ¢ possivel conectar a literatura nacional ao apresentar a origem
deste verbo caracterizado por Clara Nunes, "desde o tempo da senzala" em que aos escravos
s0 era permito trabalho como razdo de ser e motivo de viver. Os escravos vistos pelos
senhores de engenho sem trabalhar eram chamados de vadios. Contudo, nestes momentos
permissiveis do 6cio eram usados como forma de resisténcia em que os negros reforcavam a
cultura africana através danca ¢ da musica a fim de camuflar treinos de lutas.

Desta forma ¢ que Ferrarezi Junior (2008, p.23) destaca na parte estrutural da lingua a
sua criagdo em funcdo das necessidades representativas exigidas pela cultura. Desta forma,
nenhuma palavra tem sentido proprio, como os exemplos anteriores da vogal ‘a’ e das
palavras ‘alemdo’ e ‘vadiar’ em seus contextos gramaticais, histdoricos, sociais e de
variabilidade linguistica nacional e internacional.

Os sentidos das palavras sdo construidos e percebidos no contexto ao qual estd
inserida. “Uma palavra sé vai ter um sentido definido depois que for inserida em um contexto
devidamente inserido em um ambiente de produgdo identificado pelos seus interlocutores, o
cenario” (FERRAREZI JUNIOR, 2008, p.27).

As aulas fora do ambiente tradicional de ensino favorecem outros conhecimentos
inesperados. Estas atividades praticas, como “Hoje ¢ Dia de Feira” proporciona interacao
com outros conhecimentos disciplinares e contribuem para a troca e aquisicdo de
conhecimento cultural e linguistico.

Através dos conhecimentos ja adquiridos, sejam eles quais forem, oportunizam-se
atividades praticas em que os alunos desenvolvem, com habilidade, as atividades
recomendadas (exemplo: pesquisa a pontos turisticos do Rio de Janeiro). Desta maneira os
discentes agem com iniciativa para a coleta de informagdes e utilizaram mais adequadamente
as habilidades linguisticas através das linguagens formal e de uso coloquial. Durante a
execucdo das atividades podem contribuir mutuamente, exercitando valores como respeito as
diferentes culturas e aos perfis individuais. Esta permissdo possibilitou o surgimento de novas
experiéncias particulares e o em desenvolvimento continuo no processo ensino-aprendizagem
ocorrido entre professores, instrutores e alunos.

Outro desafio se evidencia ao mapear o(s) perfil(s) do(s) aluno(s) estrangeiro(s) a fim
selecionar recursos didaticos. Todas as informagdes sdo imprescindiveis para desenhar o

perfil demografico, socioecondmico e comportamental. No ensino do portugués como lingua
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estrangeira ¢ necessario identificar idade, sexo, nacionalidade, conhecimento linguistico
prévio (da lingua nativa e do idioma portugués), cultura, religido, experiéncias de mundo e
profissionais e, além disso, qual o objetivo do aprendizado.

Além da constru¢do da metodologia que ndo tem receita determinada e deve ser
revisada e aprimorada continuamente, os alunos estrangeiros enquanto portadores de
necessidades diferentes também sdo individuos compostos por incentivos racionais e
emocionais acumulados ao longo da vida. Os discentes possuem especificidades fisicas,
comportamentais, interesses, caracteristicas e talentos tUnicos. E, portanto, desafiador ao
professor a participagdo ativa neste processo de ensino-aprendizagem principalmente nos
casos em que ha estrangeiros ja alfabetizados no seu idioma natal e, por esta razdo, para o
professor ¢ como alfabetizar um individuo ja alfabetizado. E despertar neste individuo nao sé
a identificacdo com a linguagem verbal, ndo verbal ou mista, como também a preenche de
sentindo e significados.

Neste prisma surge como oportunidade o uso da sistematica do ensino por
competéncias, através do qual os conhecimentos, as habilidades e as atitudes s@o unidas aos

valores e as experiéncias dos estrangeiros dos distintos paises.

Ensino por competéncias e a inclusao através da linguagem

Carbone (2005) afirma que a competéncia ¢ expressa em fun¢do do desempenho da
pessoa no trabalho. Este conceito ¢ abrangente no tocante ao seu comportamento e as suas
realizagdes. Ao apresentar os 10 (dez) elementos essenciais para uma formagao profissional,
Philippe Perrenoud (1999), destacam-se os enumerados a seguir:

1. Que esta se torne um instrumento de trabalho que suscite um constante
debate sobre a sua area; 2. Que se paute em competéncias, e compreenda os
saberes profissionais como suporte para o seu desenvolvimento; 7. Que o
desenvolvimento dessas competéncias ndo se restringem a formagao inicial,
e acompanham a carreira profissional, seja na pratica ou na formagdo
continuada; e 9. Que haja uma dimensao reflexiva na propria concepcao das
competéncias a serem desenvolvidas, e 10. Que haja uma constante
participagdo critica e interrogacdo ética sobre as praticas (PERRENOUD,
1999, p. 6-8).

Segundo o autor, o docente que trabalha dentro desta abordagem por competéncias,
precisa ter um maior dominio técnico e pratico ndo s6 do seu contetido, como também das

disciplinas afins. O fato justifica-se, segundo o autor, que o docente deve preocupa-se com
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sua formacgao profissional associada as necessidades reais de aprendizagens. Além disso, ¢ o
docente — enquanto mediador da aprendizagem — quem deve utilizar oportunidades para
relacionar assuntos diversos entre as areas do conhecimento, sem deixar que objetivo
principal seja perdido.

Segundo Dutra (2004), as competéncias encontram na sua teoria duas grandes
correntes, onde a primeira ¢ liderada por pesquisadores dos Estados Unidos da América
(EUA). Estes avaliam a competéncia como se fosse um estoque de qualificagdes
(conhecimentos, habilidades e atitudes - CHA) que permite ao individuo exercer a sua
atividade profissional. A segunda corrente, de origem francesa, ¢ mais ligada as realizagdes
profissionais auferidas pelo individuo de acordo com o contexto. Neste caso, a produgao em si
¢ o indicador profissional do sujeito ao invés dos fragmentos extraidos do CHA norte-
americano.

Conforme Perrenoud (1999), “o docente colocar-se-4 no lugar do aprendente, com o
objetivo de prever os obstaculos presentes nas situacdes-problema, analisando constantemente
as tarefas e os processos mentais dos educandos.”.

O Ensino por competéncias enfatiza os métodos de resolucdo de problema
(complexos, contextualizados na realidade social e profissional a que os militares em geral
podem ser submetidos constantemente). De acordo com
Perrenoud (1999, p. 30), competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognitivos (saberes, capacidades, informagdes, etc.) para solucionar uma série de situacdes.

A nogao de competéncia esta evidente pela acdo eficiente realizada em uma familia de
situagdes que ocorre através da mobilizagdo de um conjunto de recursos - cognitivos, afetivos,
materiais. Nesse escopo, a nova sistematica contribui para que o professor atue de forma
integrada com os planejamentos focados nos valores institucionais, visando agregar o valor
intangivel aos processos educacionais, voltado a educacdo ligada as praticas
interdisciplinares.

No IIT Seminario de Historia realizado em 08 de junho de 2019 na Fundagdo Cecier;j/
consorcio Cederj — UniRio, Polo Resende (RJ), a docente interculturalista e autora deste
artigo, Janiara de Lima Medeiros, proferiu a palestra “O papel da instituicdo escolar: didlogos
entre a Pedagogia e a Histéria”, na qual, entre outras experiéncias compartilhadas, pdde
exemplificar a expectativa dos alunos do idioma portugués para estrangeiros. Os alunos
preferem pratica a teoria. E um dilema histérico e multicultural evidenciado nas diversas aulas
ministradas desde margo de 2015, para alunos estrangeiros dos paises como Africa do Sul,

Alemanha, Arabia Saudita, Camardes, Canada, Chile, China, Coréia do Sul, Equador, EUA,
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Franca, Guatemala, Honduras, Mauritania, México, Nanibia, Nicaragua, Paquistao, Peru,
Russia, Senegal, Suécia, Suriname, Venezuela e Vietna.

Nesta experiéncia evidenciam-se também adequagdo dos recursos didaticos,
relacionando-os com as mudancas histdricas que embasam as praticas pedagdgicas, ou seja,
os desafios pedagbgicos crescem concomitantemente ao desenvolvimento historico
tecnologico. Neste sentido, a terceira revolugdo industrial apresenta desafios da sociedade em
rede através do desenvolvimento das tecnologias da informagdo (TIC) a certeza de que o
avango tecnoldgico ¢ incombativel. Nesta perspectiva é que docentes veem-se uma nova
dimensdo pedago6gica em que os nativos virtuais (os internautas) arriscam, enquanto alunos,
suas habilidades interpessoais e sua formagao completa, integral.

Aos docentes evidencia-se ai o desafio de prepararem-se também quanto imigrantes
digitais, conhecedores da tecnologia em favor do processo ensino-aprendizado. Como
oportunidades € possivel usufruir das vantagens tecnoldgicas e atribuir aos alunos estrangeiros
responsabilidades de pesquisa e construcdo de conhecimento de forma a ampliar sua
autonomia na aprendizagem que lhe sera Util ndo somente no aprendizado do idioma
portugués como em outros aprendizados.

Os docentes atuam como mediadores das atividades atuam como incentivadores da
autonomia, reflexdo, proatividade e criatividade. A integracdo de conhecimentos possui
alinhamento as ideias de Perrenoud (1999) ao apresentar-nos a construcao das competéncias
através do confronto regular e intenso com situacdes complexas e reais que permitam

mobilizar distintos recursos cognitivos.

Consideracoes finais

A relevancia desse trabalho se deu na oportunidade da sua aplicabilidade imediata nos
espacos existentes em que a linguagem em movimento integra outras culturas, areas de
conhecimentos e subjetividades. Através da analise do trabalho desenvolvido ao longo de
2018 foram identificadas novas oportunidades da aplicabilidade linguistica do novo idioma de
forma imediata e comunicativa (sem exigéncia das regras gramaticais definidas pela norma
culta) integrando outras culturas, areas de conhecimentos e subjetividades.

Considerando que a identidade regional ¢ manifestada através da sua cultura e esta,
por sua vez, ¢ transmitida através da linguagem local, a fluéncia comunicativa ¢ essencial ao
contato imediato entre os individuos. Através da cultura local, essa comunicacdo ¢ expressa

sendo facilitada quando ocorre a compreensao contextualizada do novo aprendizado. Assim, a
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histéria e a geografia cumprem o seu viés interdisciplinar, a fim de contribuir para facilitar o
processo de internalizagdao dos conhecimentos.

Com a proposta educacional de insercao na lingua portuguesa e na cultura brasileira, a
lingua portuguesa ¢ mediada de forma contextualizada.

Tendo como norteadores a metodologia da educagdo por competéncias no ensino do
idioma portugués como segunda lingua através de contextualizacdes em aula além da classe; e
a pratica das habilidades linguisticas pelos docentes em ambientes multiculturais e de forma
interdisciplinar, docentes e instrutores engajam-se a fim de incentivarem o uso exclusivo do
idioma portugués do Brasil.

Nesse sentido, as habilidades linguisticas (compreensdao auditiva, expressao oral,
compreensdo leitora e expressdo escrita) sdo praticadas em ambientes historicos e turisticos
oportunizando a interdisciplinaridade que vao além das competéncias técnicas do ensino do
idioma.

A pedagogia deve avangar com a histéria ao acompanhar o desenvolvimento
tecnologico. O professor necessita ser um mediador do conhecimento (filtrar, analisar,
recomendar, assessorar). O processo de ensino-aprendizagem precisa conectar informagdes
significativas ao aluno.

Desta forma, o Portugués como lingua estrangeira nao se trata somente de um desafio
linguistico, mas sim em como as questdes que envolvem as relagdes sociais, os distintos
padrdes estéticos e a comunicagdo - como reflexo das diferentes culturas - contribuem para

facilitar este processo de aquisi¢cao do portugués como segunda lingua.
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RESUMO

Os pertencentes as geragdoes X e Y seguramente se lembram de terem aprendido a produzir
cartas na escola, mediante as instru¢des de manuais didaticos que apontavam as caracteristicas
proprias desse género. Ambas geragdes, provavelmente, ainda recordam que as comunicagdes
interpessoais escritas também permeavam o cotidiano escolar através de bilhetinhos trocados
de forma discreta para ndo chamar a atengdo do mestre. Mas, certamente, para a geragao Z,
que espera ansiosa pela distracao dos professores para trocar /ikes nas redes sociais, uma aula
voltada a producdo de géneros como cartas e bilhetes, se tornaria monétona e ultrapassada.
Esses mesmos alunos da geragdo Z, pelo amplo uso que fazem das midias digitais, também
sentiria como obsoleta uma aula que visasse ensina-los a produzir géneros como e-mail, chat e
mensagens de voz e texto enviadas via redes sociais. Isso ndo significa que os géneros
comunicacionais digitais devam ser ignorados no ambiente escolar, uma vez que seu uso na
sala de aula muito pode contribuir para o desenvolvimento de multiplos letramentos,
incluindo o chamado letramento digital. Paralelamente a esse contexto, ¢ notério o
surgimento, nas ultimas décadas, de narrativas literarias eletronicas que fazem amplo uso de
e-mails e mensagens trocadas pelos personagens em redes sociais e aplicativos de mensagens.
Considerando o exposto, levantou-se a hipotese de possiveis potencialidades pedagdgicas
desses objetos artisticos, como ferramenta de ensino para o eixo de Linguagem, Codigos e
suas Tecnologias. Com objetivo de avaliar tal suposi¢do, a principio, realizou-se pesquisa
bibliografica, que pudesse embasar uma discussdo a respeito da relacdo entre géneros
dodiscurso e multiplos letramentos, incluindo o digital. Em seguida, fez-se levantamento e
categorizacdo de narrativas produzidas a partir de géneros comunicacionais digitais. Por fim,
mediante analise critica, buscou-se identificar possiveis conteudos ou atividades educativas
que pudessem ser desenvolvidos a partir do material levantado. Ao final das andlises, chegou-
se a conclusdo de que essas narrativas podem trazer contribuicdes significativas para o ensino
de lingua vernacula e estrangeira, bem como para o letramento literario e digital.

Palavras-chave: Letramento literario. Letramento digital. Literatura eletronica. Géneros
digitais. Ensino de lingua.

INTRODUCAO

Os pertencentes as geragdes X ¢ Y seguramente se lembram de terem produzido cartas

na escola, sob as instrugdes de professores e manuais que regiam as caracteristicas proprias
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desse género. Eles, provavelmente, ainda recordam que textos escritos com fins de
comunicagdo interpessoal também permeavam o cotidiano escolar através de bilhetinhos
trocados durante as aulas, que passavam, sub-repticiamente, de mdo em mao, até atingir o
destino final, para ndo chamar a atencdo do mestre. Mas, certamente, para a geragdo Z, que
espera ansiosa pela distragdo dos professores para trocar likes nas redes sociais, uma aula
voltada a produgdo de géneros comunicacionais como cartas e bilhetes, se tornaria monotona,
mais uma daquelas tarefas que se fazem para obter notas e conceitos, e até ultrapassada pelo
uso cada vez menor desses géneros no contexto contemporaneo.

A mesma geragdo Z também sentiria como obsoleta uma aula voltada a produgao de
géneros comunicacionais de uso mais recente, como chat ¢ mensagens de voz e texto enviadas
via celulares, aplicativos ou redes sociais. Pelo amplo uso e conhecimento que a maioria dos
alunos da educacdo basica possuem acerca dessas novas midias e recursos, ¢ possivel supor
que certamente, em uma aula com tal prop6sito, ndo demoraria mais do que cinco minutos
para que a posicao entre discentes e docentes se invertesse completamente.

Isso, evidentemente, ndo significa que os géneros comunicacionais digitais devam ser
ignorados no ambiente escolar ou, ainda, que se deva assumir a ingloria tarefa de exclui-los da
sala de aula. A discussdo e o trabalho educativo envolvendo chats, e-mail, blog, mensagens
instantaneas, entre outros, sao de suma importancia para o chamado letramento digital. Mas,
pelas suas caracteristicas hibridas e mutantes, esses novos géneros requerem uma abordagem
menos regulatdria e prescritiva e mais colaborativa, com vistas a analises, questionamentos,
descobertas, reflexdes e uso consciente das novas midias e seus recursos.

A fim de encontrar materiais ¢ metodologias que possam cumprir esse preceito,
levantou-se a hipotese de possiveis potencialidades pedagogicas de objetos artisticos e
literarios que fazem uso de géneros eletronicos ora mencionados. Com objetivo de avaliar tal
suposi¢do, a principio, realizou-se pesquisa bibliografica, que pudesse embasar uma discussao
a respeito da relacao entre géneros do discurso e multiplos letramentos, incluindo o digital.
Em seguida, fez-se levantamento e categorizacdo de narrativas produzidas a partir mensagens
de video, voz e texto, etc., trocadas entre dois ou mais interlocutores. Por fim, mediante
analise critica, buscou-se identificar possiveis conteudos ou atividades educativas que possam

ser desenvolvidos a partir do material levantado.

GENEROS DO DISCURSO E LETRAMENTOS
Conforme Soares (1999), letramento ¢ uma palavra pertencente ao vocabulario técnico

das areas da educacdo e lingiiistica, que surge, no contexto brasileiro, por volta da segunda
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metade da década de 80, derivada da palavra inglesa literacy. O referido termo designa “o
estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever” (SOARES, 1999, p. 17).
Tal definicdo traz implicita a ideia de que a aquisicao da tecnologia da escrita implica em
alteracdes nas ordens sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, entre
outras. Portanto, letramento pode ser compreendido como “o resultado da a¢do de ensinar ou
de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢gdo que adquire um grupo social ou individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 1999, p. 18).

Diante dessa conceituacdo, se torna clara a diferenga que Soares (2004a, 2004b) busca
tragar entre alfabetizacdo e letramento. O primeiro ¢ entendido como apropriagdo do sistema
convencional de escrita. O segundo, por sua vez, compreende a participacdo competente em
praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita.

A concepcao de que letramento refere-se mais a atividades de escrita e leituras
realizadas pelas pessoas em seu cotidiano do que a um conjunto de habilidades passiveis de
serem aprendidas, ¢ concernente com a teoria social do letramento proposta por Barton e
Hamilton. As no¢des de prética, eventos e textos formam o tripé da referida teoria. Assim,
propdem-se que letramento (ou literacy, conforme o termo original) “¢ melhor entendido
como um conjunto de praticas sociais; essas podem ser inferidas de eventos que sdo mediados
por textos escritos” (BARTON; HAMILTON, 2003, p.8, tradu¢do nossa). As praticas de
letramento (literacypratices) sdo definidas como “as formas culturais gerais de utilizacdo da
linguagem escrita que as pessoas aproveitam em suas vidas. No sentido mais simples, as
praticas de letramento sdo o que as pessoas fazem com o letramento” (BARTON;
HAMILTON, 2003, p.6, tradugdao nossa). Desse modo, torna-se claro que as praticas de
letramento estdo inseridas em objetivos e atividades culturais mais amplas e sdo padronizadas
por instituigdes sociais e relacdes de poder, de modo que algumas sdo mais dominantes,
visiveis e influentes do que outras. Ja o outro conceito basico, isto €, os eventos de letramento
(literacyevents) sao definidos como “atividades onde o letramento tem uma fungdo [...] sdo
episodios observaveis que surgem de praticas e sdo moldados por ela” (BARTON;
HAMILTON, 2003, p.7, traducdo nossa). A noc¢do de evento aponta para outra importante
asser¢do acerca da natureza do letramento, a de que ele ¢ sempre situado em um contexto
social e, portanto, varia ao longo da historia e de cultura para cultura. Por fim, os textos sdo
apontados como “parte crucial dos eventos de letramento, e o estudo do letramento ¢
parcialmente um estudo de textos e de como eles sdo produzidos e usados” (BARTON;

HAMILTON, 2003, p.7, traducao nossa).
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Embora tenham tomado textos escritos como ponto de partida para analise das praticas
de letramento que ocorrem em eventos cotidianos, Barton e Hamilton perceberam que, a
lingua escrita ¢ usada em conjunto com outros sistemas semiodticos como simbolos
matematicos, notagdes musicais, mapas e imagens. Desse modo, enfatizam que existem
diferentes letramentos associados com diversos dominios da vida:

Olhando para diferentes eventos de letramento fica claro que letramento nao
€ 0 mesmo em todos os contextos; ao invés disso, ha diferentes letramentos.
A nogdo de diferentes letramentos tem varios sentidos: por exemplo, praticas
que envolvem diferentes midias e sistemas simbolicos, tais como um filme
ou computador, podem ser consideradas como diferentes letramentos, como
letramento filmico e letramento computacional. Outro sentido é que praticas
em diferentes culturas e linguas podem ser consideradas como diferentes
letramentos (BARTON; HAMILTON, 2003, p.9, tradug@o nossa).

Os postulados de Barton e Hamilton acerca da multiplicidade e variabilidade do
letramento, bem como da atuacdo de diversos sistemas simbolicos coexistindo em eventos ¢
praticas de letramento sdo fundamentais para compreensao do impacto que as novas midias
tém provocado no mundo contemporaneo. E inegavel que o advento da informatica e da
internet promoveu o surgimento de um novo tipo de letramento, o chamado letramento
digital. Este, pela caracteristica propria das midias digitais de agregar linguagens tao diversas
como textos escritos, imagens, sons (gracas a capacidade de converter qualquer dado em
sequéncias numeéricas), requer além de conhecimentos proprios da esfera da informatica,
habilidades para compreender e operar com textos/objetos intersemioticos.

Conforme Lima (2015), um individuo pode deter conhecimento acerca do
funcionamento de hardware e software (parte fisica e logica) das tecnologias de informagao e
comunicagdo, tais como computadores, tablets, programas, aplicativos, etc., € ndo ser letrado
digital. O dominio da técnica que permite acessar € manusear as novas midias corresponde
apenas ao nivel de alfabetizacdo digital. Ja o letramento digital pressupde o uso da tecnologia
para participacdo nas praticas sociais da cibercultura. O letrado digital, portanto, corresponde
ao individuo que esta inserido nas praticas sociais no mundo digital, as quais incluem ndo s6 a
producdo e leitura de textos escritos na tela do computador, mas também a interagdo com
objetos multimidias, que podem conter sons, imagens, videos, etc.

A diferenciagdo entre alfabetizacdo e letramento digital revela que este tltimo ndo é de
responsabilidade exclusiva dos profissionais da informatica. As multiplicidade e
especificidade dos géneros textuais que circulam nas novas midias apontam para o papel
fulcral dos professores da area da Linguagem, codigos e suas tecnologias na inclusdo dos

individuos nas praticas sociais da cibercultura. Afinal, como lembra Xavier (2007, p. 143),
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As Praticas Sociais e os eventos em geral (ndo s6 os de letramento) sdo
mediados e efetivados por géneros orais, escritos e, agora também, os
digitais. Esses assumem carater essencial dentro das atividades especificas
de letramento, ja que estudar os tipos de letramento ¢ parte do estudo dos
géneros de texto, para se saber como eles sdo produzidos, utilizados e
adaptados a cada situagdo vivida pelo individuo pertencente a dada
comunidade que estd em processo constante de interacdo entre seus
membros. Por essa razdo ¢ que dizemos que o advento da Internet vem
contribuir para o surgimento de Praticas Sociais ¢ Eventos de Letramento
inéditos, bem como deixa vir a tona gé€neros textuais, até entdo, nunca vistos
nem estudados. Os dispositivos informaticos hoje disponiveis na rede digital
de comunicagdo possibilitam a criagdo de formas sociais € comunicativas
inovadoras que s6 nascem pelo uso intenso das novas tecnologias.

Além de necessario para participagdo efetiva dos individuos nos eventos e praticas
sociais de letramento, o estudo dos novos géneros digitais muito pode contribuir para novas
reflexdes e descoberta no campo das linguagens. Conforme Marcuschi (2008, p.200) a anélise
dos géneros digitais ¢ relevante em pelo menos quatro aspectos:

(1) sdo géneros em franco desenvolvimento e fase de fixagdo com uso cada
vez mais generalizado; (2) apresenta peculiaridades formais proprias, ndo
obstante terem contrapartes em géneros prévios; (3) oferecem a possibilidade
de se rever alguns conceitos tradicionais a respeito de textualidade; (4)
mudam sensivelmente nossa relagdo com a oralidade e a escrita, o que nos
obriga a repensa-la.

Diante dessas prerrogativas, considerou-se que abordagem desses novos géneros
comunicacionais, em sala de aula, através de narrativas eletronicas podem atender a esses
quatro aspectos, uma vez que utilizam géneros de uso cada vez mais recorrente, como e-mails,
chats, mensagens instantineas, os quais, pelas suas peculiaridades, permitem uma abordagem
contrastivas entre si e com géneros anteriores, como cartas e bilhetes, propiciando reflexdes e
revisdes acerca de conceitos tradicionais de textualidades e das diferencas entre o oral e o

escrito.

LEVANTAMENTO DE NARRATIVAS CONSTRUIDAS COM GENEROS
COMUNICACIONAIS DIGITAIS

O uso de géneros comunicacionais para criagdo de obras literarias ndo ¢ novidade.
Cartas escritas em versos compde a obra Heroides, produzida pelo poeta Ovideo (43 a. C. —
18 d. C.), ainda no Império Romano. No campo da prosa, considera-se Processo de cartas de
amores que entre dos amantes passaron, de Juan de Segura, publicado em 1548, o romance
mais antigo a usar o envio de correspondéncias como mote para o desenvolvimento da
narrativa. O auge da técnica de simular a troca de cartas para constru¢do de enredos,

entretanto, ocorreu somente no século XVIII, com a produg¢do de diversos romances
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epistolares que se tronaram classicos da literatura, tais como Pamela (1740), de Samuel
Richardson, 4 nova Heloisa (1761), de Jean-Jacques Rousseau; Os sofrimentos do jovem
Werther (1774), de Johann Wolfgang von Goethe; As ligagoes perigosas (1782), de
Choderlos de Laclos. No século seguinte, essa forma romanesca entrou em declinio, apesar do
aparecimento de obras de extreme relevo, como Memorias de duas jovens esposas (1841), de
Honor¢ de Balzac; Dracula (1897), de BramStoker e 4 cor purpura (1982), de Alice Walker.

Apesar do aparente desgaste do romance epistolar, nos séculos XX e XXI obras
literarias continuaram a inserir a carta em seus enredos, muitas vezes acompanhadas de outros
tipos de formas de comunicagdes mais modernas, como telegramas, diarios, entrevistas,
depoimentos, memorandos, cartdes-postais, manchetes e noticias de jornais. Com advento da
internet e dos meios digitais, as ficcdes passaram a incorporam também e-mails, blogs,
mensagens de texto, postagens e conversas trocadas em redes sociais e aplicativos de
mensagens ou salas de bate-papo.

Para se ter uma ideia do qudo larga tem sido a produgdo de narrativas que sdo
totalmente escrita ou inserem géneros comunicacionais em seus enredos, basta mencionar que
em uma de suas entradas, intitulada Listofcontemporaryepistolarynovels, a Wikipédia
categoriza noventa obras como romances epistolares contemporaneos. Destas, duas
curiosamente ainda pertencem ao século XIX (provavelmente foram inseridas na lista por
descuido), quarenta e sete foram publicadas no século XX, quarenta sdo do século XXI e uma
série compreende estes tltimos dois periodos, tendo sido publicada entre 1982-2009.

Quanto aos elementos utilizados, observou-se que das obras listadas pela Wikipédia,
apenas treze inclui géneros da esfera digital. Contudo, ¢ preciso esclarecer que, embora
relevante para constatar a permanéncia do romance epistolar ap6s os séculos XVIII e XIX, as
informagdes do referido site ndo sdo suficientes para dar uma dimensao dos usos da troca de
mensagem na produgdo literaria contemporanea. Isto porque, a lista da Wikipédia inclui
apenas obras publicadas em inglés. Contudo, a produgdo de narrativas epistolares nos séculos
XX e XXI ndo se limita a esse idioma. Em lingua portuguesa, por exemplo, vale destacar
obras comoNas tuas mdos, de Inés Pedrosa, e Cartas a Sandra, de Virgilio Ferreira, tecidas
através de cartas, ¢ @mor.com, de Regina Drummond e Jonas Ribeiro e Eu@teamo.com.br,
de Leticia Wierzchowski e Marcelo Pires, que optam pelo e-mail.

Nao obstante, a lista da Wikipédia abrange apenas textos impressos, deixando de fora
as chamadas obras de literatura eletronica, isto ¢, aquelas que, conforme Hayles, sdo nascidas

no meio digital, diferindo-se, portanto, dos livros impressos digitalizados:
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a literatura eletronica, geralmente considerada excludente da literatura
impressa que tenha sido digitalizada, é, por contraste, ‘nascida no meio
digital’ um objeto digital de primeira geracdo criado pelo uso de um
computador e (geralmente) lido em uma tela de computador (HAYLES,
2009, p.20).

Obras de literatura eletronica, portanto, sdo, geralmente, produzidas ou incluem
multiplos recursos como hipertextos, videos, imagens, sons, redes sociais, entre outros, além
de serem, normalmente, disponibilizadas em midias digitais. Nesse tipo de producdo, ¢
possivel encontrar diversos tipos de trabalhos literarios, incluindo os epistolares, ou seja,
constituidos por géneros comunicacionais, sejam aqueles trocados através de aparelhos
eletronicos, sejam aqueles que remontam as tradigdes manuscrita e impressa.

Algumas produgdes epistolares eletronicas sdo configuradas em hipertextos e
estruturadas a partir da troca de géneros comunicacionais como cartas e e-mails entre os
personagens. Nessas narrativas, cabe ao leitor assumir o papel de um ou mais participantes da
historia, decidindo qual versdo da correspondéncia serd enviada. Em alguns casos, as decisoes
tomadas afetam os rumos e os finais da historia. Portanto, uma das caracteristicas chaves
dessas obras ¢ a interatividade com o publico. Como exemplo desse tipo de literatura podem
ser mencionadas First draft oftherevolution, de Emily Short e Liza Daly, e Estudo em
vermelho, de Marcelo Spalding.

Também ¢ possivel encontrar, na internet ou circulando em midias digitais, videos
produzidos através de filmagens de conversas, comentarios ou outros tipos de interagdo em
redes sociais e aplicativos de mensagens. Para desenvolver esse tipo de obra, em geral, apos
planejarem o roteiro da histdria, os produtores criam perfis nas redes sociais ou aplicativos
para servirem de personagens, assumem esses papéis e, enquanto executam acgdes nos
ambientes virtuais (conversam, comentam, curtem e fazem postagens), filmam a tela de seus
computadores ou celulares. Apos a edicdo do material gravado, langam-no novamente na
internet. Dentro dessa categoria, encontramos alguns videos no youtube (ver referéncias) que
utilizaram as redes sociais como Facebook e Twitter e o aplicativo de mensagem WhatsApp
para construcao do enredo.

Redes sociais também podem ser usadas para produzir outros tipos de literatura
eletronica. Trata-se de obras que requerem que o leitor tenha uma conta na rede social a qual
se vincula. Ao acessar esse tipo de producdo “logado”, o usudrio fornece informacodes
pessoais da sua conta de rede social (como nome, idade, e-mail), as quais passam a fazer parte
da historia. Nesse caso, torna-se claro que essas obras se diferenciam das mencionadas no

paragrafo acima ndo apenas por ndo ser publicada em video, mas por permitir a interagdo do
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leitor. Esse tipo de producao também ndo deve ser confundida com textos literarios
publicados em redes sociais, como poesias € contos, os quais, em geral, ndo se diferenciam de
materiais publicados em meios impressos. Como exemplo, pode ser mencionado The fuge
book, de Tom Ferret, que usa informagdes pessoais do leitor e seus amigos registradas no
Facebook.

E possivel também encontrar obras que, além de géneros comunicacionais, usam
recursos diversos como, imagens, videos, musicas. Devido a essa configuracdo, podem ser
disponibilizadas em sites ou em meios que comportem produgdes multimidias. Este ¢ o caso

de Nos somos uma correspondéncia, de Fernanda de Mello Gentil.

ANALISE DAS POTENCIALIDADES PEDAGOGICAS DE NARRATIVAS COM
GENEROS COMUNICACIONAIS DIGITAIS

O levantamento de obras impressas e eletronicas, exposto no topico anterior, aponta
que as narrativas epistolares atuais caracterizam-se pela diversidade de linguagens, géneros e
de midias utilizadas para sua produgdo e/ou disponibilizagdo. Tal caracteristica revela o
potencial dessas produc¢des como recurso pedagogico significativo para o desenvolvimento de
multiplos letramentos e ferramenta para um ensino voltado a formag¢ao de sujeitos capazes de
participar de forma efetiva nas praticas sociais de leitura e escrita contemporaneas.

As obras levantadas, em sua maioria, contemplam formas de comunicagdo comuns ao
cotidiano de adolescentes, jovens e adultos, o que certamente as tornam atrativas para leitura e
para o desenvolvimento de projetos, pesquisas e trabalhos em sala de aula. Por outro lado,
pode-se argumentar que a familiaridade dos alunos com redes sociais e aplicativos de
mensagens ¢ um ponto negativo, afinal ¢ desnecessario ensinar aquilo que ja se sabe.
Certamente, alguns defenderam que ndo hé razdo em abordar a troca de mensagens em meios
digitais, porque muitos alunos fazem isso rotineiramente e os que nao possuem tal habito
podem aprendé-lo fora dos muros da escola.

Ocorre que ter uma conta em rede social, usar um aplicativo para envio de mensagens
via celular, ler texto em hiperlinks ou assistir videos na tela do computador ndo significa fazer
reflexdo sobre as caracteristicas ¢ os modos de funcionamento dos meios de comunicagao
digitais e os géneros que neles circulam. Nesse sentido, ¢ preciso esclarecer que trabalhar com
0s novos géneros comunicacionais em sala de aula ndo ¢ exatamente ensinar alunos a usar
redes sociais e aplicativos de mensagens, mas tornar esses elementos ponto de partida para

discussdes, questionamentos, debates, pesquisas e descobertas que tornem os discentes
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sujeitos capazes nao apenas de participar, mas também de refletir sobre as praticas de
letramentos ocorridas em meios digitais.

Para tanto, a perspectiva interdisciplinar se faz necessaria, dado que os letramentos sao
multiplos e envolvem conhecimentos de varios campos do saber. Nesse quesito, as narrativas
epistolares se mostram ferramentas de ensino-aprendizagem privilegiadas, pois gracas a
variedade de géneros, ferramentas e midias usados na produgdo e disponibilizacdo desses
textos, seu uso em sala de aula pode contemplar as diversas disciplinas que compde a area de
Linguagens, codigos e suas tecnologias.

No ensino de lingua materna, o tema dos géneros discursivos ¢ de extrema relevancia.
Pode-se partir de uma perspectiva comparada que contemple as caracteristicas linguisticas,
estruturais e funcionais de cada género. Nesse dmbito, cabe abordar o carater historico e as
transformagdes dos géneros ao longo do tempo, contrastando similaridades e diferengas entre
0s mais antigos, como cartas e bilhetes, e os mais recentes, como e-mails e chat.

Também, em perspectiva contrastiva, cabe tratar das diferencas entre conversas face-a-
face e bate-papos virtuais, a fim de revisar conceitos tradicionais acerca da relagdo entre o
oral e o escrito. A partir de entdo, torna-se produtiva a abordagem das variedades linguisticas
e seus usos na produgdo textual. E importante lembrar que, em géneros comunicacionais
virtuais mais informais, como a troca de mensagens instantaneas, os interlocutores
comumente costumam usar abreviagdes, caracteres especiais, imagens, além de transgredir
propositalmente a norma ortografica, substituindo, por exemplo, grafemas ou silabas que
possuem sons semelhantes, como em cada = kda ou beijo = beijux. Acerca dessas variagdes
na morfologia de palavras e do hibridismo de linguagens, Xavier (2011, p.49) propde que sao
indicios de uma retérica digital emergente e aponta que,

Ha vantagens visiveis da adogdo desses procedimentos retoricos
incorporados pela nova geragdo em suas praticas linguageiras. Sdo elas: mais
velocidade na produgdo ‘escrita’ da mensagem em formato hipertextual,
inser¢do do fator espontaneidade na interagdo por escrito; e, principalmente,
grande aumento na atencdo do interlocutor que o desafio da leitura dos
enunciados encapsulados em semioses diversas desperta nele. Tudo isso
poderd estimular a compreensdo dos atos de fala do sujeito locutor e
influenciar o saber ¢ o agir do sujeito interlocutor, objetivos de todo
empreendimento retorico-linguageiro.

Logo, ao invés de serem condenadas como erros, as caracteristicas proprias das
comunicagdes virtuais devem ser abordadas em sala de aula, a fim de que se descubra as
intencdes dos interlocutores ao adotar abreviaturas, transgressoes linguisticas, emoticons, etc.
S6 entdo ¢ possivel discutir a adequagdo ou inadequagdo desses recursos linguisticos,

considerando os géneros textuais e seus contextos de producao.
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Ainda no que tange ao tema dos géneros discursivos, considerando que os
géneros comunicacionais sdo a base das narrativas epistolares, ¢ assunto de extrema
relevancia a diferenca entre os primarios e secundarios e a transmutagdo e absorcdo dos
primeiros pelos tltimos, conforme descrito por Bakhtin (2000, p. 281):

Os géneros secundarios do discurso — o romance, o teatro, o discurso
cientifico, o discurso ideolodgico, etc. - aparecem em circunstancias de uma
comunicagdo cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida,
principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica. Durante o processo
de sua formagdo, esses géneros secundarios absorvem e transmutam os
géneros primarios (simples) de todas as espécies, que se constituiram em
circunstancias de uma comunica¢do verbal espontinea. [...] inseridas no
romance, a réplica do didlogo cotidiano ou a carta, conservando sua forma e
seu significado cotidiano apenas no plano do conteido do romance, s6 se
integram a realidade existente através do romance considerado como um
todo, ou seja, do romance concebido como fendmeno da vida literario-
artistica e ndo da vida cotidiana.

Ao tratar do referido assunto, ja se adentra no ambito do letramento literario, o qual
também pode ser bastante enriquecido a partir de uma abordagem comparativa entre autores e
obras dos romances epistolares antigos, mencionados no primeiro topico, e as produgdes mais
recentes, levantadas no segundo. No campo historiografico, pode-se tratar do nascimento,
auge, declinio e ressurgimento das narrativas epistolares, com enfoque nos diversos tipos de
géneros e midias empregados em cada periodo. No bojo desse panorama, pode-se partir para
observacao das mudancgas ocorridas nas caracteristicas das obras epistolares decorrentes da
substitui¢do da carta por correspondéncias mais modernas. O artificio de desenvolver um
enredo através de cartas, e-mails, chats, também pode ser contrastado com outras técnicas
narrativas, tanto as caracteristicas de livros impressos quanto as utilizadas por outras midias,
afinal algumas das obras epistolares contemporaneas sdo videos, ou usam recursos como
hyperlinks. Desse modo, pode ser verificado pelos alunos como elementos fundamentais do
narrar, como foco narrativo, tempo, espago, sequéncia e forma de apresentagao dos fatos,
variam de acordo com os géneros e linguagens utilizados.

O contraste entre literatura impressa e eletrOnica e entre literatura e outras midias
permite dialogar com os contetdos da disciplina de artes, afinal a narrativa epistolar
contemporanea ¢, em geral, multimidia. Nos livros fisicos, além da linguagem verbal,
encontra-se a presenca de elementos visuais, como os chamados emoticons, usados para
expressar emogdes nas conversas virtuais. Nas obras disponibilizadas em meios digitais,
conforme ja ressaltado, além de imagens, podem surgir também sons e videos. Também ja foi
mencionada a existéncia de pequenos filmes produzidos a partir de gravacdes de acdes e

conversas nas redes sociais e aplicativos de mensagens.
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Apos estudo e observacao do modo de funcionam das diversas narrativas epistolares
produzidas e abrigadas em diversas midias, ¢ possivel desenvolver obras semelhantes com os
alunos. Os pequenos videos produzidos a partir da filmagem de interagcdes em redes sociais ou
aplicativos de mensagens sdo bastante recomendaveis, por serem criagdes que, além da
criatividade, exigem poucos recursos (dois ou trés celulares com acesso a internet sdo
suficientes para uma producao simples). Outro trabalho artistico que pode ser desenvolvido ¢
a producado coletiva de uma narrativa epistolar com multiplos trajetos de leitura, a exemplo da
ja citada Um estudo em vermelho, de Marcelo Spalding. Para tanto, bastaria que, partindo-se
de uma correspondéncia inicial, grupo diferentes de alunos fossem recendo e enviando
respostas, gerando assim cadeias distintas de mensagens, que, posteriormente, poderiam ser
reunidas e editadas, a fim de formar uma narrativa hipertextual, cujo desenvolvimento e
desfecho sdo direcionados pelos links clicados pelo leitor.

O ensino de lingua estrangeira ¢ requisitado pelo fato de muitas narrativas epistolares
contemporaneas nao serem nacionais. Essas obras propiciam a leitura de textos que simulam
géneros comunicacionais corriqueiros, que certamente sdo requeridos em praticas cotidianas
de comunicagdo. Nao obstante, a criagdo de videos e narrativas hipertextuais pelos alunos
também podem ser desenvolvidas em uma segunda lingua. Nesse caso, além de leitores,

tornam-se também produtores de textos em outro idioma.

CONSIDERACOES FINAIS

A inser¢do efetiva em diversas praticas de letramento depende muito da compreensao
e dominio das caracteristicas, fungdes € modos de funcionamento dos géneros textuais e seus
contextos de circulagao.

Nesse sentido, acreditamos que as narrativas epistolares contemporaneas levantadas
nessa pesquisa podem contribuir para multiplos letramentos, ndo s6 pela diversidade de
géneros, mas também de midias que sdo incorporadas em sua producdao ou utilizadas para
reproducdo. No que tange especialmente ao letramento digital, as obras epistolares recentes se
tornam uma ferramenta preciosa porque podem propiciar aos alunos o contato, a reflexdo e o
aprendizado sobre alguns dos géneros mais presentes nas novas midias meios digitais.

Além da leitura dessas narrativas, propdem-se a producdo de criacdes artisticas
similares, a fim de dar aos discentes a oportunidade de produzir textos proprios do mundo
virtual. Nesse caso, a inser¢do em praticas sociais de letramento digital torna-se mais efetiva,

porque alicercada em eventos reais de comunicagao. Nao se trata apenas de ler e compreender
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as criagdes multimidias que circulam na tela de celulares, tablets e notebook. Trata-se também
de tornar-se produtor desse tipo de criacao.

Diante do exposto, propomos uma ultima reflexdo a partir das palavras de Marcuschi
(2004, p. 17) a respeito do ensino de géneros no contexto escolar contemporaneo: “ja se pode
indagar se a escola devera amanha ocupar-se de como se produz um e-mail e outros géneros
do discurso eletronico ou pode a escola tranquilamente continuar analisando como se escreve

cartas pessoais ¢ bilhetes”.
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A ESTRANHA FAMILIARIDADE DOS BEST-SELLERS

Maria do Rosario Silva Leite (UFPB)

RESUMO

O discurso ficcional contemporaneo destaca os Best-Sellers como a principal leitura entre os
jovens e a cada dia adquirem mais espaco nas estantes destes leitores avidos por aventura,
romance ¢ fantasia. Nesse sentido, a sala de aula se torna o lugar propicio para englobar essa
demanda e utiliza-la em beneficio do estimulo a leitura, pois, mesmo esta literatura sendo
considerada inferior por muitos criticos, retrata e resgata a realidade dessa cultura juvenil, seja
reinventando mitos, lendas ou mesmo contos de fada. Desta forma, os best-sellers entram
como mediadores e porta de entrada para os leitores iniciantes, pois se voltam para o contexto
atual, tratando geralmente de temas que estdo presentes na vivéncia destes adolescentes, fato
esse que promove uma identificagdo com as obras. Nesse enfoque, nosso trabalho pretende
discorrer sobre a “estranha familiaridade”, segundo Maria do Rosario Valencise Gregolin, que
os textos da saga Crepusculo (Crepusculo, Lua Nova, Eclipse e Amanhecer), da autora
Stephenie Meyer promovem, através de uma releitura dos contos de fada presentes na obra
como forma integradora da cultura juvenil. Nesse sentido, o educador podera se utilizar desse
canal para promover o constante contato com textos literarios, fato esse que, ampliard os
horizontes destes leitores, fazendo-os assim, refletirem criticamente, além de desenvolver sua
familiaridade com o discurso literario estabelecendo uma ponte até os livros e autores
geralmente considerados canonizados. Para embasar nosso trabalho utilizamos autores como:
CHARTIER (1999), COLOMER (2003), COSSON (2007), FURTADO (2014), LAJOLO
(2001).

Palavras-chave: Adolescentes. Contos de fada. Best-Sellers.

Os gestos mudam segundo os tempos e lugares, os

objetos lidos e as razoes de ler.

Roger Chartier

Uma das principais inquietagdes sobre as quais se debrugam as propostas educacionais

na sociedade contemporanea envolve a formagdo de jovens leitores. Tanto o Curriculo
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Nacional, quanto os diversos projetos de incentivo a leitura buscam divulgar obras e atrair a
atencdo dos leitores em formacdo para a variedade de obras classicas disponiveis, e que,
segundo os criticos, proporcionardo o surgimento de ferramentas que habilitardo esses a
discorrer criticamente sobre a realidade ao seu redor. Porém, muitas vezes a juventude em
formagao se volta para outro tipo de leitura, que se enquadra no que Roland Barthes (1996:21)
denomina de “textos de prazer: aquele que contenta, enche; da euforia”. Obviamente vale
mencionar aqui que o que causa prazer e euforia nos humanos ¢ algo extremamente pessoal.
Em todo caso, ha obras que ndo se adequaram, segundo uma visdo critico-académica, nas
malhas literarias das Belas Letras, e deste modo, deveriam ser terminantemente consideradas
inferiores, ficando, portanto, abandonadas ou simplesmente ignoradas pela alta cupula
intelectual, que repele qualquer comentdrio a menor mengao ao termo: Best-Seller. Conforme

afirma Muniz Sodré (1988:15).

Com a literatura de massa, a coisa muda de figura. Nao estd em primeiro
plano a questao da lingua nem da reflexdo sobre a técnica romanesca. O que
importa mesmo sdo os conteudos fabulativos (e, portanto, a intriga com sua
estrutura classica de principio-tensdo, climax, desfecho e catarse) destinados
a mobilizar a consciéncia do leitor, exasperado a sua sensibilidade. E o
mercado, € ndo a escola, que preside as condigdes de produgdo do texto.

Faz-se necessario ressaltarmos que em nosso breve trabalho, ndo pretendemos fazer
apologias aos Best-Sellers, nem muito menos excluir os cldssicos; porém, ndo podemos
desviar nosso olhar quanto a importancia destas narrativas na construcao do leitor, ja que ha
um publico crescente e cada vez mais fiel a essas produgdes. E fato inegavel que o mercado
dos Best-Sellers desperta e aviva a leitura entre os jovens. Apesar de se constituir segundo a
moda editorial do momento e conforme demanda a industria cultural, estes livros estimulam
sobremaneira o desejo do jovem, que devora literalmente paginas e mais paginas em questao
de dias, tornando-se, assim, um fator positivo de estimulo a leitura. Nessa linha de
pensamento, as pesquisas acerca do impacto e influéncia de tal literatura vém adquirindo
espaco nas discussdes académicas. Verificamos que a escola, como um dos locais onde as
habilidades do alunado sdo (ou deveriam ser) fundamentalmente desenvolvidas, precisa se
posicionar com relacdo a abordagem deste género em sala de aula. Segundo afirma Marisa

Lajolo (2001:19).

A escola ¢ a instituicdo que hd mais tempo e com maior eficiéncia vem
cumprindo o papel de avalista e de fiadora do que ¢ literatura. [...] Ela
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desfruta de grande poder de censura estética — exercida em nome do bom
gosto — sobre a producdo literaria.

Dotada, assim, de um papel determinante na escolha e definicdo do que se deve ler e,
dessa forma, tendo a capacidade de criar um corpus ao longo das décadas e séculos do que ¢
lido em um pais, cidade ou municipio, a escola torna-se um dos veiculos, e, diriamos, um dos
mais proximos dos jovens, que interfere no que esses, de fato, leem e conhecem,
determinando, em parte, a ampliddo da visdo de mundo de diversos leitores em formagao.

Nesse sentido, as diversas narrativas dotadas da presenga de seres fantdsticos, nos
remonta as historias de amor dos contos de fada, onde o romance, a aventura e¢ a busca do
principe encantado estd sempre presente, assim como os finais felizes. Segundo Irene
Machado, com base em Bakthin “o romance surge como um género de possibilidades
combinatorias ndo apenas de discursos como também de géneros” (2008, p. 153). Até esse
ponto ndo ha nada de novo, mas segundo Brian Boyd (2009) quando nos aproximamos do
campo artistico passamos a situar a inclinagdo humana a imita¢do como instrumento da nossa
busca ininterrupta por padrdes no mundo ao nosso redor, no caso dos jovens leitores essas
narrativas conservam aspectos familiares e que refletem agdes e reagcdes comuns ao universo
adolescente.

Ainda segundo Boyd (2009) somos cacadores permanentes de padrdes, pois
necessitamos de referéncias, espelhamento, caso contrario ndo saberiamos agir: buscamos
recorréncias que deem estabilidade, regularidade e familiaridade ao mundo em que vivemos,
permitindo que saibamos intuir, inferir ou prever as crengas das pessoas € os comportamentos
das coisas; no comportamento social, por exemplo, a imitagdo de gestos e agdes das outras
pessoas facilita e suaviza a nossa socializagdo ao integrar-nos aos padrdes regulares de
correlagdo entre gestos, sinais e significados. Dessa forma, emerge o conceito que Gregolin
denomina de “estranha familiaridade” que as narrativas provocam em seus leitores, em nosso

caso, os jovens leitores.

De onde vem a estranha familiaridade que certos textos parecem evocar,
como se estivessem sempre a espera da interpretagdo, reclamando leituras,
expondo ao leitor a dire¢do dos seus sentidos? Por que alguns textos, ao
contrario, evocam estranhezas, dispdem enigmas, guardando-se para certos
165 leitores que possam restabelecer os seus trajetos de leitura?
(GREGOLIN, In: GREGOLIN; BARONAS, 2001, p. 61)

Sendo assim, considerados segundo nos aponta Muniz Sodré (1988:70) um “produto

i i est-Sellers 1 a i i
da literatura folhetinesca ou de massa”, os Best-Sellers invadem nao apenas as livrarias, mas
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também as estantes de jovens do mundo inteiro, ansiosos por aventura, suspense, terror e
romance. Essa demanda emergente de leitores aquece o crescimento do mercado editorial, que
busca alimentar seus anseios e expectativas, além de buscar garantir da fidelidade dos
mesmos. Desse modo, inserindo em suas narrativas a cultura juvenil, os Best-Sellers adaptam
suas tramas a realidade de seu publico alvo. Seja retornando a antiguidade Grega e explorando
sua mitologia, a exemplo da saga Percy Jackson, ou a uma época medieval dominada por
dragdes, como observamos em Eragon, os Best-Sellers reescrevem os grandes mitos e lendas
para a contemporaneidade. Numa mistura marcada tanto pela cultura de massa quanto pela
ideia de diversidade cultural, os protagonistas destas mitologias modernas tornam-se
elementos de referéncia para o publico leitor. Conforme nos esclarece Bruno Bettelheim
(2007:12), ainda que apenas sobre os contos de fada, nos apropriamos de sua fala e

ampliamos as suas consideragdes aos mais variados géneros.

Ao longo dos séculos (quando ndo de milénios) durante os quais os contos
de fadas, ao serem recontados, foram se tornando cada vez mais refinados,
eles passaram a transmitir a0 mesmo tempo significados manifestos e
latentes — passaram a falar simultaneamente a todos os niveis que atinge a
mente ineducada da crianga tanto quanto a do adulto sofisticado.

Nas palavras de Bettelheim podemos elencar as narrativas mais diversas, que dizem ou
querem dizer algo, seja a crianga, ao adulto ou, em nosso caso, aos jovens. Essas narrativas se
destacam como leitura oficial dos adolescentes porque proporcionam sentido, significado e
identificacdo com a trama, seja esta fantastica, realista ou maravilhosa. Note-se, que em sua
natureza os Best-Sellers possuem e resguardam em si tendéncias e elementos literarios:
encontramos ali personagens, narrador, espago, tempo, dispostos sob o véu da trama que se
alimenta das grandes teméticas universais, renovadas conforme a dinamica da realidade em
que se inserem. Essa renovagao proposta a todos os géneros se faz presente na fala de Mikhail

Bakhtin (2008:121).

O género sempre conserva os elementos imorredouros da archaica. E
verdade que nele essa archaica sb6 se conserva gragas a sua permanente
renovagdo vale dizer; gragas a atualizacdo. O género sempre ¢ € nio € o
mesmo, sempre ¢ novo ¢ velho ao mesmo tempo. O género renasce e se
renova em cada nova etapa do desenvolvimento da literatura e em cada obra
individual de um dado género.

Sendo, evidentemente, parte do arsenal literario que a juventude se debruga em longas

leituras, os géneros dentro do molde do Best-Seller passam pelo mesmo processo que os
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denominados géneros candnicos, pois as narrativas fazem parte e se constituem de uma

memoria coletiva que se renova a cada nova geracao.Conforme esclarece Muniz Sodré (1988,

p.71).

O fascinio duradouro dessa literatura indica que ndo se pode estuda-la com
uma visdo simplista e redutora, limitando-a ao campo de efeitos dos
estratagemas mercadologicos ou dos subprodutos da literatura culta.

Nesse enfoque, uma saga denominada Crepusculo (2005), idealizada por
StephenieMeyer, se tornou um fendmeno mundial com vendagem superior a cinquenta
milhdes de copias. A série imaginada pela escritora estadunidense se constréi, por meio de
uma revitalizagdo do mito do vampiro, que se destaca como principe encantado, este
representado na figura de Edward Cullen, um vampiro que se enamora da mortal Isabella
Swan, na chuvosa cidade de Forks, Washington. Mas nos perguntamos: como uma estoria de
vampiros atraiu tantos leitores? O que ha nos romances de Meyer que estimula a leitura? Na
tentativa de responder a essas perguntas, devemos penetrar no mundo vampiresco idealizado
por Meyer, a fim de identificarmos os elementos utilizados na construcao deste conto de fadas
em que habitam personagens imortais.

Em sua recriacdo do mito do vampiro, Meyer segue o que destaca Nancy Reagin ao
citar Umberto Eco (2010:16): constréi ‘um mundo totalmente mobiliado’, de forma que seus
fas possam citar personagens e discutir os detalhes do mundo da historia como se fizessem
parte de sua realidade”. A escritora, ao elaborar sua saga, constrdi afetos oriundos de
tematicas pré-existentes, contudo, seus vampiros divergem do arquétipo original e, sob nova
roupagem, sdo capazes de envolver e despertar os jovens para o desejo de tantos educadores:
a leitura voraz. Pensando a leitura dentro do contexto das praticas culturais, um esteredtipo
que se destaca na escrita de Meyer, ¢ o herdi; nos moldes de um ser cavalheiresco, o heroi
perfeito, atraente e misterioso, que dirige um carro esporte, ¢ misico e protege a mocinha das
intempéries da vida humana e de si mesmo. As qualidades que emolduram o principe-vampiro
idealizado pela escritora, se encaixam, segundo afirma Kate Cochran (2010:27), no cavalheiro

vitoriano.

As caracteristicas mais notaveis de Edward — repressdo emocional e fisica,
uma forte consciéncia moral, ardente lealdade familiar e um grande numero
de habilidades — alinham-se com as noc¢des mais comuns sobre os
cavalheiros vitorianos. James Eli Adams observa que o cavalheiro vitoriano
foi muitas vezes retratado como um homem cujo ideal moral constitui um
tipo de santidade secular.
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Proporcionando assim, uma entrada direta no mundo onirico adolescente,
especialmente no das jovens, no tocante ao heroi idealizado; capaz de resolver os problemas e
vencer todos os medos, a autora revitaliza também costumes tradicionais, como a espera pelo
casamento para consumarem o relacionamento, a constituicdo da familia, valores tidos como
antiquados na atualidade, e os relaciona aos novos modos de sociabilidade dos jovens. Dessa
forma, seguindo o estudo de Bettelheim, verificamos que os problemas vivenciados pelos
adolescentes, tais como a descoberta do amor, a perda, o sofrimento, a amizade, o desejo,
entre outros aspectos que cercam suas vidas, estruturam os conflitos internos na obra,
desencadeando, assim, uma identificacdo imediata, seja com a propria estdria ou com a de
alguém proximo a/ao jovem leitor/a.

A estoria de Meyer ressuscita ndo apenas o vampiro que se encontrava adormecido,
apos a fase da escrita de sucesso desenvolvida por Anne Rice a partir da década de 70, com a
publicagdo de Entrevista com o vampiro (1976), como também retoma a fantasia de uma vida
ideal, imortal, abastada e dos desejos juvenis de encontrar o amor infinito, viver
perigosamente, entre outros. Nesse enfoque, corroborando o aumento do fascinio em relacao a
tematica, a autora povoa o seu romance com criaturas oriundas de uma heranca mitica e
exotica, a exemplo do classico Drdcula (1897), de BramStoker, que consagrou a imagem
primeva deste ser notivago, até o mito do lobisomem, esse conectado as tradigdes dos clas das
primeiras nagdes americanas.

Levando-se em conta essas consideracdes, o jovem leitor ¢ conduzido pela trajetoria
da personagem Isabella Swan, uma adolescente de dezessete anos que se muda para a cidade
de Forks, conforme citado anteriormente, com a finalidade de morar com seu pai, o xerife
local, pois sua mae casara-se novamente. Assim, a fantasia retrata uma realidade, no caso dos
leitores que vivenciam a “realidade” de Bella, que remete aos novos modelos de familia
vivenciados por jovens em sua maioria filhos de pais separados. Desta forma, esta mudanga
da protagonista e seu encontro com Edward serdo os motivos principais para as possibilidades
que moverdo os romances de Meyer. Retomando as palavras de Barthes, esta euforia, em
saber como terminard o envolvimento da jovem humana com o vampiro sedento por seu
sangue circunscreve o vinculo paradoxal, da proibi¢do e do perigo intensificando a
curiosidade do jovem leitor.

Nao apenas o romance, como também, a constru¢do de sua protagonista, uma
adolescente desajeitada, que se sente deslocada, mas que possui certa independéncia,

carregando em si tragos de uma jovem mulher numa era definida como pos-feminista, tragos



202

estes que observamos em seus didlogos com Edward e sua autorrepressao no que diz respeito
a relacdo sexual antes do casamento; a protagonista de Meyer vai em busca do que quer, mas,
ao mesmo tempo, ¢ completamente devotada a Edward. Através de atitudes um tanto
paradoxais, o que também ndo difere dos jovens na vida real, os questionamentos de Bella
refletem o sentimento de muitas jovens que passam pelo mesmo processo na adolescéncia,
repleto de insegurancas e descobertas. Imersos nas questoes juvenis da atualidade, a obra de
Meyer estabelece pelo triangulo amoroso, no intuito de intensificar a vertente romantica, a
relagdo da protagonista com um vampiro (Edward Cullen) e um lobisomem, na figura de
Jacob Black, um nativo americano, da tribo Quileute. Numa saga recheada por escolhas,
romance, perigo, enfim, espelho da realidade adolescente e seus conflitos, sob o véu da fic¢ao
“gotica”, Crepusculo se torna um aliado no incentivo a leitura. Segundo afirma Muniz Sodré
(1988:71) os best-sellers “tem o poder de mobilizar o olhar e espicacar a consciéncia do
consumidor”.

Como verificamos, a formula utilizada por Stephenie Meyer, que mistura os ideais
cavalheirescos dos valentes herdis e a mocinha em perigo, mas que possui tragos da nova
geracdo, aliado a um triangulo amoroso, apresentam todo um imaginario adolescente. Entdo,
devemos nos questionar, de que modo podemos nos utilizar do Best-Seller como um
incentivador a leitura dos classicos e formacdo de leitores criticos? Nao existe formula
pratica, no entanto, o educador pode estabelecer uma conexdo a este fazer literario. Desse
modo, faz-se necessario que o educador conheca o que o alunado esté lendo, para se apropriar
de tais narrativas como ponte para chegar aos ditos textos mais classicos ou canonizados.

No caso especifico que discutimos, ao escolher a saga Crepusculo (2005), o educador
pode se apropriar da tematica do heroi e estabelecer conexdo com a obra O Guarani, de José
de Alencar, por exemplo, via a imagem de Peri, um indio “de alma branca”, construido sob os
moldes do herdi salvador da mocinha, forte e integro, representante da nagdo no inicio do
Romantismo brasileiro, isso se o educador estiver trabalhando com esse periodo literario.
Também se torna propicio a leitura de contos de Machado de Assis que abordem o tema do
tridngulo amoroso, ou os romances sentimentais, a exemplo de A moreninha, do escritor
Joaquim Manuel de Macedo. No caso de se retomar os contos de fada, o educador pode
relacionar a estrutura da saga em algumas das funcgdes destacadas por Vladimir Propp, em sua
morfologia do conto maravilhoso, a exemplo da “partida”, no qual a protagonista (Bella) vai
morar com o pai, local em que conhece Edward; ou a “proibi¢do” e a “transgressdo”, nas
quais o nosso principe-vampiro transgride a proibi¢ao de relacionar-se com uma humana, ou

mesmo, o “combate”, no qual Edward a defende do vildo e, por fim, o casamento com base na
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forma do happy end. Essas sdo apenas algumas sugestdes/alternativas aqueles que pretendem
inserir no campo literario dos seus leitores em formacao obras de nossa literatura e das
primeiras narrativas que circulavam pela corte francesa, no caso, os contos de fada.
Retomando, entdo as palavras de Sodré, o educador deve apresentar a obra cléssica
com um sabor diferente, despertando a curiosidade do jovem quanto ao enredo, pois o
fascinio e a sede por descobrir 0 que acontecerd nas paginas seguintes sO serdao alcancadas,
através de um trabalho de mobilizagdo. H4 que se fazer relagdes entre a literatura que se
encontra nas prateleiras desses jovens e o que esses estudam na sala de aula. Segundo nos

esclarece Roger Chartier s6 assim conseguiremos (2009:104):

[...] conduzir esses leitores, pela escola, mas sem davida por multiplas outras
vias, a encontrar leituras. E preciso utilizar aquilo que a norma escolar rejeita
como um suporte para dar acesso & leitura na sua plenitude, isto é, ao
encontro de textos densos ¢ mais capazes de transformar a visdo do mundo,
as maneiras de sentir e de pensar.

Por fim, com base em estudos comparados, entre os Best-Sellers e os classicos em sala
de aula, podemos através da inclusdo desse género promover uma abertura para o interesse
pelos cléssicos, sejam estes da Literatura Brasileira ou Internacional. O importante ¢ fazé-los,
segundo determina um dos pilares da educagdo do século XXI, aprender a conhecer.
Abordando as semelhangas narrativas e tematicas, como, por exemplo, a aproximagao entre
Drdcula (1897) e Crepusculo (2005), ou entre obras consideradas do género goético, bem
como as posteriores, a exemplo de 4 Abadia de Northanger, da escritora Jane Austen, O
retrato de Dorian Gray, de Oscar Wilde, entre outros o/a professor/a podera obter grande
sucesso em sua empreitada de motivar a leitura. Através de tais estudos comparados
proporcionaremos a criagdo de um senso critico, pois o alunado poderd confrontar as obras e
avaliar seu conteudo e estrutura, se familiarizando ainda mais com a escrita literaria.

E por meio dessa ponte que o educador pode conduzir seu alunado a buscar os
classicos “exigidos” como leitura prioritaria, fazendo fluir o interesse e o sabor de encontrar e
se identificar com a leitura de uma obra determinada pela elite intelectual, como a mais
adequada aos fins formadores. Por meio desta travessia, o alunado construird suas opinides
acerca do pensamento e linguagem empregadas nessas obras, cabendo ao professor a

promogao deste flerte, ainda que as turmas estejam povoadas pela diversidade e diferenca.
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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo discutir sobre a poesia de Vinicius de Moraes no ensino-
aprendizagem infanto-juvenil de alunos. Com base nesse aporte tedrico propde assim refletir a
respeito da poesia “A casa”, bem como compreender como parte dos professores trabalha no
contexto escolar esse género literario desse poeta que ¢ um dos poetas mais repercutidos na
literatura de nosso Brasil. Partindo das concepgdes tedricas de: Gonella Silva (2012), Nunes
(2012), Kunz (2013), dentre outros teoricos realizou-se um estudo bibliografico. Desse modo, os
resultados apresentados foram que o ensino de literatura infanto-juvenil ministrado pelos
professores, através das praticas literarias proporciona o desenvolvimento de conhecimentos ¢ a
formagdo de seus educandos na leitura, abrangendo a valorizagdo cultural do ensino da poesia
dentro de sala de aula. Nesse sentido, concluir-se que a poesia de Vinicius de Moras trabalhada
pelos professores ¢ um instrumento literario, possibilitando praticas e métodos de leitura
apropriada nas abordagens ministradas ao alunado.

Palavras-chave: Alunos, Ensino-aprendizagem, Poesia.

INTRODUCAO

A escrita poética se iniciou muito cedo no conhecimento da humanidade. Temos, em
vista disso, um alongado tempo sobre o raciocinio e elabora¢do de poesia. Em cada estudo e
era da cultura a poesia foi utilizada e refletida de forma diferenciada. Esse termo reflete, por
padrao que muitas pessoas na histéria dedicava o seu trabalho, exclusivamente para atuar
conteudos distintos na 4rea da poesia.

O texto aprazivel transfigura comportamentos de cleméncia pelo pressentimento, da
perspicacia, certo que a poesia discursa de imediato a crendice. Enquanto que se pronuncia
um texto inspirador, pode-se imaginar sues sentidos pelas tentativas rescaldadas, da razdo e
transversalmente do entendimento da verdade pelos diversos instruis dados aos significados.
Desse modo, cada instru¢do e comunidade em uma era manifesta a harmonia que domina no
universo.

A poesia aplicada as criancas consegue ser manifestamente entendida desde

conjecturas gerais, levando em conta o género trabalhado. Isso corresponde caracterizar que
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confiarmos que as palavras planejadas ao aluno conservem as aptidoes essenciais a literatura,
sem letreiros de alguma esséncia.

E categorico realgar, entrementes, que lecionar poesia é operar o texto como refutagéo
a uma conveniéncia, ao ledor, ha uma fase deliberada. Porquanto os poemas aparentam
funcdes, ligagdes, revelagdes das mais discrepantes. E nas obras composicionais aos
educando, tais exposi¢des sao conhecidas moralmente na literatura de cordel, na qual pode se
apreender duas tendéncias a ser seguidas para proceder ao comparecimento do poema: o texto
e a letra em sala de aula (NUNES, 2012).

E elogiavel que a convengdo do texto poético seja guiada pelos docentes e pelo grupo
familiar aproximadamente quaisquer dias, porque, eles efetuam uma missao imprescindivel
no amanho da audiéncia e leitura de poesia. O costume da leitura ¢ pouco amanhado na
comunidade moderna e, isso ¢ inferéncia de disputas culturais, politica e sociais.

A nocao de compreensdo nos dias recentes se demarca somente a traducdo da
etimologia, ndo admitindo ao leitor o julgamento de multiplas acep¢des apresentadas no texto

nem instiga nele o fascinio e o encanto que esta ap6s a pratica da leitura.

METODOLOGIA

Este estudo demonstra sugestdes aos educadores e educando que tornar-se como uma
ferramenta, para que eles recapitulem de mais auxilio na poesia, sobretudo nos métodos da
pedagogia executada na literatura infanto-juvenil do poeta brasileiro Vinicius de Moras.

Vinicius de Moras foi representante do modernismo, diplomata, poeta, dramaturgo,
compositor, jornalista, importante escola literaria do Brasil, junto de grandes poetas como:

Mario Quintana, Carlos Drummond de Andrade e Cecilia Meireles, € nasceu em 19 de

outubro de 1913, no Rio de Janeiro, faleceu em 09 de julho de 1980, mesmo ano em que
iniciou a sua parceria com Toquinho sobre composi¢des de musicas e poemas, além de fazer
musicas com Chico Buarque, Jodo Gilberto ¢ Tom Jobim. Embora tenha exercido muitos
empregos, a poesia era sua primeira e maior vocagdo como ele proprio dizia. Os seus poemas
abrangidos por emogao, lirismo e beleza o consagram com um dos poetas mais populares do
Brasil.

Vinicius Moraes escrevia para Pedro e Suzana, os quais eram seus filhos. Ele ficou
conhecido por seus poemas infantis. Também os seus poemas da Arca de Noé viraram

musicas voltadas para criangas. S3o poemas que rompendo geragdes permaneceram no
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imaginario das criancas e que falam na maioria de animais. Em a Arca de Noé Vinicius de
Moraes, com as palavras mostrou toda a sua habilidade e criatividade, para a composicao de
um cléssico da literatura infanto-juvenil.

Nesse sentido, os estudos realizados neste artigo tiveram a fundamentagdo tedrica
seguinte: Gonella (2012), Nunes (2012), Rodrigues; Kunz (2013) e outros.

Todos os poemas ganharam igualmente um ritmo encantador e alguns classicos como
“O pato” e “A casa” ainda sdo cantadas por criangas dessa nova geracdo, o que prova que a
obra ¢ atemporal. Entre os poemas, foi escolhido “A casa”. Este poema representa

caracteristicas expressas no imaginario das criangas.

RESULTADOS EDISCUSSAO

O ensino no mundo ndo se da exclusivamente por leituras de textos referentes a
ciéncia.

Esse ¢ um conteudo que ¢ sagaz e poético ao mesmo tempo, pois, a poesia discorre
sobre extensas paixdes, enormes amores, sentimentos profundos, malparas ¢épicas,
acontecimentos de incomparavel éxtase, bem como de anseios de sexo, achincalhas e habitues
da sociedade, fatos que escapa do dia a dia e das indecéncias.

Poucos educadores falam que ¢ arduo ensinar poesia, pois ndo compreendem como
inserir e entusiasmar os educandos a investigagao e a producao de textos poéticos. Eles creem
que para redigir poesia € preciso que se possua a virtude, mas € necessario que haja saberes
poéticos, bem como impulso. Os docentes devem ministrar a poesia com seus discentes,
porque ¢ analogo como atividade esbocada ¢ uma das doutrinas mais convincentes para
reconhecer a propagacao das habilidades de predisposi¢des intuicao sensorial do educando no

juizo da estética e de seus conhecimentos de leitura figurativa.

[...] Segundo as concepgdes de mundo de Rodrigues; Barto; Kunz (2013, p.
2) munindo o aluno de competéncias linguisticas ¢ comunicativas, assim o0
aluno desenvolvera a criticidade, e passara a compreender e refletir sobre
conceitos basicos da sociedade, como Etica, Educa¢io e Cidadania. No
entanto, nem sempre essas experiéncias e vivéncias nem sempre sao
contempladas, pois muitas vezes, a escola esta distante dessa realidade, ndo
valorizando e até discriminando a realidade e a cultura local. O trabalho
torna-se aborrecido, provoca indisciplina, desisténcias e resisténcia por parte
dos alunos.

Percebendo que a poesia ¢ uma espécie literaria e um pouco afastada da sala de aula,

pode-se alegar que ¢ importante que se desvende, lecione e habitue e de a inclusdo da poesia
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para o aluno. Certo que se deve ser por completo, através de uma planificagdo para refutar que
se fale que os poemas sao inacessiveis de decifrar e de entender.

Embora se discutir que a poesia para criancas ndo se pode percorrer o perigo de
declinar em falsas vantagens, responsos pelas cismas que veem desse género, e todo artefato
infantil, como moralismo, infantilismo, patriotismo e sentimentalismo. Ao contrario, a poesia
infantil deve ser uma brincadeira a mais para os pequenos, um jogo que apresente certos bens
educacionais e indispensdveis como onomatopoeses, versos, conformidade, contra
percepgdes, brinquedos harmoniosos e outros (NUNES, 2012).

Docentes, hoje em dia, ndo estdo aptos para instruir poesia. Porém, ndo ha uma norma
ou segredo preparado para se criar o que se pensa. A poesia € sensacao e suscetibilidade para
proferir o que acontece cotidianamente, a partir do amor, das iniquidades, da privatizacdo, do
engano, do falecimento, da perspectiva, da paixao, do sonho e da pureza.

Um modo para aprimorar o aprendizado € o acesso progressivo a poesia, como
igualmente o aproveitamento da informagao preliminar. Essa informacao deve ser antecipada,
pois aglomera uma instru¢ao linguistica que abarca desde uma erudi¢ao sobre recitar a lingua
portugués passando pela cultura do dicionario e das normas da linguagem, chegando até a

cultura sobre o uso dessa linguagem.

LEITURA DA POESIA “A CASA” DE VENICIUS DE MORAS

A formacdo de leitores hoje em dia vem tornando-se uma luta complicada, uma vez
que a TV populariza com sua ilustragdo tingida e agitada. Educadores, por essa causa
necessitam ter o acordo de que as metodologias de leitura e escrita cada vez mais devem esté
presente nos argumentos remetidos pela escola.

A leitura deve ser um experimento, entreter, apoiar, discursar. Para ser preceptora
leitura e a escrita devem ser consolidadas com ensaio, intervindo e reparando o sistema de
abrangéncia com frequéncia para leitores qudo intensamente para escritores.

Essa técnica abrangente com o procedimento da compreensao de linguagens pode ser
trabalhada esvaziadamente, repetidamente, mecanizamente, sentidamente e
instrumentalmente.

Diante da importancia do texto literario na formagéo do individuo, a forma
como sao os estudos literarios nas escolas, em geral. Tal realidade se agrava
quando se trata do género poético, que, embora esquecido — ou renegado —
por professores e alunos, ¢, ao lado da narrativa, essencial para a formagao
estética do leitor e, por conseguinte, do sujeito. A leitura, a interpretacio e a
compreensao de poemas envolvem também a percepcdo sensorial, de modo
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que devem ser “sentidos”, “ouvidos” e “entendidos”. O leitor de poemas
precisa usar a “habilidade reflexiva” aliada a sua bagagem de conhecimento,
para conseguir captar as sutis mensagens e referéncias do texto
RODRIGUES; BARTO; KUNZ (2013 3).

Além disso, compreendemos que a expectativa com a poesia colabora de maneira
aceitavel no incremento da mente, da excitabilidade, da capacidade e do potencial linguistico
do alunado. Dessa forma, ¢ de suma acuidade e considerado um exercicio a leitura expressiva
da poesia. De existir, existem obstaculos para ler poesia em voz alta, varios docentes,
discentes e leitores banais afrontam a exercitar isso como uma convivéncia realizada ou um
momento transformador da pratica com o poema nas aulas.

A valia de se trabalhar um autor ¢ a exuberancia de assuntos que conseguimos

conduzir para as criancas cedendo a realizacdo educacional mais atraente em sala de aula.

e

A casa

Era uma casa
Muito engracada
Nao tinha teto
Nao tinha nada
Ninguém podia
Entrar nela nao
Porque na casa
Nao tinha chao
Ninguém podia
Dormir na rede
Porque na casa
Nao tinha parede
Ninguém podia
Fazer pipi
Porque penico
Nao tinha ali

Mas era feita
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Com muito esmero
Na Rua dos Bobos
Numero Zero.

(MEYER, 2010)

Nos afazeres entre leitor e autor em companhia hd uma probabilidade de constituigdo e
acepcao para algum tipo de texto. O responsavel proporciona apontamentos do que pode ser
entendido, contudo compete ao leitor adjudicar sensualidade ao que se articula em sua leitura.

O texto enquanto pratica de dic¢do totaliza o objeto de uma questdo que se dar pela
influencia que se cresce na dinamicidade das afinidades igualitarias.

Todavia, para que esses afazeres tornarem-se primordiais € necessario ter preparo para
lhe dar com a leitura de poesias na sala de aula. O docente devera adentrar nas suas praticas
de leitura com um procedimento de voz alta, pois, assim distorcera, através dos poemas lidos
mais crédito no discente.

Com a antologia, o jovem tem acesso a bibliografias, como também a obras
mais completas e complexas dos seus poetas preferidos, possibilitando
conhecer o seu estilo, seus temas e etc. E interessante destacar que o
professor ndo deve se limitar apenas as antologias prontas, ¢ sim organizar
seu proprio material de trabalho em sala de aula, em razdo de ja conhecer
minimamente seus alunos, podendo elaborar ¢ a cada ano ampliad-la ou
diminui-la, convocar novos poetas (ALVES; SOUSA, p. 10).

Para adolescentes leitores, escolher composicdes de qualidade e que correspondam aos
seus interesses mais esperados, esteticamente ¢ algo de vexame. Além do mais, refletir sobre
uma técnica mais logica, que permite aos leitores asseverarem-se as suas expressoes, gera,
assim, muitos conhecimentos de leitura de poesias.

Necessita-se ponderar que a poesia ¢ um fruto aberto a todos os individuos por seu
conhecimento, de maneira que, sem essa pratica a vida cotidiana ndo apresentara uma acep¢ao
com o eu interior. Quando se cria, interiormente a leitura de poesias com imagens, descobre-
se a leveza pura encontrada em parte do poema.

As mazelas existentes na sociedade, ainda nas instituicoes escolares, alimentam as

incertezas de professores de alunos na leitura de textos poéticos.

CONSIDERACOES FINAIS
O presente trabalho teve como objetivo analisar a poesia de Vinicius de Moras no

ensino-aprendizagem de alunos.
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No acabamento desse trabalho conseguimos apontar que um plano como esse tem uma
ampla estimagao na nossa concepc¢ao de mundo, ja que nos diz respeito a formagao de leitores
atravessamente pela literatura, procurando alfabetizé-los, de maneira mais criadora na
contextura social.

Tristemente, ao longo das épocas o ensino cultiva a poesia como esquecida, porque os
educadores ofereciam favoritismo a esse método, em sala de aula, de argumentos apreciados
“mais sensatos”. Mas os educadores por circunstancia conhecem a relevancia transformadora
da poesia no desenvolvimento de leitores mais criticos competentes.

Rodrigues; Barto; Kunz (2013, p. 1) Devido ao grande nimero de assuntos e
conteidos a serem estudados, por vezes, o professor sente-se preso a um
ensino normativo e tradicional da lingua portuguesa e da literatura, deixando
de lado a exploragdo textual e em especial a literaria e, neste ambito,
principalmente a poesia. Grande parte do ensino da lingua portuguesa na sala
de aula atém-se somente as regras da gramatica e as suas excegoes, diferente
do que deveria ser. Ja o ensino de literatura restringe-se apenas a exploragdo
do conhecimento dos periodos literarios (autores, obras ¢ datas) e a analise
de fragmentos textuais, sem promover a leitura e a discussdo efetiva dos
textos literarios.

A poesia até entdo ¢ nula na educagdo. Os educandos ndo apreciam a leitura de
poemas ¢ o educador ndo é capaz de provoca-los a leem textos literarios. Diversos sdo os
agentes que anteparam a expansao desse aprendizado em sala de aula, desde as cavidades na
opinido do (a) docente (a) até a aparéncia acanhada na inspiracdo dos folhetos da didatica
contemporanea.

Espera-se, sobretudo, um apropriado interesse do gosto pela poesia, para que a sua
leitura familiarize-se com sensibilizagdo a esse género literal (RODRIGUES; BARTO;
KUNZ, 2013).

Deste modo, a leitura poética carece tornar-se uma pratica e se o discente ndo for
determinado, o docente abdica da leitura. Isso acontece desde o principio de sua contribui¢ao
como educador de Lingua Portuguesa. Isto €, se o docente ndo fizer a leitura de poesias nao

podera comover seus discentes na sala de aula.
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A POESIA DE AUGUSTO DOS ANJOS COMO INCENTIVO A ORALIDADE E A
ESCRITA EM SALA DE AULA

Janaina Freitas de Medeiros
Jose Pessoa de Lima
Neusilena de Brito Costa

RESUMO

A leitura ¢ um ponto de acesso para os saberes acumulados pela humanidade ao longo do
tempo, especialmente a leitura de textos literdrios, pois ajuda a formar leitores mais criticos e
atuantes na sociedade, mas infelizmente em atividades pedagogicas da Educacdo Basica, as
obras literdrias sdo tratadas como colcha de retalhos, trabalhando-se apenas trechos ou
informagdes técnicas sobre autores. Em relacdo aos poemas ( que sdo o foco do nosso
trabalho), devido a sua subjetividade e dificuldades em sua compreensdo sdo colocados em
segundo plano.

Como Objetivo geral: essse trabalho consiste em relatar uma experiéncia com texto literario —
poema — com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental I na rede municipal de Ensino, em
Jodo Pessoa.

Palavras-chave: leitura. Projeto. Ensino-aprendizagem. Arte literaria.

INTRODUCAO

Na rede municipal, todos os anos ocorre um projeto intitulado Escola Nota 10,que
procura envolver todas as unidade de Ensino em projetos que valorizam a cultura da Paraiba.
Em 2017, elegeram a vertente da Literatura e a Escola Municipal Ernani Satyro, desenvolveu
o projeto — Conhecendo Augusto — poeta escolhido pelas turmas do 4° e 5° anos B do turno da
tarde, foi um subprojeto do projeto Trabalhando autores paraibanos na arte literdria:
Augusto dos Anjos e José Lins do Régo, que tem como objetivo reconhecer a importancia de
poetas paraibanos para a literatura brasileira. No entanto, nosso objetivo engloba também a
importancia do trabalho com o género poema nos anos finais do fundamental I, além de
prestar uma homenagem ao poeta paraibano Augusto dos Anjos.

Desta forma tomamos o género — poema - como ponto de referéncia para desenvolver
atividades que visavam o desenvolvimento da escrita e da oralidade dos discentes, levando
em consideracdo as varias faces deste género, para isso colocamos na rotina de leitura,
principalmente do autor paraibano Augusto dos Anjos que em suas obras foi alvo de vdrias

criticas devido ao 1éxico escolhido e a tematica.
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Para fundamentar nosso relato, baseamo-nos em Cosson (2009); na da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) com a finalidade de desenvolver esse projeto em consonancia
com as normas vigentes.

As acdes realizadas neste projeto conduziram os discentes a despertar para a leitura de
poemas e relacionar o texto escrito a um dado momento da sociedade. Podemos elencar como
acoes desenvolvidadas: exibicdo de documentario, entrevistas, roda de leitura e sarau poético.
Essas agdes tiveram comentarios positivos, pois desenvolveram a oralidade e a participagao

da comunidade escolar.

1 DISCUSSAO TEORICA

Para os Parametros Curriculares Nacionais, o texto literario pode ser definido dessa

forma:

O texto literario constitui uma forma peculiar de representagdo e estilo em
que predominam a forga criativa da imaginacao e a intengdo estética. Nao ¢é
mera fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem ¢
puro exercicio ludico sobre as formas e sentidos da linguagem ¢ da lingua
(BRASIL, 1998. p. 26).

Esse texto literario, como por exemplo o poema, na maioria das vezes e usado como
mera alegoria para “enfeitar” o exercicio e realizar analises linguisticas, deixando de lado o
verdadeiro significado da imaginacao, da critividade e da criticidade. Deixando de formar um
leitor critico, pois o texto literario amplia os conhecimentos aquém do limites da folha
impressa.

Notamos que em nossas escolas a leitura literaria fica em segundo plano, pois estdo
agregados a praticas educacionais na qual texto ¢ pretexto para exercicio mecanico, mas a
BNCC (BRASIL, 2017, p. 85) estabelece como uma das competéncias de Lingua Portuguesa

para o Ensino Fundamental:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para a fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artisticas, culturais, como forma de acesso as
dimensodes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformar e humanizador da experiéncia com a literatura.



215

A Base Nacional Comum Curricular discorre a esse respeito dialogando com as ideias
de Candido (1995) e de Cosson (2009), quando deixam evidente que a literatura humaniza e
completa o processo de transformacao da sociedade e das relacdes humanas. Também dialoga
com Pardmetros Curriculares Nacionais que ja determinava que o ensino da leitura literaria
deve ser levada em consideragdo o “interesse pela literatura, considerando-a forma de
expressao da cultura de um povo” (Brasil, 1998, p. 64).

Dessa forma, devemos, a partir da literatura e de suas obras, relacionarmos o cotidiano
dos discentes para suscitar sua participagdo nas atividades. Cosson (2009), em sua proposta de
letramento literario, sugere algumas etapas para alcangarmos tal objetivo:

motivacdo (momento em que aproximamos os educandos ao tema proposto a ser
trabalhado);

Introducdo (apresentacdo da obra, dos autores, ou do contexto); leitura (ler de maneira
sistematica, por meio de métodos);

Intervalo (intercalar outras leituras relacionadas ao tema);

Interpretagdo (compreensdo da obra, producdo de materiais a partir da apreensdo das
leituras).

Em nosso trabalho tentamos seguir essa estrutura, mas sentimos a necessidade de

adequar a realidade da escola.

2 METODOLOGIA

“Os poetas da vida sempre transformam os mais amargos dramas nas mais belas poesias.”

Augusto Cury

A frase de Augusto Cury retrata o fazer literario de Augusto dos Anjos, mesmo
incompreendido pela visdo estreita de sua época, retrata com maestria uma tematica tao
dolora que ¢ a morte. O projeto foi desenvolvido na Escola Municipal Ernani Satyro —
Conhecendo Augusto — poeta escolhido pelas turmas do 4° e 5° anos B do turno da tarde, com
a participacdo de 45 alunos regularmente matriculados na escola.

A Escolha foi um desafio, pois o poeta era polémico e incompreendido por usar em
seus poemas vocabulos cientificos que tornou sua marca registrada. Com esse fato nos abre
uma série de oportunidades para trabalhar vocabulos diferentes do cotidiano do alunado,

expressar sentimentos ao trabalharmos um tema tao subjetivo que € a morte.
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Assim, podemos ressaltar que Augusto dos Anjos filho da cidade de Sapé, tornou-se
uma figura muito polémica no campo literario. Devido a uso de vocabulos de cunho cientifico
e misturad-los com palavras coloquiais, além de comtemplar a tematica da morte em seus
poemas, ndo caiu no gosto popular, mas foi uma estrela solitaria que brilhou no céu da
literatura, tendo alguns “apelidos” como Dr. Tristeza ou Morte. Expressava seus sentimentos
mais profundos em seus escritos. Mas era um poeta engajado nas questdes sociais que
retratam o cotidiano de forma chocante.

Para trabalharmos no ensino Fundamental I, temos em mente que a escola ¢ o
principal agente de letramento, no qual temos modos especiais de fazer a leitura de textos
literarios, desta forma, utilizamos diferentes agdes como: leitura de Historia em quadrinhos e
poemas, documentdrios, entrevistas para poder levar o aluno a conhecer o autor e se

familiarizar com seu estilo.

2.1 0 DOCUMENTARIO: CONHECENDO AUGUSTO

Como primeiro momento do projeto realizamos uma conversa informal com os alunos,
sobre o poeta escolhido para acionar o conhecimento prévio do aluno. Para nossa surpresa,
alguns conheciam devido ao verso Escarra nessa boca que te beija. Notamos que os textos de
Augustos dos Anjos eram conhecidos como “dificil” devido a abordagem pedagogica

escolhida. Entao decidimos apresentd-lo com um documentario exibido pela TV Cabo Branco

—em homenagem ao poeta do hediondo.

- _‘.‘." /; ¢ 1 |
i .f, ‘ ’ ‘ A
Todos reunidos na quadra para exibi¢do do documentario
Apbs a exibicdo do documentdrio iniciam-se as perguntas sobre o polémico poeta

paraibano. Notamos o interesse de alguns, mas devido a pouca idade ndo sabiam quem era

aquele personagem.
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2.2 CONHECENDO O POETA DO TAMARINDEIRO

Eu sou aquele que ficou sozinho
Cantando sobre os ossos do caminho

A poesia de tudo que € morto.” Augusto dos Anjos

Para o inicio do didlogo entre os escritos e as criangas, se apresentassemos a obra
literaria Eu e outros poemas do poeta, seria um muito complexo para os alunos. Entdo
decidimos apresentd-lo com livro Augusto dos Anjos em quadrinhos de Jairo Cézar e Luyse
Costa, eles narram a vida de Augusto dos Anjos desde o seu nascimento em Sapé (PB) a sua
morte em Leopoldina (MG). Trata-se da primeira biografia do poeta Augusto dos Anjos,

editada no estilo HQ (Quadrinhos). O livro ¢ destinado ao publico infanto-juvenil.

ROTEIRO JATRD (EZAR
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Apo6s a leitura os alunos pediram para tentar entrevistar o autor para saber suas
opinides sobre o poeta e mais algumas informagdes para enriquecer uma etapa que seria a
biografia do autor.

2.3 Trabalhando o Retrato do poeta — Técnica de grafite Intervalo

Convidamos o artistica pléstico e professor de Artes Jose Maria de Medeiros que mora
no bairro para ensinar algumas técnicas de desenho para as turmas do 4° e 5° ano B. Todos

prontos e atentos as primeiras licdes.
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Todos atentos as primeiras explicagdes

Entdo surge os primeiros retratos do poeta pela dtica das criancgas, sdo tracados fortes e

originais, expressando a alma do poeta Augusto.

Para esse fim de tarde, oas alunos escolheram um trecho do poema que retrata bem o

poeta, Psicologia de um vencido:
“Eu, filho do carbono e do amoniaco,
Monstro de escuridao e rutilancia,
Sofro, desde a epigénese da infancia,

A influéncia ma dos signos do zodiaco”

2.4 CONHECENDO AUGUSTO ATRAVES DO DEPOIMENTO DE JAIRO CEZAR

“Ninguém doma o coragdo de um poeta!”

Jairo Cézar acrescenta mais informagdes sobre o poeta Augusto, notamos que os

alunos fizeram vérias perguntas sobre o poeta da Morte, nas quais ele afirma de forma



219

convicta que “Augusto foi o poeta da vida, pois a morte € apenas uma continuagdo dela. O
poeta foi incompreendido nesse aspecto”. Pois apesar de retratar a morte, ele era uma pessoa

muita querida e feliz. Mas em seus estudos sobre a vida do autor podemos notar que ele

passou muitas desventuras, altos e baixos que ficaram expressos em seus textos.

Momentos da palestra

2.5 PRODUCAO DE BILHETES PARA JAIRO - AGRADECENDO AO AUTOR
Depois de um tempo os alunos perceberam que teriam que agradecer a presenca tao

maravilhosa de Jairo em nossa escola, entdo escreveram bilhetes de agradecimento. Vejamos:

Fotos da 1° Oficina de bilhetes. Fotos dareescrita do bilhete para Jairo Cézar

Um exemplo dos bilhetes (reescrita)

-~

U:QAX‘\ED ' ‘
. Lr)&f’\iﬁﬁn’é% pfarkiu\wmm% > G:&[;‘
&hy%“wm’&m o Swn 3 |

Wil AreasSesvre- NyFCs s |
\ an

12a\lat



220

2.6 CONHECENDO O TEXTO POETICO

Enfim, os alunos do 4° e 5° Ano conheceram o texto poético. Entendemos que ao
trabalhar poemas em sala de aula do Ensino Fundamental encontramos obstaculos que podem
ser superados. O texto poético tem um carater subjetivo. Principalmente quando se trata do
poeta do hediondo, que aproveitou desse carater subjetivo se utilizando do seu toque especial,
dos vocabulos cientificos.

Os alunos se envolveram e se relacionaram bem com as palavras que ndo conheciam,

formando um banco de palavras que posteriormente sera usando em outros contextos.

2.7 RODA DE LEITURA E CINE AUGUSTO
Comegamos a ler e a declamar poemas do autor, mas comegaram a surgir dificuldades,
pois o poeta dos versos intimos e o vencedor, possui um vocabuldrio muito rebuscado para a

geracao que se utiliza de palavras comuns e de abreviagdes dos vocabularios.

1
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Devido a dificuldades das prontincias dos vocabulérios cientificos, nos planejamos

uma sessao de videos de poetas consagrados declamando poemas de Augusto dos Anjos.
2.8 SOLETRANDO COM AUGUSTO E JOSE LINS
Como penultima agdo, as turmas do 1° ao 5* ano, soletraram algumas palavras que

marcaram sua trajetoria com os autores escolhidos. Com muita alegria e descontragdo as

turmas concluiram a a¢do com soletragdo de varios vocabulos que cairam no gosto popular.

2.9 SARAU POETICO

Como evento Cultural e Artistico, as turmas do 4° e 5° ano, apresentaram um Sarau
poético com o objetivo de trabalhar a oralidade e representar suas habilidades artisticas. Além
das declamagdes dos poemas, tivemos uma linda apresentacdo dos discente que estudam

flauta na escola. Assim, em uma bela tarde, a escola prestigiou a agao.

Os apresentadores do sarau comecaram a tarde convidando os alunos para participar

desse momento: Daniel e Jamylli.
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0 POETA DO
HEDIONDO

3 CONCLUSAO

Tendo Augusto dos Anjos causado tanta polémica, devido aos seus escritos, 0S nossos
alunos do 4° e 5* ano, do turno da tarde, apreenderam que o autor era um poeta a frente de seu
tempo, por mostrar em seus poemas uma critica social e de forma coesa aborda um tema tao
subjetivo quanto o da morte.

Aplicando a sequéncia basica de Cosson (2009), os alunos conheceram o género
literario poema e ampliaram seus vocdbulos com os poemas estudados. Aos poucos
comecaram a entender alguns poemas de Augusto dos Anjos e entenderam por que o poeta
tinha uma fama de poeta da morte. Nao foi facil estudar um autor tdo completo como
Augusto, mas sabemos que ele ficara registrado como poeta do hediondo, o filho do amoniaco
e do carbono ou simplesmente Augusto.

Podemos concluir que, a unido entre a equipe superou os resultados, pois notamos que
com atividades concretas nossos alunos se integraram e participaram da proposta, de maneira

significativa, em todas as atividades desenvolvidas.
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RESUMO

O processo de escrita e leitura €, por vezes, carregado de lembrancas e significados. Aquele
que se permite enveredar por esses caminhos esta sujeito a reviver fantasias de sua infancia. A
partir dessas reflexdes, o presente trabalho, numa conexao entre a literatura infanto-juvenil e a
psicandlise, pretende examinar, em O rapaz que habitava os livros, que compde a obra
Contos de cdes e maus lobos, publicado em 2015, do escritor portugués Valter Hugo Mae, as
fantasias e desejos que sdo despertados durante o processo de leitura, de decifracdo de um
texto, que, segundo Sigmund Freud, o pai da psicandlise, o poeta consegue transpor para o
papel, sentimentos que pertencem a esséncia humana em geral. Tal situagdo ¢ constante
durante toda a narrativa, ou seja, percebemos que o mundo da fantasia proporcionado pelo
contato com os livros, demanda grande mobilizagcdo afetiva. Na esteira de didlogo, aqui
proposta, debrugaremos sobre os trabalhos de Freud (1908) e contemporaneos.

Palavras-chave: Literatura infanto-juvenil. Psicanalise. Valter Hugo Mae.

INTRODUCAO

A leitura € tida por muitos como a porta de entrada para um caminho que devemos
percorrer, a fim de nos tornarmos sujeitos criticos, autdnomos e ativos. E um processo que, na
maioria das vezes, inicia-se ainda na infancia ou adolescéncia e que, naturalmente, tem como
ferramenta principal, o texto literario. A formagdo de jovens leitores € um percurso que nos
leva a outras realidades, desperta a imaginagao, coloca-nos frente ao que ha de mais cru da
natureza humana, tornando-nos seres pensantes, capazes de argumentar, dialogar e criticar.

Com base nessa dindmica e ressaltando a importancia, principalmente, da literatura
infantil e juvenil, nossa proposta para esse trabalho €, a partir do didlogo entre a literatura e a

psicanalise, propor uma leitura daquilo que ndo se mostra de maneira tdo clara no texto, mais
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especificamente, buscaremos dissertar acerca daquilo que pode ser despertado no sujeito
quando este entra em contato com a literatura, ou seja, quando ele se propde a percorrer o
caminho que o processo de leitura exige.

Para isso, propomo-nos a analisar o conto O rapaz que habitava os livros, do escritor
portugués Valter Hugo Mae, tendo como arcabougo tedrico os trabalhos desenvolvidos por
Sigmund Freud. A nossa discussdao estd dividida em dois momentos: primeiramente,
discutiremos as reflexdes do pai da psicandlise sobre a relagdo que estabelecemos com os
livros, a escrita, e as fantasias que podem ser despertadas durante esse processo; além de
capturar o que todos esses elementos nos revelam em relagdo ao comportamento do
personagem.

Em seguida, partiremos para uma breve abordagem acerca do processo transferencial,
que, como iremos analisar na ultima parte de nosso trabalho, ¢ algo recorrente ao longo do
conto escolhido. Essas manifestacdes, percebidas a partir do que ¢ relatado pelo personagem
durante a narrativa, dialogam diretamente com o inconsciente, nos mostrando desejos que nao
podem ser concretizados, mas, que encontram um meio de ter a satisfacao.

Diante disso, ¢ valido destacar que, conforme aponta Jean Bellemin-Noel, em sua obra
Psicanalise e Literatura, a teoria psicanalitica ¢ uma das pecas fundamentais durante processo
de decifragdo e transformagdo do texto literario, ou seja, temos por finalidade “descrever os
principios e o leque de meios que a psicanalise colocou a nossa disposi¢cao para nos permitir
ler melhor a literatura. ” (BELLEMIN-NOEL, 1978, p. 13). Enveredar por esses aportes é ler
com outros olhos, nogdes; € se permitir entrar nas paginas de uma maneira subjetiva; ¢ fugir

do 6bvio.

ENTRE O BRINCAR E O FANTASIAR

Em O poeta e o fantasiar, texto escrito em 1908, Freud tece relagdes acerca do
processo de criagdo poética, das lembrangas e fantasias que sdo relembradas pelo poeta, as
quais exercem forte influéncia na escritura de um texto. Além disso, ¢ valido pontuar que o
brincar se estabelece enquanto importante elemento na constituicdo do psiquismo. A reflexao
parte do questionamento de como o poeta ¢ capaz de escrever sobre temas capazes de
despertar em nos, leitores, emogdes nunca antes sentidas, ja que o proprio € capaz “de reduzir
a distancia entre o que lhe ¢ singular e a esséncia humana em geral; ele nos assegura (...) que
em cada um existe um poeta escondido e que o ultimo poeta devera morrer junto com o

ultimo homem”. (FREUD [1908] 2017, p. 53)
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Num segundo momento, Freud (1908) resgata a atividade que mais agrada as criangas,
o brincar, ¢ a relaciona com os primeiros indicios de uma atividade poética, pois, elas criam o
seu proprio mundo e o organizam na sua ordem, da maneira que mais lhes agradam e o levam
a sério, o que mobiliza grande quantidade de afeto. Diante disso, verificamos que a
brincadeira ¢ uma atividade em que a crianga direciona boa parte de seu tempo.

O brincar infantil organiza a realidade tendo como base a realidade psiquica do
individuo além de estar diretamente relacionado com a capacidade criativa. E em decorréncia
desse superinvestimento, por mais ildgico que possa parecer, que a crianga consegue
distinguir entre o mundo real e seu simulacro fantasistico, assim como faz o poeta. E, “¢
precisamente essa capacidade de separar a realidade de criacdo que diferencia o brincar do
fantasiar” (FERREIRA, 2018, p. 160).

A linguagem ¢ um importante aliado durante esse processo, na medida em que
mantém a aproximacao entre a brincadeira infantil e a criagdo poética, pois, a disciplina do
poeta, “que necessita do empréstimo de objetos concretos passiveis de representacdo, ¢
caracterizada como brincadeira/jogo”, que pode ser uma comédia, uma tragédia, e aqueles que
as representam sdo os atores. E importante destacar ainda que, muito daquilo que ¢
representado artisticamente, a partir da irrealidade do mundo poético, causa um gozo que s6 o
jogo da fantasia permite, pois, se aquilo que estivesse representado no texto poético, se
aproximasse da realidade, ndo seria para o ouvinte ou espectador uma fonte de prazer.

As construgdes elaboradas pelo sujeito desde o inicio de sua vida, ou seja, seu
psiquismo infantil, ¢ mantido na fase adulta, e ¢ expressado de forma inconsciente sob a
constituicdo de um conteudo imagindrio, o qual denominamos fantasia, termo que nos
propomos a investigar, ainda que ndo sejam reveladas. A oposi¢do entre realidade e
brincadeira permite ainda uma compreensao acerca dos reflexos que o crescimento da crianga,
momento em que ela abandona momentaneamente as brincadeiras e passa a se preocupar em

compreender a realidade da vida com a seriedade exigida.

O adulto pode (...) se lembrar com que grande seriedade ele conduziu suas
brincadeiras infantis e, na medida em que equipara suas pretensas ocupagoes
sérias com estas brincadeiras de crianga, se desfaz de todas as pesadas
opressoes ¢ alcanga o maior ganho do prazer, o do humor. (FREUD [1908]
2017, p.)

Relembrar esses momentos do passado, de ganho de prazer advindo das brincadeiras
infantis, que em certa medida foram renunciados, € algo totalmente benéfico. Quando alguém

substitui esse prazer que um dia vivenciou, para dar lugar aos objetos reais, nada mais faz a
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ndo ser substituir a brincadeira pela fantasia. A atividade de fantasiar ¢ mais dificil de se
observar do que a brincadeira das criangas. Assim, compreende-se que a esséncia das
fantasias dos adultos trata-se de uma heranga infantil, mas, diante daquilo que a sociedade e o
mundo real exigem, que se abra mao das brincadeiras e fantasias, ndo sdo reveladas.

E interessante destacar a relagio temporal existente entre os sujeitos e suas fantasias,
ja que, os conteudos destas sdao afetados pelas experiéncias vividas anteriormente. Se
tomarmos como exemplo uma crianga e um idoso, vamos perceber que a perspectiva de futuro
para ambos se estabelece de maneira distinta. Diante da proximidade da morte, um individuo
mais velho tem sua capacidade de fantasiar afetada e consequentemente, de desejar.
Diferentemente daquele que ¢ mais novo, que se encontra numa idade em que os desejos
advindos de seu inconsciente ocorrem com mais frequéncia.

O rumo da discussdo proposta por Freud (1908) torna-se um pouco mais especifico na
medida em que ele se propde a relatar algumas caracteristicas do fantasiar. Primeiramente, o
psicanalista afirma que apenas os desejos insatisfeitos possuem forcas que impulsionam as
fantasias, visto que toda fantasia ¢ a realizacdo de um desejo, um alivio de tensdes; uma

corre¢do advinda de uma realidade que ndo proporciona ao individuo uma satisfagao.

Essa possibilidade ¢é viavel por meio do proprio funcionamento do
psiquismo, que cria estas fantasias como uma defesa vital e plena de sentido
para justificar a existéncia, o que torna possivel afirmar que os devaneios sao
o lugar onde repousa a tdo aspirada felicidade. E ndo ha como negar serem
eles que, diante de situacdes aflitivas e cruéis, produzidas por certas
realidades, criam um canal de escoamento para o sofrimento pela via da
ilusdo, de um sonhar acordado, de um sonhar diurno. (FERREIRA, 2018, p.
169)

O fendmeno descrito acima merece uma maior atencao em relagao as suas fungdes € o
modo como ele ocorre no psiquismo. Ele ocorre a partir da satisfagdo parcial dos desejos do
sujeito, que podem ser, por exemplo, de ambicdo ou erdticos, eles se desenrolam através da
reproducao da realidade por meio da substituicdo de uma cena real impossivel por uma
situacdo fantasiada possivel, sdo premissas bdsicas para entendermos aquilo que Freud
denominou de “realidade psiquica”. Assim, concluimos que a fantasia tem papel fundamental
na vivéncia daquilo que € proibido.

A relagdo existente entre o sonho e a fantasia ¢ digna de um breve destaque, ja que
nossos sonhos noturnos sdo nada menos que esse segundo termo que nos propomos a

explanar, ou seja, nossos desejos também sdo ativados enquanto dormimos. E preciso
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entender também que as cenas construidas nas fantasias ndo sdo vistas, mas sim sentidas,
mesmo que a sensagao seja a de que estivéssemos participando ativamente da cena criada.
Retomando as relagcdes entre o poeta e sua criagdo literdria e adicionando o

entendimento das fantasias:

Uma forte vivéncia atual deve despertar no poeta a lembranga de uma vivéncia
antiga, em geral uma vivéncia infantil, da qual entdo parte o desejo que sera
realizado na criagdo literaria; a propria criaggo literaria permite que se reconhegam
tantos elementos de acontecimentos recentes quanto também antigas lembrangas.
(FREUD, [1908] 2017, p. 62).

Assim, fica claro que os efeitos causados pela criagdo poética, em nds, leitores, tem
total relacdo com as fantasias vivenciadas pelo poeta. O prazer estético criado pelo artista e a
libertacdo das tensdes de nossa psique, possibilitam uma verdadeira fruicdo da obra poética. O
poeta nos coloca em situagcdes que nos possibilita “gozarmos com nossas fantasias sem

censura e vergonha” (FREUD, [1908] 2017, p. 64).

A LITERATURA E O FANTASIAR

Trabalhar com as narrativas de Valter Hugo Mae ¢ ter a oportunidade de, a cada
leitura, encontrar personagens em estagio de faléncia e de enveredar por processos que
abarcam a subjetividade do individuo, estejam eles relacionados a morte, ao desamparo, a
soliddo, ao amor, ou ao “simples” ato de leitura. Ele nos coloca frente ao interno do sujeito e
nos incita a investiga-lo. O autor portugués publica em 2015 sua primeira coletanea de contos
voltada ao publico infantil e juvenil, Contos de cdes e maus lobos. Porém, a primeira frase
escrita para a “nota do autor” ¢ a afirmacdo de que ele ndo sabe escrever para criangas. E,
talvez, ao lermos a obra pela primeira vez tenhamos a mesma impressdo. S3o narrativas que
possuem uma grande poeticidade, o que nos faz questionar se a mensagem poderia chegar ao
seu destinatario. Mas, ainda de acordo com Mae (2017), “as criangas precisam de nao ser
vistas como incapazes. Quanto melhor esperamos delas melhores serdo, maiores serdo as suas
capacidades e a seguranga com que enfrentardo o mundo”.

O conto selecionado tem como titulo O rapaz que habitava os livros. Logo nas
primeiras linhas, o narrador nos expde a sua atitude clandestina durante as noites, no
momento em que as luzes se apagavam e ele ia em dire¢do ao corredor para fazer aquilo que
mais lhe despertava prazer, ler. E nitido o apreco, cuidado e intimidade que ele tem por esses

objetos.
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Percebemos, a partir da simples observagdo do titulo, a profunda relacdo que o
personagem estabelece com os livros, objetos que para alguns ndo merece tanta importancia,
mas que para ele eram os seus “queridos livros”, aqueles que no momento em que olhava,
sentia como se estivessem vivos, pudessem sofrer e também entristecer. Sentia-0s como se
fossem objetos vivos, que “pulsam, mudam, tém inteng¢des, prestam atengdo. Lidos
profundamente, eles estdo incrivelmente vivos. Escolhem leitores e entregam mais a uns do
que a outros” (MAE, 2017, p. 94). Em boa parte da narrativa ha a descri¢do da relagdo com os
livros e com a leitura, uma relagdo que nos possibilita caminharmos para dentro de nds
mesmos.

O personagem dialoga com esses objetos, nos faz ter a certeza de que a leitura ndo ¢
uma via de mao Unica, ndo € apenas o leitor que exerce um papel ativo durante essa atividade,
mas sim de mao dupla. Quando lemos, os livros estdo nos observando, nos reconhecendo,
segundo a visdo do menino. E desde seu primeiro contato com essas paginas repletas de
palavras impressas, ele notou que elas conversavam silenciosamente conosco e todo o efeito
desse didlogo acontecera dentro de nds, pois, esse € o final desse percurso com a leitura, o
nosso interior.

Ao passo que percebemos toda a caracterizagdo dessa intima relagdo, observamos que
ela ndo ¢ reconhecida pelos colegas do garoto, que ndo reconhecem a leitura como algo
significante e apenas o enxergam como aquele que perde o horario de dormir.

O ponto de maior significincia da narrativa acontece durante uma brincadeira com
uma amiga, de brincar de “a beleza das coisas que se pensam, como as que se 1éem” (MAE,
2017, p.95), ja que essas, segundo o menino, precisam ser pensadas, percebemos o
desenvolvimento de sua fértil imaginagdo. Eles comecam a descrever os pequenos detalhes
que compdem seu cotidiano, criavam seus proprios mundos e os construiam de modo que
fossem maravilhosos, belos e despertassem bons sentimentos, como é bem descrito no conto.

Naturalmente, essa possibilidade de imaginar situa¢des incomuns, de fantasiar, surge,
ou ¢ melhor desenvolvida, a partir do contato com os livros juntamente com a pureza e
ingenuidade infantil. Para o personagem, a leitura era sempre o momento mais aguardado do
dia, era a ocasido em que ele entendia o que era felicidade, e, passado esse momento, era hora
de voltar para a realidade.

As fantasias que nos sdo apresentadas nos permitem elaborar entendimentos e
conclusdes em relacdo ao garoto, além de nos fazer perceber que elas nem sempre sdo algo

benéfico ou ameno, mas podem ser orientadas de maneira agressiva. Percebemos, logo no
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inicio do conto, sua condicao de solitude e isolamento, ponto que colabora para a apreensao e
interpretagdo desses fenomenos expostos.

A fuga de uma realidade, considera¢do que fizemos no topico anterior desse trabalho,
¢ 0 motivo que nos impulsiona a fantasiar. Para o menino, ler, ¢ fugir, ¢ se proteger, entdo, no
momento em que seus livros sdo retirados de seu quarto, ele espera o momento do dia para
dar vazao a seus desejos infantis, que proporcionam a ele uma tolerancia para lidar com tudo e
todos. E uma forma de acabar, mesmo que momentaneamente com sua soliddo e
incompreensdo daqueles que o cercam Tomemos, portanto, o seguinte trecho da narrativa
como comprovagdo: “(...) passo os dias a espera dos intervalos para ler um bocadinho” (MAE,
2017, p. 96).

A fim de complementar tal consideracdo ¢ valido retomarmos o fato de que quando
sonhamos, nossos desejos também sdo ativados, entdo, quando o personagem nos revela que
sonha que esta lendo, percebemos sua real vontade.

A reflexdo que a leitura desse conto nos incita ¢ a de que fantasias e desejos sdo
despertados durante a decifracdo de um texto, de que ha uma grande demanda de mobilizag¢ao
afetiva. Para compreendermos de que modo esse texto poderia acordar esse processo, uma vez
que ele € construido com base em questoes ligadas a infancia.

Todas essas relagdes que tecemos anteriormente entre fantasia, brincadeira e realidade
dialogam diretamente com aquilo que nos ¢ descrito em O rapaz que habitava os livros. Ao
entrar em contato com toda a criagdo poética que lhe é oferecida, mesmo que restrita e sem o
reconhecimento de seu valor por parte dos outros, emocdes sdo despertadas no garoto, sua
imaginagao ¢ agucada, a importancia do texto literario € reconhecida por ele e a realidade da
lugar as brincadeiras. Brincadeiras essas que no futuro serdo transformadas em fantasias. E a
ocorréncia dessas situagdes nos mostra a descarga de tensdes, a realizacdo daquilo que nao
pode ser atendido pela realidade.

Assim, somos capazes de perceber, além da satisfacdo dos desejos inconscientes, o
processo transferencial que ocorre entre o garoto e os livros, no momento em que ele os
habita, e que nos permite ler sua subjetividade. E digno de nota, portanto, a caracterizagio
desse processo que acontece com os individuos e que somente ao final da analise percebemos
que a dinamica construida entre o garoto e o livro se assemelha aquilo que Freud denominou
de A dindmica da transferéncia (1912). Esse processo nos revela de que maneira os instintos
necessarios para que o amor se estabelega, a partir de experiéncias vividas durante a infancia

ou a partir de uma disposi¢do inata, sdo conduzidos.
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Além disso, a transferéncia abrange atitudes positivas, de afeicdo. E esse objeto a
quem se destinam os impulsos libidinais, no conto, por exemplo, ¢ o texto literario. A fim de

tornar essa premissa mais clara, voltemos ao que Freud descreve:

Nossas observagdes mostraram que somente uma parte desses impulsos que
determinam a vida amorosa perfaz o desenvolvimento psiquico; essa parte
esta dirigida para a realidade, fica a disposicdo da personalidade consciente e
constitui uma porg¢do desta. Outra parte desses impulsos libidinais foi detida
em seu desenvolvimento, estd separada tanto da personalidade consciente
como da realidade, pdde expandir-se apenas na fantasia ou permaneceu de
todo no inconsciente, de forma que é desconhecida para a consciéncia da
personalidade. (FREUD, [1912] 2010, p. 135)

Além disso, o didlogo entre a literatura e a psicanalise nos permite uma leitura do texto
literario com uma maior profundidade, ler o que nao esta dito. As aproximagdes entre elas sdao
muitas e ¢ relevante citar algumas delas a fim de compreendermos de que forma a abordagem
psicanalitica se desenvolve no campo da literatura. E nitido que ambas apresentam leituras do
homem na sua vivéncia, o que nos permite entender suas relagdes com a sociedade e perceber
sua subjetividade. Nos possibilita também a aventura em terras desconhecidas sem nos
perdermos, com a certeza de que mesmo que entremos em contato com outras realidades

saberemos a melhor maneira de lidar com elas e entendé-las.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho destinou-se a vasculhar o interno do sujeito, colocando em foco
discussdoes acerca das fantasias e desenvolvendo questdes que dialogassem com a
subjetividade do personagem. Ao discorrer sobre o protagonista e seus comportamentos,
deparamo-nos com alguém que, a partir do contato com os livros ¢ do habito da leitura, teve
suas fantasias despertadas em seu inconsciente.

Sendo assim, todos esses sonhos em dias luminosos, como descreve Freud, sdo
reflexos dessa insatisfatoria realidade que instiga esse garoto a transpor as situagdes para seu
proprio mundo, de forma que o agrade, ocasionando em brincadeiras infantis que demandam
grande afetividade e refletem seus mais intimos desejos, construidos inconscientemente.

Uma defesa da realidade que o circunda colaborou para que menino, a partir das
brincadeiras infantis, adentrasse nos livros e formulasse fantasias que refletiam seus desejos,
proporcionou uma nova organizagao da sua percep¢do do mundo real a partir da realidade

psiquica. Sua capacidade criativa ¢ posta em primeiro plano e a introdugdo dos elementos
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durante a brincadeira numa ordem que lhe agrada, proporciona uma forma de obter maior
prazer. Esses elementos se estruturam no conto a partir da atividade de “brincar de ver a
beleza das coisas que se pensam”, que o personagem desenvolve com sua amiga.

Ao mesmo tempo, pudemos perceber toda a soliddo, todo o cendrio, de certa forma,
melancolico que o circunda, a indiferenga por parte dos outros colegas de sua escola, o que
nos direciona para o entendimento do motivo que o levou a construir essa relagdo com aquele
objeto “cheio de palavras impressas”.

O rapaz que habitava os livros, de Valter Hugo Mae compde uma coletanea destinada,
principalmente, ao publico infantil e juvenil. Tras, em seu enredo, a proposta de discutir
acerca da leitura enquanto possibilidade de enveredarmos por caminhos nunca antes
percorridos, de imaginar e criar situagdes novas e inusitadas.

Destacamos, assim, a importancia desse tipo de abordagem ndo apenas como uma
possibilidade de analisar um texto a partir do viés psicanalitico, nosso principal objetivo, mas
também como uma literatura que colabora para a formagao do jovem leitor ao destacar a

importancia do livro nas situagdes cotidianas vivenciadas pela crianga.
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RESUMO

Este trabalho pretende analisar as dificuldades dos docentes na inclusdo do aluno surdo no
ensino fundamental, diante dessas dificuldades apresentada pela equipe escolar utilizamos um
estudo descritivo, qualitativo e de campo, com coleta de dados por meio de entrevistas com
professores e diretores nas escolas regulares de ensino Municipal. Assim temos como objetivo
deste trabalho, identificar as dificuldades dos professores no processo de inclusdo de alunos
surdos nas séries do fundamental, em uma escola publicas municipal na cidade de Pedro
Régis. Para tanto, os objetivos especificos se distribuem em: situar, historicamente, a
educacdo inclusiva em Pedro Régis/PB e a politica de capacitacdo dos professores; identificar
as dificuldades de instrugdo, organizacao, avaliacao e de relacionamento dos professores para
com a educagdo dos surdos; comparar as dificuldades dos professores de escolas especiais e
professores de escolas regulares em relagdo ao ensino de alunos surdos. O estudo se justifica
pela viabilidade de realiza¢do da pesquisa, e, principalmente, pela relevancia social intrinseca
na abordagem da temadtica, a qual tem sido ignorada em termos de implementacdo de projetos
e capacitacdo docente por parte dos governos para os municipais. O nosso estudo foi baseado
nos estudiosos e tedricos Goldefeld (997), HOLANDA (2008), SANTOS, (2003).

Palavras-chave: ALUNOS SURDOS. PROFESSOR. INCLUSAO.

INTRODUCAO

A inclusdo de alunos surdos, desde a origem dessa proposta nos anos 80, foi de que as
pessoas com deficiéncia pudessem ser vistas como seres capazes de produzir seus
conhecimentos e tornarem-se cidaddos autonomos e participativos. Neste contexto, diversos
documentos sobre esta temdtica foram construidos, tais como: a Declaragdo Mundial de
Educacdo para todos (1990); a Declaragio de Salamanca (Espanha 1994); e¢ a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, LDBN,-n°® 9394/1996), que destaca o

atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais em classe comum de ensino
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regular, e a oferta de servigos educacionais especiais, propondo uma reestruturacdo nos
curriculos dos cursos de formagdes de professores com fins de buscar o sucesso na
aprendizagem de todos os alunos. Desta forma, iniciou-se a proposta de bilinguismo cultural
no Brasil, através do conhecimento de (LIBRAS) e o portugués. Assim, os surdos passaram a

ter o direito de vivenciar sua codificagdo como uma lingua oficial.

DELIMITANDO DO PROBLEMA DE INVESTIGACAO

Porém, a problematica do assunto se refere a eficacia na aplicabilidade destas leis, ou
seja, os surdos realmente estao sendo devidamente incluidos dentro de um processo bilingue
nas escolas regulares? Esta questdo surge a partir do que se percebe quanto a formagdo dos
professores, pois tem sido perceptivel a dificuldade encontrada na metodologia de sala de
aula. Falta capacitagdo dos educadores e, como consequéncia, os alunos surdos nio estio
frequentando salas especiais onde poderiam aprender a Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS.
E a assim, a aprendizagem dos conteidos escolares fica praticamente inacessivel para estes
alunos.

No entanto, os professores ndo estdo satisfeitos com essa “educagdo inclusiva”, visto
nao terem sido devidamente preparados para enfrentar tal realidade. De modo que as salas
especiais foram suprimidas em nome da lei da inclusdo, mas os professores e alunos surdos
estdo numa sala de aula sem saber se comunicar. Assim o aluno com deficiéncia ou
necessidade especial ndo pode desenvolver seus conhecimentos de forma eficaz, e ao invés de
melhorar sua linguagem, aprendendo palavras novas a cada conteido desenvolvido, o
professor ou o intérprete para facilitar o entendimento do aluno especial vai utilizar apenas
palavras que tenham o mesmo significado para facilitar a aprendizagem. Esta ¢ uma das
maneiras que o professor pode desenvolver seu trabalho, tentando acolher todos os alunos
sem distin¢cdo. Nao sabendo que essa estratégia esta impedindo do aluno surdo avangar, isso
por ndo ter uma orientacdo adequada. Os professores ainda estdo se preparando para
assumirem a educacdo inclusiva. Mas ndo querem que esses alunos, com deficiéncia ou
necessidades especiais, fiquem sem desenvolver seus conhecimentos, habilidades e valores.

Nessa perspectiva de superagdo, o objetivo deste trabalho ¢ identificar as dificuldades
dos professores no processo de inclusdo de alunos surdos nas séries do fundamental, em duas
escolas publicas municipal na cidade de Pedro Régis. Para tanto, os objetivos especificos se
distribuem em: situar, historicamente, a educagao inclusiva em Pedro Régis/PB ¢ a politica de

capacitagdo dos professores; identificar as dificuldades de instrucdo, organizagdo, avaliagdo e
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de relacionamento dos professores para com a educacao dos surdos; comparar as dificuldades
dos professores de escolas especiais e professores de escolas regulares em relacdo ao ensino
de alunos surdos.

Desta forma, o presente estudo se justifica pela viabilidade de realiza¢dao da pesquisa,
e, principalmente, pela relevancia social intrinseca na abordagem da tematica, a qual tem sido
ignorada em termos de implementacdo de projetos e capacitagdo docente por parte dos

governos para os municipais.

CAMINHO METODOLOGICO

Esta pesquisa caracteriza-se por um estudo descritivo, qualitativo, de campo, com
coleta de dados por meio de entrevistas com professores e diretores nas escolas regulares de
ensino Municipal. A entrevista versou sobre as dificuldades destes professores em incluir
alunos surdos em nas salas regulares, analisando também suas estratégias de ensino nas séries.
O roteiro de questdes esteve pautado sobre: seu conhecimento na lingua de sinais (LIBRAS);
suas dificuldades de incluir alunos surdos; suas estratégias de inclusdo; sua andlise critica da
politica publica de inclusdo em relagdo a capacitacdo dos professores; quantidade e frequéncia
de alunos surdos em suas aulas; existéncia e participagao de intérprete no favorecimento do
trabalho pedagogico; solugdes propostas para superagdo das dificuldades em lidar com alunos
surdos.

Os sujeitos da pesquisa foram: seis professores do Ensino Fundamental na escola
publica municipal de Pedro Régis, que tinham alunos surdos em suas salas de aula e dois
diretores. Para identificarmos cada sujeito da pesquisa e seu local de trabalho utilizamos
nomes ficticios e a primeira letra da escola onde lecionava (M) para Manha e (T) para Tarde.
Todos os sujeitos entrevistados foram do sexo feminino, tinham idades entre 28 a 45 anos,
todas possuiam nivel superior completo, lotados nas escolas da zona Rural e se encontram

desafiados pelo paradigma da inclusdo.

CONHECIMENTO DE LIBRAS E AS DIFICULDADES ENFRENTADAS PELOS
PROFESSORES

A pesquisa bibliografica nos forneceu meios para obtermos informagdes atuais e

significantes, relativos a metodologias dos docentes em suas dificuldades em incluir alunos
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surdos na sala de aula regular de ensino. Para obtermos as informacgdes, entrevistamos as
diretoras e seis professores que lecionavam em sala de aula que tinha a participacao de alunos
surdos Manha e tarde da escola. No decorrer da pesquisa, obtemos as informacgdes na qual, os
professores e diretoras ndo tém conhecimento da lingua de sinais e suas dificuldades para
lecionarem. Segundo as professoras do Turno da manha e tarde sobre a LIBRAS e sua

inclusdo:

[...] conhego apenas alguns sinais caseiros, ficando vago o entendimento que
pode envolver trocas de ideias com alunos surdos. (Professoras)

Ao incluir alunos surdos, as dificuldades na pratica de ensino ficam bem
mais elevadas em ndo ter uma formacao necessaria, fica dificil educa-lo com
essa situacdo para torna-lo um cidaddo participativo e criador de novas ideias
(Professora Maria)

Fazer o entrosamento dele com a turma, agrupa-lo nos trabalhos e
principalmente em passar o conteudo e alcancar o objetivo desejado.
(Professora Vera Lucia)

Sinto dificuldades de se comunicar com eles, trocar ideias de professor-
aluno. (Professora Daluz)

Tenho muita dificuldade de interagir com aluno surdo, ndo tenho
conhecimento na lingua brasileira de sinais (libras), além de ndo saber como
transmitir os contetdos e atividades para o mesmo. (Professora Rose)

Por ndo ter conhecimento na lingua brasileira de sinais (libras), tenho muitas
dificuldades em se comunicar com eficacia com a minha aluna, sempre peco
ajuda a alguns alunos de sala de aula que tem parente surdo na familia. E
fico muito angustiada ao ver a aflicdo dela quando ndo entende o assunto.
(Professora Marta)

A minha dificuldade é, ndo ter conhecimento na lingua brasileira de sinais,
de explicar e fazé-lo se sentir bem como os outros alunos da turma, entender
e compreender os conteudos. (Professora Carla)

A lei da inclusdo defende que temos que ter educagdo para todos, contudo, ndo tem
sido efetivada a contento ao “esquecer” de preparar o campo profissional para este trabalho
pedagdgico. No entanto os professores estdo agindo de uma forma que abre espacos para o
conhecimento construido, eles estdo fazendo sua propria capacitagdo com as experiéncias nas
formagdes profissionais, na medida em que analisam suas praticas e quando veem seus alunos
como construtores do seu proprio conhecimento capazes de transformar em outros, como
podemos dizer, o professor € o pai das profissdes, todos tem que passar por ele ndo importa
qual quer que seja, e hoje temos a honra de receber todos os cidadios em uma sala de aula

regular em forma de inclusdo, “No entanto ainda sdo poucas as pesquisas, experiéncias e
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praticas educativas, validadas cientificamente, que mostrem como fazer para incluir no
cotidiano de uma classe regular”. (GLAT; EDICLEIA, 2005, p. 37).

A educacdo hoje estd com objetivos onde todos possam compartilhar as dificuldades
tantos dos discentes como dos docentes, observamos que as leis estdo sempre voltadas aos
discentes. E os docentes como fica? Temos que procurar meios para enfrentar estes obstaculos
onde todos de suas opinides, e elas sejam refletidos da melhor maneira para ambos os alunos e

os professores, e segundo os professores das instituigoes:

Conhecimento que o professor deve saber para incluir os alunos surdos ¢ ter
formacdo adequada para este trabalho de inclusdo, no minimo, o professor
deve conhecer a lingua brasileira de sinais, saber o que esta falando, ter
consciéncia que ali é mais uma diferenga entre tantas encontradas numa
turma.

Os educadores criaram diferentes metodologias para ensinar os surdos. Alguns se
baseavam apenas na lingua oral, ou seja, a lingua auditivo-oral utilizando em seu Pais. Outros
pesquisaram e defenderam a lingua de sinais, que ¢ uma lingua espaco — visual que foi criada
através de geragdes pela comunidade de surdos. Outros ainda criaram cddigos visuais que nao
se configuram como uma lingua para facilitar a comunicacdo com seus alunos surdos. Até
hoje existem diversas correntes com diferentes pressupostos em relagdo 4 educagao de surdos,
segundo Goldefeld (1997, p.25)

Como podemos ver, tanto os professores como Goldefeld nos mostrou que a diferenga
entre alunos tem que ser compreendida como qualquer outra dificuldade encontrada no campo
docente. O educador por mais que nao tenha capacitacdo adequada para educagdo de surdo,

tem que criar melhores maneiras para desenvolver este trabalho.

ANALISE CRITICA DAS POLITICAS PUBLICAS PELOS PROFESSORES

E louvével que a inclusdo ja se apresente como um modelo educacional possivel onde
todos possam aprender, ¢ ¢ um processo ao qual, pessoas com deficiéncia t€ém seu direito
como cidadao de participar de ambientes educacionais em sala de aula regular. Muitas
pessoas lutam, ddo incentivos pela inclusdo, acreditam que ndo hé igualdade numa educacao
segregada em que ndo existam diferengas uns com os. Todos os serem devem ser tratados
com os mesmos niveis de aprendizagem e sem olhar ao seu redor suas dificuldades e

superagdes como os outros alunos ditos normais.
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Um dos grandes desafios dos educadores brasileiros ¢ a busca de uma educagdo para
todos, que respeite a diversidade, os direitos humanos, respeitando as diferencas e lutar por
uma educa¢do de qualidade. Analisamos as respostas das professoras entrevistadas e
observamos que a necessidade, persisténcia e falta de recursos para se trabalhar, surgem
preocupagdes de como estd acontecendo a inclusdo e se estd acontecendo de forma correta

segundo as professoras:

[...] a crianga fica perdida por ndo entender o enunciado, vem acrescentar a
repeticdo de ano e em consequéncia na maioria das vezes a desisténcia.
(Vera Lucia)

Nio. E preciso ter conhecimento para melhor lhe dar com essas criangas.
(Daluz)

Nao. Pois para incluir um aluno com essa deficiéncia é preciso um professor
experiente nesta area. (Maria)

Porque percebemos que ha poucos investimentos na formagdo de
profissionais que atuam na educac@o. A escola abril as portas, mais ndo
preparou o espaco fisico nem os profissionais para atuarem com a inclusdo.
Pois, a necessidade de formagdo deve atingir toda a comunidade escolar,
desde o porteiro até os gestores escolares, incluindo a comunidade na qual a
escola abrange. (Rose)

[...] os alunos surdos deveriam ser acompanhados por profissionais
qualificados (intérprete) e ndo serem colocados de qualquer forma, sem
acompanhamento. (Carla)

[...] é necessario que o professor esteja habilitado para receber estes alunos e
poderem trabalhar com eles, proporcionando um ambiente agradavel.
(Marta)

A inclusdo representa um grande desafio, muitos questionamentos e indagagdes estdao
sendo feitos, principalmente no que se refere as séries do fundamental, o surdo tem sua
primeira lingua, a lingua brasileira de sinais (LIBRAS), necessitando de um periodo de
maturacdo cognitiva (em seus primeiros anos) para somente depois iniciar um processo de
bilinguismo propriamente dito, ou seja, uso de libras e da lingua oral podendo trocar ideias
com as outras pessoas em sua volta.

No entanto, a inclusdo esta inadequada, ao ndo darem oportunidade a esses alunos
terem sua lingua de uma forma oficial para poder melhorar seu conhecimento em palavras e
poder se expressar da melhor forma possivel, estudando em um espago onde possa melhorar
sua lingua de libras e depois colocd-la em pratica em diversos locais e qualificando os
profissionais nesta area, proporcionando oportunidades de intérprete para complementar esse

trabalho. Haveria entdo nesse caso uma priorizacao da linguagem escrita secundarizando-a a
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linguagem gestual, ndo pelo fato de se julgar necessario ao surdo a obtencao desse tipo de
conhecimento, mas sim, por se constituir social em elemento facilitando para sua participagao.

E importante destacar que a educagio para surdos nas politicas publicas, esta
condicionada a uma obriga¢do, tendo aproveitado varias formas de anuncia-las. Considerar
que a inclusdo de alunos regulares ndo € um processo rapido e facil e requer um investimento
na preparagdo dos recursos humanos. Para que a inclusdo realmente se efetive, a escola
necessita de um ensino que trabalhe as diferencas dos alunos em geral, que descarte o carater
de segregacdo, anteriormente adotado, ou seja, todos os professores devem ter conhecimento
minimo para responder as necessidades de todos os alunos indistintamente. (MANTOAN,
1997, p.120) “A atividade de ensinar ¢ de fato, complexa e exige dos professores
conhecimentos novos que muitas vezes contradizem ao que lhes ¢ ensinado e ao que utilizam
em sala de aula”. As politicas publicas garantem o direito da inclusdo, mas os professores e a
escola ndo estdo preparados, ¢ o que afirma o professor: “as escolas e os professores nio estao
preparados e habilitados para trabalhar com a inclusdo, onde fingem que ensinam e os alunos
fazem de conta que aprende”. (Professoras das Escolas).

Os professores demonstraram estarem revoltados com essa forma de incluir sem

preparagao, de acordo com Metter (2003, p.138),

O governo estd procurando promover politicas que sejam dirigidas tanto para
a redug@o do impacto causado pela pobreza e pela desvantagem como para o
alcance de uma agenda mais inclusiva nas escolas. As mudangas propostas e
as que estdo por vir poderdo mudar a face da educagdo naquele pais [...]. Os
objetivos da inclusdo e da justica social envolvem mudancas fundamentais
na sociedade e nas nossas assungdes sobre o potencial humano. Seus
fundamentos assentam-se na qualidade educacional das experiéncias que
oferecemos para todas as nossas criangas.

A inclusdo €, pois um motivo para que a escola se modernize e os professores
aperfeicoem suas praticas. Percebemos que os professores deverdo estar bem preparados para
dar apoio e atengdo necessaria as pessoas com deficiéncia, sdo varios métodos utilizados
durantes as aulas, tornado-se necessario a presenca do intérprete, todos merecem viver entre a

sociedade em busca dos seus objetivos.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM, FREQUENCIA E COMPORTAMENTO
DOS ALUNOS SURDOS
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No contexto da inclusdo escolar ocorre uma mudanca, as dificuldades de
aprendizagem deixam de ser percebidas apenas do ponto de vista do aluno, nos aspectos
individuais, para serem percebidas como resultantes das variedades de fatores, inerentes do
proprio educando, o meio e forma como a escola percebe a crianga. Assim, a escola assume
que as dificuldades de alguns alunos ndo sdo s6 delas, mais resultam, em grande parte, do
modo como o ensino ¢ ministrado.

Observamos os depoimentos das professoras e compreendemos a necessidade dos
docentes em relagdo ao ensino e aprendizagem dos alunos surdos. As informagdes a respeito
das dificuldades percebidas pelos docentes em sala de aula com seu aluno surdo foram
baseadas na compreensao dos assuntos citados pelos professores, na leitura e interpretacao de

textos, todos os professores ficam preocupados com a aprendizagem do aluno segundo eles:

[...] em compreender o enunciado, realizar as tarefas interagir-se com o
grupo, dificultando assim sua aprendizagem. (Vera Licia)

Sua dificuldade é em ler e escrever durante a sua aprendizagem. (Maria)
Compreender o assunto, e relatar suas dificuldades. (Marta)

Compreender minha explicacao, tirar suas dividas na hora da aula. (Carla)
Compreender os contetidos e dar proposta de atividades. (Rose)

Compreender os contetidos e dar proposta de atividades. (Daluz)

Analisando estes resultados a educagdo de surdos, vem desenvolvendo seus métodos
no mesmo nivel de preocupagao da educagdo dos ditos normais. Assim, a integracao do aluno
surdo ao sistema regular de ensino, entendido como um processo resultante da evolugdo
historica da educacdo especial, colocada nos direitos humanos, constitui uma tendéncia que
vem se acentuando nestes ultimos anos, no Brasil. Dessa forma, espera-se que as
comunidades de surdos sejam bilingues; falem a lingua portuguesa, utilizada nas escolas e nas
comunidades ouvintes; ¢ a LIBRAS, com os outros surdos na sua comunidade ou com
ouvintes usuarios dela, tornando-se um cidadao participativo e podendo discutir seus direitos,
ampliando conhecimentos, ¢ para ter uma matéria de libras no seu espago escolar, para nao s6

o aluno surdo saber esta lingua como os seus colegas que ficam ao seu redor.

O bilinguismo, criado pelos surdos, disseminado entre eles e entre as pessoas
sem surdez, traria, como realmente aconteceu, mais integragdo com as
comunidades, a partir de 1998, porem ndo ha consenso mundial sobre a
melhor metodologia educacional, bilinguismo e oralidade. O fato é que o
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surdo vem experimentando uma maior expressdo de agdes para que a sua
inclusdo aconte¢ca mesmo assim, ainda tem um longo caminho a percorrer
para que possa exercer sua plena cidadania. (HOLANDA, 2008, p.67)

Todavia, normalizarem e integrarem pessoas deficientes nas escolas regulares de
ensino foi um modelo proposto muito criticado e ndo teve o resultado esperado, porque tinha
uma exigéncia desafiadora. Pessoas com deficiéncia deveriam ser capazes de acompanhar o

que as escolas tinham pronto para lhes oferecerem.

Assegurar a todos os estudantes, sem execucdo, independentemente de sua
origem Sociocultural ¢ da sua evolugdo psicologica, a igualdade de
oportunidades educativas para que, desse modo, possam usufruir de servigos
educativos de qualidades. (FONSECA, apud HOLANDA, 2004, p.41),

Na educagdo, a inclusdo chegou para reafirmar o maior principio ja proposto
internacionalmente: o principio da educacdo de qualidade como um direito de todos, assim

querendo sua permanéncia e participagcdo como aluno construtor de conhecimento.

Este principio foi oficialmente formalizado na Declaragdo Mundial sobre
educagdo para todos; necessidades basicas de aprendizagem, na conferéncia
de Jontiem, Tailandia em 1990. Desde entdo, ele tem sido estudado e
monitorado por comissdes internacionais, sempre com o intuito de promover
estudos que fornecam informagdes na arte da educagdo nos paises em geral,
especialmente no que diz respeito & garantia de participagdo ¢ permanéncia
de seus cidaddos nos sistemas educacionais. (SANTOS, 2003, p.65)

Discorrer sobre educagdo de criangas surdas € um assunto complexo, porque se coloca
em diferentes niveis. A crianga surda se desenvolve em diferentes diregdes, sendo importante
que verifiquem os beneficios e os inconvenientes dentro de cada uma delas. No caso
especifico da crianca surda, devido a privacdo auditiva ela é tratada por diversos educadores
como incapazes, que o modelo ouvinte representa no imaginario do educador. Desta maneira,
os educadores mostram-se despreparados para educar um aluno sem ter um olhar de
capacidade, achéa-lo incapaz de produzir e reconstruir conhecimentos. Isso mostra como um
enchimento de turma esta s6 para cumprir a lei da inclusao.

A diferenca linguistica, o uso de uma lingua de sinais, ndo é reconhecida como uma
via privilegiada pela qual o surdo pode se inserir socialmente. Este desafio da escola esta
conferindo no fato de que toda pessoa tem direito a educacdo porque “a educagdo ¢ elemento
constitutivo da pessoa e [...] deve estar presente desde o momento em que ela nasce, sua
formagdo, desenvolvimento, integracdo social e realizacdo pessoal” (Plano Nacional de

educagao, 2000).
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A questdo crucial esta associada a exclusdo social da diferenca vivenciada pelas
pessoas surdas em virtude da privacao linguistica, como também pelo fato da sociedade nao
reconhecer a lingua de sinais como uma lingua de referéncia da comunidade surda e os
proprios professores ndo terem esse conhecimento, vivenciarem de forma qualquer, se
excluindo da sua realidade e ndo irem a busca de melhores recursos para trabalhar com esses

alunos, e seus diretos como educadores.

ENSINO INCLUSIVO POR PROFESSORES E DIRETORES

Segundo as professoras, a dindmica utilizada por elas durante as aulas ¢ mimica,
vendar os olhos, boa convivéncia, tentando da melhor maneira fazer uma aula que desenvolva
a aprendizagem de todos os alunos. E sobre o intérprete em sala de aula, todos relataram que
ndo tem para todos os surdos, infelizmente ndo temos esse auxilio de trabalho para
desenvolver desde as séries iniciais, relataram também que seria muito bom o conhecimento
na lingua de sinais entre os professores e os alunos ouvintes.Segundo a Constitui¢do Federal
de 1988 no seu capitulo II, artigo 208 inciso III diz que ¢ dever do Estado com a educagdo a
garantia de atendimento educacional especializado para as pessoas com deficiéncia,
principalmente na rede regular de ensino.

Para que a inclusdo acontega, ¢ preciso que todas as partes envolvidas no processo
sejam valorizadas, alcancadas, sobretudo, na preparagdo e transformagdo de ensino para
todos. No entanto, falar de educacdo para todos significa pensar em uma revolugdo na politica
educacional, que alcance os sistemas educacionais, os modos de acessibilidade, o
compromisso dos poderes publicos de maneira especial, a familia, enfim, a sociedade como

um todo. A Educacdo Inclusiva tem seu marco na declaracdo de Salamanca (1994),

[...] consiste em reconhecer a diversidade, na medida em que propde uma
educagdo eficaz para todos, os alunos. Implantar uma politica educacional
para educar a diversidade foi um compromisso publico assumido pelos
chefes de todos os estados e ministros da educacdo do mundo, com o
objetivo de proporcionar “educagdo para todos”.

Podemos dizer que os surdos bilingues tém competéncia variada em cada lingua.
Alguns poucos fazem uso das duas indistintamente. Muitas outras sdo melhores na lingua
gestual-visual do que na oral auditiva, cada um deles vao desenvolverem seu potencial, e
apresentar seus resultados de formas diferentes, também sabe-se que uns acreditam na

inclusdo, outros acham que um aluno surdo nao tem rendimento se estiver em sala regular, “os
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surdos tem direito a passar por um processo educativo natural que valorize sua identidade
enquanto surdo. Isto tudo s6 € possivel em uma escola de surdos” (SKLIAR, 1998, p.190).

Como podemos ver, tem alguns autores que defendem que os alunos surdos ndo
devem ficar nas salas regulares, mas como podemos ter uma inclusdo se nao houver esse
conviveu entre as pessoas, assim a propria comunidade, a familia, os educadores vao a busca
de melhorar os direitos que estdo sendo defendidos pela lei e com poucas pesquisas que estao
se evoluindo. Estamos deixando registro de confirmacdes de professores e em outras
pesquisas, também tem fala do préprio aluno surdo que indagam suas opinides afirmando que
temos que melhorar esta forma de incluir. Trazemos o pensamento de Morim (apud
MANTOAN, 2006, p.197), que reflete com muita propriedade sobre essa mudanca de
mentalidade: “pois, para reformar a instituicdo, temos de reformar as mentes, mas nao ¢
possivel reformé-las sem uma previa reforma da instituigao”.

Os professores procuram uma melhor metodologia inclusiva em sala de aula regular e
esperam uma dedicagdo maior por partes das politicas publicas e dos governantes das
instituicdes, esperam que estudem a inclusdo com mais carinho e que ndo fique apenas no
papel os direitos de garantir a inclusdo, educagdo para todos.

Tivemos varias informag¢des das dificuldades encontradas pelo professor, e
solucionamos um espago para os professores expor suas ideias de como poderia melhorar o
ensino-aprendizagem em sala de aula regular com a inclusdo de alunos surdos, quais seriam as
melhores solugdes para desenvolver as dificuldades dos alunos, segundo eles:

Na escola ndo temos solucdes para esse trabalho, pois ndo tem cursos de
capacitagdo. (prof'Daluz)

Formagao para o professor, mais recursos a serem utilizados para este fim
como: oficinas onde se desenvolva uma melhor metodologia ¢ uma
dedicacdo maior da parte das politicas, estudos sobre a inclusdo com mais
carinho e ndo s6 dizer, estd garantida o direito da inclusdo. (prof* Vera
Lucia)

Propondo dindmicas para poder interagir com ele durante as aulas, tentando
uma solugdo para que aluno aprenda algo. (prof* Maria)

Que estes alunos com deficiéncia tivessem a oportunidade de serem
atendidos por docentes habilitados, ou seja, preparados ou que haja um
intérprete na sala de aula. (prof* Marta)

Nao tenho formagdo na area, com isso ndo me vejo pronta para propor
solucdes, banir dificuldades no trabalho com alunos que apresentem surdez.
(prof® Rose)

Fazer cursos para aprimorar o desenvolvimento do trabalho como docente.
(prof* Carla)
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Surgem questionamentos, uns sem incentivos de como podem incluir, sendo um pouco
constrangedor, achando que ndo existem solugdes para este caso de inclusdo, porém estamos
abertos para varias opinides, outros solucionaram ideias de como poderia melhorar esse
ensino com uma auto-estima, com vontade de vencer aquele obstaculo que estava passando,
nunca imaginava que poderia se deparar com esta situacao, ja que, nos cursos de graduacdes
que tinha feito ndo constava esta cadeira de libras, esperamos a partir dos eventos que estdo
acontecendo, seja incluso. Sobre o mesmo assunto foi entrevistada a diretora da Escola
Municipal, com a qual conhecemos melhor o corpo docente da escola, bem como as
dificuldades que enfrenta, de um modo geral. A diretora afirmou ndo ter conhecimento em

libras, apenas o alfabeto, e sobre a escola afirmou:

[...] a escola se se adequando a essa realidade de incluir o aluno surdo, néo se
sentimos preparados para inclusdo dos alunos surdos, pois dentro do nosso
corpo docente os professores ndo conhece a LIBRAS, assim senti
dificuldades de inserirem no cotidiano escolar, temos na escola 3 alunos
surdos,1?, 4° ¢ 5° ano do fundamental com apenas um intérprete. Os alunos
ndo sabem a LIBRAS como também o portugués, diante disso, acredito que
esses alunos precisavam de um apoio pedagogico maior. Nao temos recursos
adequados para inclusdo, utilizamos os que vém de uma forma geral
querendo adequar aquele cidaddao que vai a busca de alguns conhecimentos.

[Prosseguimos com a entrevista, a escola oferece algum curso de capacitagido
para os professores receberem alunos surdos?]

Até o momento ndo. Nao temos profissionais qualificados para receber
alunos surdos, apenas uma professora estd se preparando, fazendo curso de
LIBRAS, na FUNAD, por conta propria.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizagdo desta pesquisa, ¢ observado um constante ciclo de exclusdo, que
envolve uma parcela da populagdo escolar. Apesar dos esfor¢os empreendidos, dos gestores
escolares, dos alunos e de toda comunidade. Os alunos surdos sdo excluidos das escolas, de
forma que permanece sem desenvolver de maneira compativel com suas potencialidades, por
ndo se enquadrar nas expectativas idealizadas pela escola.

No entanto, as pessoas com deficiéncias possuem as mesmas necessidades de todas as
outras que estdo inseridas em um determinado contexto social e, consequentemente, desejam
ser respeitados e independentes, usufruindo de seus direitos e deveres, decidindo, optando,

escolhendo, de acordo com suas concepgdes, ideias, interesses, necessidades ou desejo.
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Assim, constatamos que a escola e os professores necessitam de uma nova postura, de
um novo papel frente a esse alunado, como foi constatado através do discurso dos docentes
nas entrevistas, quando identificamos fatores que influenciam no dia-a-dia no processo
educativo, no qual os professores t€ém dificuldades em incluir alunos surdos, no entanto, se vé
necessario melhores investimentos nos recursos humanos, para que seja possivel o
desenvolvimento do seu trabalho.

E importante programas que venham garantir a formagdo inicial ¢ continuada do
docente, significando uma constante renovagdo, que implica no aperfeigcoamento de sua
profissionalizac¢do e aprimorando seus conhecimentos.

A realidade ¢ diferente, pois o poder publico nao fornece as condigdes necessarias para
o aperfeicoamento destes profissionais. As dificuldades sdo para os educadores, pois faltam os
recursos financeiros. Os educadores percebem que todos os educandos, tanto os considerados
“Normais” como os que apresentam deficiéncias sdo individuos que precisam usufruir dos
processos educativos como qualquer outro. Necessitam, portanto, de habilidades e
conhecimentos do professor, que deve prepara-se continuamente, no intuito de desenvolver a
melhor forma de organizar o ensino, para facilitar a aprendizagem de todos.

Os professores se esforcam ao maximo para poder dar-lhes a educacdo necessaria e
transmitir o conhecimento para os alunos surdos terem uma vida escolar e social sem muitas
dificuldades.

A declaracdo universal dos direitos humanos e o estatuto da crianca e do adolescente
estdo sendo respeitados e de certa forma cumprida, mais ndo adianta oferecer vagas nas
escolas com professores desqualificados, porque so era retardar a promog¢do da emancipagao
dos alunos surdos.

A comunidade escolar, como um todo precisa se envolver e se prepara no sentido de
construir um contexto favoravel a inclusdo de alunos com necessidades especiais, bem como a
sociedade percebé-los como cidaddos, com os mesmos direitos e deveres, inclusive o de
acesso a educacdo. Deveria haver uma politica mais seria com um maior compromisso,
voltado para a educacdo com o incentivo maior do governo, fazendo com que os professores
ndo ficassem com tantas dificuldades na pratica de ensino com os alunos surdos.

No entanto, o trabalho teve suas limitagoes em relagdo ao nimero de individuos
participantes, pois, por ser uma cidade do interior, ndo existiram muitas possibilidades de
pesquisa com um nimero maior de alunos surdos, ja que s6 foi realizada em uma escola que
tinha alunos surdos. Sugerimos que para obtengdo de melhores resultados, seria de grande

relevancia novas pesquisas em mais de uma cidade e com um maior nimero de individuos.



246

REFERENCIAS

CARVALHO, Roseta Ediler. Removendo barreiras para aprendizagem: educacdo
inclusiva, Porto Alegre: medic¢ao, 2000. P.168.

ESPANHA MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIAS.
Declaracao de Salamanca e enquadramento da a¢@o nas areas das necessidades educativa
especiais. Espanha: UNESCO, 1994.

GOLDFELD, M. a criang¢a surda: linguagem e cogni¢cao numa e perspectiva socio-
interativa. Sao Paulo: plexus, 1997.

HOLANDA, Maria de Fatima Duarte de. Memédrias da educacio especial: da integragao da
educagdo a inclusao/ Maria de Fatima Duarte de Holanda, Iraquitan de Oliveira Caminha.
Jodo Pessoa. Editora Universitaria da UFPB. 2008.

INCLUSAO: Revista de Educacio Especial/ministério da educacio, secretaria de educagio
especial V.1, N.1 (outubro 2005)-Brasilia: secretaria de educagao especial, 2005.

JANNUZI, Gilberta S. de Martino (2004). “a educacao do deficiente no Brasil: dos
primordiais ao inicio do século XXI. ED. Autores associados (colecao educagao
contemporanea).

MAZZOTTA, Marcos José da S. 2000. “Anais do seminario surdez/desafio para o
proximo milénio (19 a 22 de setembro 2000). Edicao INES.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. A integracao de pessoas com deficiéncia: contribuigdo
para uma reflexdo sobre o tema. Sdo Paulo: memnon 1997, p.122.

SOARES, Maria Aparecida Leite. A educaciio do surdo no Brasil. 2* ed.-campinas-SP:
Autores associados 2005.

SKLIAR, Carlos S. A surdez um olhar sobre as diferencias: MEDIACAO, 2005, 3* ED.

SANTOS, Monica Pereira dos Anais do congresso surdez e escolaridade: Desafio ereflexdes.
17 a 19 de setembro de 2003. Edicao (INES)



247

A LITERATURA INFANTIL VIVENCIAS NOS CREIs DE JOAO PESSOA

Lindinalva de Alcantara Correia
Maria da Conceigao Pereira Ferreira Alves.

Gloria de Lourdes Figueiredo Sousa.
SEDEC- Secretaria de Educacdo e Cultura/PMJP
educacaoinfantil.dgc@gmail.com

Orientadora: Ms. Rosilene Felix Mamedes. /UFPB-CNPQ

RESUMO

O presente trabalho norteia-se nas nossas experiéncias como assessora pedagogica da
Educacdo Infantil, do Municipio de Jodo Pessoa, onde a praxis educativa nos Centros de
Referéncias em Educagdo Infantil- CREIs estd sendo desenvolvida a partir de atividades
ludicas que priorizam a Literatura Infantil, através de momentos enriquecedores e prazerosos,
onde a crianca se reconhece como heroi, enriquece suas experiéncias infantis, desenvolve a
linguagem, faz comparacdes e distingue caracteristicas de personagens, dentre outras acdes
que sao relevantes para o desenvolvimento infantil. Essas vivéncias, contribuem para
despertar o gosto pela leitura, como por exemplo contar historia para crianca apds selecionar
as obras adequadas a sua faixa etaria, motiva-la e, a partir dai, fazer perguntas referentes ao
assunto lido para detectar se houve a compreensao da histéria, questdes como: qual a parte
dela que mais gostaram, sugerir que elas recontem, que representem a leitura com desenho,
dramatizacdo e producdo de texto, dentre outras atividades que colaboram para o senso
critico, estético e criativo da crianga, pois na infancia, contar e ler historias ¢ importantissimo
para o desenvolvimento do vocabulario, cogni¢do e temporalidade, esse contato com a
literatura promove a educacdo da fala e a experiéncia com a obra de arte literaria, além de
contribuir para o desenvolvimento integral da crianga e aquisi¢do de varios saberes.

PALAVRAS- CHAVE: Literatura Infantil. Leitura. CREIS. Crianga.

INTRODUCAO

O presente trabalho norteia-se nas nossas experiéncias como assessora pedagogica da

Educacdo Infantil, do Municipio de Jodo Pessoa, onde a praxis educativa nos Centros de
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Referéncias em Educagao Infantil - CREIs estd sendo desenvolvida a partir de atividades
ludicas de letramento que priorizam a Literatura Infantil, através de momentos enriquecedores
e prazerosos, onde a crianca se reconhece como herdi, enriquece suas experiéncias infantis
desenvolve a linguagem, faz comparacgdes e distingue caracteristicas de personagens, dentre
outras acdes que sao relevantes para ao universo infantil.

Sabemos da importancia dessa leitura para formacao do leitor, pois quanto mais cedo a
crianga tiver contato com os livros e perceber o prazer que a leitura produz, maior sera a
probabilidade dela tornar-se um adulto leitor. E através da leitura que a crianca adquire uma
postura critico-reflexiva e bem relevante a sua formagao cognitiva. Comprovamos isso através
da oportunidade que tivemos de observarmos situagdes de leitura nos CREIls, em espacos
diversos como o cantinho da leitura na sala de aula, no jardim, na mala itinerante da leitura,
no boido literario, na sacola literaria, na leitura no parque e embaixo de arvore, pois a questao
desse momento ndo ¢ o recurso fisico, mas de espagos que favoregam a leitura, onde os livros
possam estar disposto de forma que facilite a visualizagdo da crianga, em um ambiente
acolhedor, aconchegante e iluminado fazendo com que a crianga se sinta pertencente aquele
espago.

Essas vivéncias, contribuem para despertar o gosto pela leitura, como por exemplo
contar histdria para crianga apds selecionar as obras adequadas para sua faixa etaria, motiva-la
e, a partir dai, fazer perguntas referentes ao assunto lido para detectar se houve a compreensao
da histdria, questdes como: qual a parte dela que mais gostaram, sugerir que elas recontem,
que representem a leitura com desenho, dramatizacdo e produgdo de texto, dentre outras
atividades que colaboram para o senso critico, estético e criativo da crianga, pois na infancia,
contar e ler histérias ¢ importantissimo para o desenvolvimento do vocabulario, cogni¢do e
temporalidade, uma vez que, esse contato com a literatura promove a educacao da fala e a
experiéncia com a obra de arte literaria, além de contribuir para o desenvolvimento de varios
saberes.

A literatura infantil consiste em uma leitura que transporta as criangas para um mundo
magico de encantamentos, diversdo prazer, mistérios e surpresas, possibilitando que elas
vivenciem as mais diversas aventuras. Levando em consideracdo que a crianca precisa sentir-
se atraida pelo objeto de aprendizagem, pode-se dizer que o contato com as historias infantis
se torna um aliado na formagdo de futuros leitores, no qual a crianga desenvolve sua
linguagem oral dando suporte para o desenvolvimento da escrita, construindo aprendizagens
significativas. Com base nesse contexto, os docentes dos CREIs de Jodo Pessoa desenvolvem

sua agao docente, a partir de praticas de leitura com a Literatura Infantil, que educa e diverte
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como uma atividade prazerosa. A importancia de fazer com que os educadores compreendam
que a pratica docente com a literatura na Educacdo Infantil apresenta-se como a porta de

entrada da crian¢a no mundo literario.
OBJETIVOS
GERAL:

Discutir praticas educativas, acompanhadas e orientadas nos Centros de
Referéncias em Educacao Infantil, acerca da Literatura Infantil, bem como envolver as
familias em momentos de leitura.

ESPECIFICOS:
Contribuir com o processo de desenvolvimento cognitivo, social e emocional das
criangas, através da contacao de historias da Literatura Infantil, desenvolvendo a imaginagao e

0 gosto pelas obras literarias;

Refletir sobre a importancia do incentivo a leitura na Educacao Infantil como forma de

inserir a crianga no mundo da literatura, contribuindo para a formagao de leitores criticos;

Debater sobre as contribui¢des do uso da Literatura Infantil para o desenvolvimento de

diversos saberes e a formagao de leitores na infancia;

Contribuir para o fortalecimento do protagonismo das criangas que participam
ativamente das atividades de leituras propostas nos CREIs, como também, nos seus lares com
sua familia.

FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

LEITURA
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No cendrio atual da educagdo muito se tem escrito e discutido sobre a problematica da
leitura no nosso pais, temas que envolvem, por exemplo, da conturbada e até dificil
implementa¢do no cotidiano escolar da leitura de livros literarios, da falta de acesso destes aos
estudantes, da crise da leitura que acabam por impedir a formag¢ado do leitor, a quem diga que
o Brasil precisa de leitores para tornasse escritores. Esses escritos sao assinados por autores
consagrados como Paulo Freire, Gloria Maria, Regina Mariano, Maria Antonieta Cunha,
dentre outros, como também um considerado niimero de profissionais das areas de Letras,
Pedagogia e Biblioteconomia.

Inumeros sdo os relatos das dificuldades enfrentadas nas escolas publicas brasileiras
quanto a essa tematica — das publicagdes tipo “Nova Escola”, as produzidas no ambito das
instituicdes de ensino superior, dentre elas, ¢ que hé existéncia dos livros de literatura infantil
e juvenil, mas ndo ha um projeto pedagodgico na escola que incentive o seu uso pelos
educadores e criangas, ficando o livro guardado e esquecido na estante ou relatos de que ha
caréncia ou até auséncia desses livros literarios nas escolas, contribuindo assim para a crise da

leitura no ambito escolar.

CONCEPCAO DE LEITURA

A concepcao da leitura, usualmente estd relacionada com a decodificagdo de signos
linguisticos, o que equivale dizer que, se o individuo sabe decifrar o c6digo de uma lingua,
significa que ele sabe ler. Mas isso ndo basta, a leitura ndo ¢ um produto pronto e acabado,

pois ela ¢ um processo que implica constru¢do de significados. Segundo Martins (1994p.32):

“Frank Smith, psicolinguistico norte americano, estudando sobre a leitura,
mostra que gradativamente os pesquisadores da linguagem possam a
considera-la um processo, no qual o leitor participa com aptiddo que nao
depende basicamente de sua capacidade decifrar sinais, mas sua capacidade
dar sentido a eles compreende-los. ”

Numa visdo ampla, do que ¢ literatura Freire (1994, p.87), muito bem nos esclarece
que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. A leitura propicia a reescrita do lido, ou
seja, o individuo deve ser capaz de transformar o seu mundo preparando-se para a leitura da
palavra que implica a continuidade da leitura do mundo.

Ler palavras, obras de artes, partituras ou imagens com microscopios, radiografias ou

telescopios, ou mesmo o mundo a nossa volta, exige muito mais do que apenas identificar o
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que ¢ visto. Inicialmente, precisamos para ler, falar a lingua na qual o texto foi escrito e estar
alfabetizado nela.

Quando 1€, o leitor navega entre textos, sendo uma pratica muito empregada na
literatura. A leitura de um texto estabelece um dialogo entre tudo o que sabemos e aquilo que
o texto traz de novo. Com a leitura, o leitor testa hipdteses que fez, refaz algumas e
confirmam outras. A partir da relacdo entre hipoteses feitas e os dados fornecidos pelo texto
se atribui um significado ao que ¢ lido. Desta forma pode-se dizer que ler ndo ¢ adivinhar nem
decifrar significados, mas atribuir significados aquilo que se 1&. Mendes (in DIAS, 1992, p.
37) afirma que: “Sé existe leitura quando ha um significado no que se 1€, quando ha
interpretagdo.”

Em geral, a leitura, ou alfabetizacdo, ¢ vista com um momento especial de aquisi¢ao
de um conhecimento especifico para o qual se volta toda a agdo pedagdgica, ndo concedendo
a leitura como um processo construtivo e sequenciado, que depende da globalizagdo das agdes
do sujeito na constru¢do do seu proprio conhecimento.

A leitura como ainda afirma Martins (op.cit), pode ir muito além da palavra, desde que
o0 objeto a ser “lido” faca sentido para nos. Nesse sentido, estamos aptos a ler um gesto, uma

situacdo, um texto desde que estes sinais se liguem imediatamente 4 nossa experiéncia.

HISTORIA DA LEITURA NO BRASIL

A historia da leitura na sociedade brasileira foi marcada pelo tipo de colonizacio
desenvolvida, caracterizando-se por ser um pais de poucos livros e poucas leituras. Até o
inicio do século XIX foi proibido por Portugal a existéncia de imprensa e tipografias na
colonia. Todo o material vinha de Lisboa, distantes da realidade brasileira ¢ antes de ser
publicado era submetido a censores. SO a partir de 1808, com o estabelecimento da familia
real portuguesa no Rio de Janeiro, surgiram os primeiros livros impressos no pais. Porém,
eram raros os que sabiam ler e escrever, se prolongando esta situagdo até aproximadamente
1950. E s6 nos anos 50 que se pode falar de um incentivo real a leitura. Diversas institui¢cdes e
diferentes medidas governamentais comecam a reverter a situagdo através de programas de
incentivo a bibliotecas, a sala de leitura, a estantes de livros na sala de aula, acervos volantes
que percorrem escolas mais afastadas, entre outros.

Ao longo do processo historico professores apontam as causas da insuficiéncia de

leitura e escrita, propdem alternativas. Os estudos sobre leitura passam a ocupar um espago
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importante na formagdo do professor € a confirmar o papel decisivo e insubstituivel da escola
na formacao dos estudantes.

A comunicacdo entre o leitor e o texto na captacdo de significados ird definir a
verdadeira leitura, implicando em aprender a descobrir, reconhecer e utilizar os sinais da
linguagem. A leitura oportuniza a crianga exprimir suas ideias e manifestar a necessidade de
mais uma via de compreensao pelo desenvolvimento do pensamento, do vocabulario e da
sociabilidade.

Nao se pode exigir de uma crianca que esteja acima de suas capacidades, pois a
aquisicao da leitura passa por fases que devem ser observadas.

FREIRE (1990, P. 66) cita as trés primeiras fases da leitura que mais diretamente
atingem a alfabetizag¢do propriamente dita.

- Dos 15,18 meses aos 3 anos, a criancga inicia o reconhecimento de realidade pelo tato,
suas reagdes caracterizam-se pelo movimento, tem necessidade de contatos afetivos, descobre
as formas concretas do mundo e inicia a conquista da linguagem. Nesse periodo recomenda-se
como literatura livros de imagens, permitindo que a crianga “leia’ as gravuras, que devem de
preferéncia serem claras e favore¢cam o jogo, a classificacdo, sequéncia e o desenvolvimento
da linguagem.

- Dos 3 aos 6 anos (pré-leitura) fantasia e imaginagdo, caracteriza pelo pensamento
pré-conceitual. Essa fase ¢ particularmente ludica, a crianca ndo discrimina a realidade
externa dos produtos de sua fantasia. H4 a consolidacdo da linguagem. Sao indicados livros
com muitas imagens, complementados com textos curtos e educativos, abordando situagdes
familiares, contos de animais, contos de faz de conta, etc.

- Dos 6 aos 8 anos pensamento racional e socializa¢do, a crianga encontra-se no
processo de alfabetizacdo, ¢ dotada de pensamento intuitivo, mantém a mentalidade magica e
adquire simultaneamente conceitos de espago, tempo e causa. Comega a pensar antes de agir e
estabelece novas relagcdes entre si mesma e os outros. Nessa fase, na literatura utilizada, a
imaginacdo e a realidade devem se fundir. Os livros devem abordar acdes e atos que
desenvolvem situagdes de aventura, com historias alegres que realcem astucia,
questionamentos de valores ultrapassados substituindo-se gradativamente as gravuras por

textos.

NiVEIS DE LEITURA
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Fazendo uma reflexdo sobre a literatura Martins (1994, 40-76) a classifica em trés

niveis basicos: sensorial, emocional e racional.

LEITURA SENSORIAL

Como lembra Martins (1994), os 6rgaos sao os que podem ser aposentados como as
referéncias mais elementares do ato de ler. A leitura sensorial pode ser ilustrada no exemplo
dos momentos iniciais da relagdo da crianga com o mundo, e acompanha ao longo dos anos.
Esse nivel de leitura vai dando a conhecer ao leitor o que ele gosta ou ndo gosta, apenas

porque impressiona a vista, a audi¢ao, o tato, o olfato ou o paladar.

LEITURA EMOCIONAL

E uma leitura mediatizada pelas experiéncias anteriores do leitor, pela sua vivéncia,
uma leitura que nos deixa alegres ou deprimidos, desperta a curiosidade, estimula a fantasia,
provoca descobertas e lembrancas. Apesar de ser menos valorizada para muitos leitores, ela
adquire validade por ser vista como passatempo.

E considerada pelas autoridades em leitura como menor significagdo, pois ao lidar

com os sentimentos ndo teriam objetividade, subjetividade. Afirma Martins(op, cit).

LEITURA RACIONAL

Sob o ponto de vista da cultura, a leitura racional ¢ leitura séria por ser exigente.
Podemos confirmar essa afirmativa, através de Martins (1994, p63). A leitura racional ¢
intelectual porque ¢ elaborada por nossa inteligéncia. Vale ressaltar seu cunho reflexivo e

dialético. Acrescenta Martins (op, cit).

A IMPORTANCIA DA LEITURA

A leitura proporciona ao individuo a aquisicdo de conhecimento, cultura, prazer e
integracdo social. E através da leitura que o ser humano desenvolve e explora sua capacidade
de imaginar, de sonhar, de penetrar no mudo do inconsciente e de participar do progresso do
mundo em que vive. Ela transporta o homem para um mundo da magia ¢ emogdes. Ao

analisar a importancia do ato de ler, Paulo Freire diz que que o processo de leitura de um texto
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envolve a compreensao critica do que estd sendo lido. Ele afirma veemente que ““a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”, isto porque todo leitor participa do enfoque dado ao

texto como se estivesse construido seu proprio mundo ou dele fizesse parte.

A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL PARA A FORMACAO DO
LEITOR

A literatura infantil conduz ao conhecimento do mundo, ao desvelamento do mundo. E
Coelho (1984, p. 3) que quanto a isso afirma:

A literatura é importante também por cumprir sua tarefa de alegrar, divertir
ou emocionar o espirito de seus ouvintes e leitores, leva-los de maneira
ludica, facil, a perceberem e a interrogarem a si mesmos ¢ ao mundo que os
rodeia. Orientando seus interesses, suas aspira¢des, sua necessidade de
autoafirmac¢do ou de seguranga, ao lhes propor, os objetivos, ideias ou
formas possiveis de participacao social.

Diante do exposto podemos afirmar que a literatura tem a funcdo de entretenimento,
de questionamento, de reflexdo, forma de ler o mundo e se posicionar criticamente diante

dele, além de contribuir para aquisicao de diversos saberes.

CONCEPCAO DE LITERATURA INFANTIL

Para que a leitura seja motivante, a pratica na sala de aula ndo se limite a leitura de
livros didaticos, sugerimos o uso da Literatura Infantil. Nosso objetivo ao intencionarmos esse
trabalho com a crianga ¢ tentar despertar nesta o gosto pela leitura e assim desenvolver suas
potencialidades, abrindo as portas do conhecimento do mundo, através de sua sensibilidade,
visando sua formac¢do integral. Surge dai a relevancia em conceituar este género Literatura,
suas caracteristicas e exemplificar suas funcdes.

A concepgdo de Literatura Infantil, segundo afirma ARROYO (1990, P. 34) tem
variado muito no tempo e no espago, tdo intima ¢ a relacdo em sua natureza com a Pedagogia.
E tdo imponderdvel sdo também os critérios constituidos para o estabelecimento de um
conceito definitivo que, as vezes, ou geralmente atendem apenas a determinadas implica¢des

historicas, sociais e sobretudo pedagogicas.

A FUNCAO SOCIAL DA LITERATURA INFANTIL
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Como a Arte ¢ a Pedagogia, a Literatura Infantil intenciona ensinar e divertir. A
primeira fungdo social da Literatura estd intimamente ligada a formagdo do leitor. Nesse
sentido, a Literatura Infantil assume um carater também motivador. Ao ler o texto, o leitor
adentra ao mundo das ideias ali veiculadas, “essa relagdo dialdgica com o texto implicara a
presenga de um interlocutor ativo: ele descobre, reflete, se situa, reage, cria, reordena o texto e

o proprio mundo” (BRIGATTO, 1995, P. 82)

ESTAGIOS PSICOLOGICOS DA LITERATURA INFANTIL

Para que a pratica de Literatura Infantil no CREI seja eficaz e contribua para a
formagao do leitor, faz-se necessario conhecer os estagios psicolégicos por que passam as
criancas e os estagios de desenvolvimento da leitura, saber o tipo de leitura que se adequam a

cada faixa etaria.

PRATICAS DE LEITURA DE LITERATURA INFANTIL NA EDUCACAO
INFANTIL

As praticas de leituras para as criangas tém um grande valor em si mesmas, ndo sendo
sempre necessarias atividades subsequentes, como o desempenho dos personagens, a resposta
de perguntas sobre a leitura, dramatizacdo das historias, etc. Tais atividades s6 devem ser
realizadas quando fizerem sentido e como parte de um projeto mais amplo. A leitura de
historias ¢ um momento em que a crianca pode conhecer a forma de viver, pensar, agir € o
universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos
e lugares que ndo o seu. A partir dai ela pode estabelecer relagcdes com sua forma de pensar e
o modo de ser do grupo social ao qual pertence.

A crianga que ainda ndo sabe ler convencionalmente pode fazé-lo por meio da escuta
da leitura do docente, ainda que ndo possa decifrar todas e cada uma das palavras. Ouvir um
texto ja4 ¢ uma forma de leitura. E muito importante o acesso por meio da leitura pelo
professor, a diversos tipos de materiais escritos, pois isso possibilita as criangas o contato com
praticas culturais mediadas pela escrita. As praticas de leituras permitem colocar as criancas
no papel de leitoras, que podem relacionar a linguagem com textos, géneros e os portadores

sobre os quais eles se apresentam: livros, bilhetes, revistas, cartas, jornais, etc. Quando o
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docente realiza com frequéncia leituras de um mesmo género esta proporcionando as criangas
oportunidades para que conhegam as caracteristicas proprias de cada género, isto €, identificar
se o texto ¢ uma historia, um anuncio, etc. Sdo inimeras as vivéncias das quais o professor
pode aproveitar para enriquecer as atividades de leitura.

Ter acesso a uma boa leitura ¢ dispor de uma informacdo cultural que alimenta a
imaginagao e desperta o prazer pela leitura. A intencdo de fazer com que as criangas, desde
cedo, apreciem o momento de sentar para ouvir historias exige que o professor, como leitor,
preocupe—se em ler com interesse, motivacao, criando um ambiente agradavel e convidativo
a escuta atenta, mobilizando a expectativa das criangas, permitindo que elas olhem o texto e
as ilustracdes enquanto a historia ¢ lida. Quem convive com criangas sabe o quanto elas
gostam de escutar a mesma historia varias vezes, pelo prazer de reconhecé-la, de aprendé-la
em seus detalhes, de cobrar a mesma sequéncia e de antecipar as emogdes que teve da
primeira vez que ouviu.

Inimeras sdo as discussoes a respeito do momento em que se deve comegar o ensino
da leitura e da escrita. Em vez de nos perguntarmos se devemos ou ndo iniciar o ensino da
leitura e a escrita com as criancas, poderiamos nos preocupar em dar as criangas
oportunidades de aprender. Nossa contribuicdo vem em de forma exemplos que podem ser
inspiradores de novas ideias de vivéncias e assim objetivamos contribuir com a nobre missao

que ¢ formar individuos/leitores para a vida

RESULTADOS E/OU DISCUSSOES

Diante do exposto, vislumbramos que a pratica pedagodgica na infincia com a
Literatura Infantil planejada e vivenciada pela equipe da Educagdo Infantil, aliada ao
monitoramento/acompanhamento, contribui positivamente para a a¢do docente dos
educadores dos CREIs bem como para o desenvolvimento global das criangas. Percebemos
que elas se desenvolvem nas interacdes e brincadeiras, tornando-se autdnomas e protagonistas
de seu proprio conhecimento, pois demonstram desejos € opinides quando de suas vivéncias
individuais e coletivas. Uma das grandes conquistas sdo as unidades possuirem criangas que
se apresentam em publico de forma espontanea. Isso ocorre desde os bebés do bergario. Essas
praticas sdo rotineiras, conforme o planejamento de cada unidade.

Portanto, o nosso interesse ¢ o de fazer compreender a necessidade da leitura da
Literatura Infantil, na rotina das criangas, no cotidiano do CREI, e por entender que este ¢ um

espago que tem como uma das fungdes a formacdo de leitores criticos, pois ao lidar com
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leituras, lida-se com a leitura de mundo, contribuindo para o desenvolvimento global da

crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, vislumbramos que a Literatura Infantil contribui
positivamente para o desenvolvimento integral da crianga, bem como ¢ um caminho
significativo para praxis educativa, pois favorece as interagdes e brincadeiras no contexto
escolar, que resulta em criangas autonomas e protagonistas de seu proprio conhecimento, uma
vez que, demonstram em suas atitudes desejos e opinides quando de suas vivéncias
individuais e coletivas em diferentes espacgos, pois ¢ perceptivel quando se apresentam em
publico de forma espontanea. Isso ocorre desde os bebés do bergario, onde atividades dessa
natureza sdo rotineiras nos CREIs, conforme o planejamento pedagodgico de cada unidade.
Notadamente o trabalho com a Literatura Infantil requer do educador a missao de escolher
bem as obras apropriadas ao leitor infantil, organizando um bom acervo, um espago propicio,
e a utilizagdo de recursos metodoldgicos que estimulem a leitura. Assim, esse conjunto de
aspectos irdo construindo na mente infantil uma vivéncia enriquecedora e prazerosa.

O presente artigo tem a pretensao de contribuir para o debate acerca do trabalho
docente com a Literatura Infantil, tendo em vista que esse segmento educacional ¢ um campo
complexo, que tem suas especificidades, dessa forma faz se necessario um olhar diferenciado
para a pratica do educador e seu papel junto as criangas. Desse modo o estudo ficou composto
de trés sessoes onde a primeira ressalta a leitura, concepcao de leitura e os diferentes niveis de
leitura. A segunda descreve sobre consideracdes acerca da leitura no Brasil e na ultima sessao
¢ feita uma andlise da situagdo da leitura e pratica da Literatura Infantil na Educacdo Infantil,
bem como se apresenta sugestao de vivéncias que irdo subsidiar o professo/a quanto a praxis

educativa com a Literatura Infantil.
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FORMACAO DO LEITOR E DELEITE NA LITERATURA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL II — Uma experiéncia exitosa

Neusilena de Brito Costa®
Jose Pessoa de Lima**

Janaine Freitas de Medeiros®
RESUMO

O desenvolvimento de trabalho pedagogico em torno do texto literario em sala de aula,
historicamente, se mostra desafiador. A proposta de se partir da literatura contemporanea
como impulso para a compreensao do mundo e de sua evolugao/construcao histdrica deveria
romper com o tratamento linear da historia da arte, de tal forma que o contemporineo
direcionasse que seria estudado, promovendo certa inobediéncia a linearidade e evolugdo
historica ao mesmo tempo em que fomentasse nos estudos discentes o prazer de ler e conhecer
cada vez mais com a literatura. Infelizmente, nesse sentido, ainda observa-se que o estudo da
literatura se resume ao nivel médio de ensino, deixando aquém o ensino fundamental e
abrindo mao, muitas vezes da interacao e deleite da leitura literaria no contexto dessa ultima
modalidade de ensino, dando énfase a estudo gramaticais do padrdo formal da lingua
portuguesa e utilizando o texto como “pretexto” para ensino de regras. Os educadores
elegeram o livro de literatura como o preferido no incentivo a pratica da leitura em face do
mesmo apresentar caracteristicas de uma atividade prazerosa e utilizam-no com manuais
unidirecionais de leitura para producdo de resultado escrito. Isto se deve a relagdio mantida
entre o leitor e o texto, da qual sobrevém uma maior interagdo com as ideais do autor,
possibilitando - em especial se este for contemporaneo ou explorar uma linguagem mais
proxima do cotidiano - dessa forma, ao leitor criar seu proprio texto a partir do que foi
revelado pelo idealizador da obra.

Palavras-chave: Formacao de leitor. Leitura. Trabalho pedagdgico. Texto literario.

1 INTRODUCAO

A literatura exerce influéncia na edificagdo da realidade do leitor, através do
imaginario e da fantasia, que o leva a tomar consciéncia sobre si e sobre o mundo que o cinge,
isto ¢, ela ndo s6 medita sobre a realidade como também se oferece para sua transformagao.
Isso acontece porque a literatura ¢ um ato de invencdo, sendo considerada, portanto, como

linguagem artistica de representacao da realidade.

3 Licenciada em Letras Lingua Portuguesa (UFPB), Professora de lingua Portuguesa efetiva como servidora
efetiva da Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa, Mestranda do PROFLETRAS — Campus IV UFPB. Enderego
para acessar o CV: http://lattes.cnpq.br/6959623712579467

* Mestranda do PROFLETRAS — UFPB. Professora do Ensino Fundamental 11 edo Ensino Médio, em Jodo
Pessoa. E-mail: josypessoal 0@hotmail.com.

% Mestranda do PROFLETRAS — UFPB. Professora do Ensino Fundamental I e II, em Jodo Pessoa ¢ em
Cabedelo. E-mail: jfmedeirosjp@hotmail.com.



260

Sobre esse ponto, assevera Martins (1994, p. 22-23) que:

[...] a obra literaria tem muitos recursos, que encantam e seduzem o leitor,
pelo ritmo, imagens, figuras que recria, apontando para as coisas que estao
no cotidiano, mas ndo sdo vistas, levantando possibilidades, contrastando
posicdes, sob a forma cativante da historia, em que a vida desfila ante nossos
olhos, nas aventuras e situagdes com que muitas vezes nos identificamos.

O autor cria outra realidade ao organizar o texto literario, denominada realidade
artistica, através de uma dimensdo simbolica que instiga o leitor a refletir sobre o sentido
daquele disfarce da realidade. Além do mais, a recriacdo da realidade através da arte por meio
de um poema, um romance, uma frase, pode trazer para o leitor uma diferente compreensao
do mundo.

A literatura, compreendida como uma linguagem artistica que desenvolve os valores
sociais, a subjetividade, a poesia, o ludico e outros elementos, € um campo do conhecimento
que admite o retrato da realidade social e cultural, seja como forma de resgatar valores, de
protesto e denuncia de uma dada realidade seja como estado de fantasia [...] (MARTINS,
1997, p. 9)

A literatura, portanto, oferece a qualquer um, além da oportunidade com o ladico o
despertar da atencdo, do raciocinio, da criatividade e permite ao leitor um contato auténtico
com a escrita, ndo se trata de textos para ensinar a ler. H4& um significado e um
comportamento com o prazer, ausentes nos textos das cartilhas. (VARLOTA, 1997, p.35)

A literatura assume para os alunos de fundamental II uma funcdo social e contempla o

letramento literario, que segundo Cosson (2006)

(...) € o processo de apropriagdo da literatura enquanto linguagem:
o processo, que ¢ a idéia de ato continuo, de algo que estd em movimento,
que ndo se fecha. Depois, que é um processo de apropriagdo, ou seja, refere-
se ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa se tornar propria, de
fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto daquela coisa ser sua. E
isso que sentimos quando lemos um poema ¢ ele nos da palavras para dizer o
que ndo conseguiamos expressar antes.

Nesse sentido pode e deve ser incorporada para a formagao do leitor critico e criativo
que buscard as informacgdes disponiveis nos meios escritos analdgicos (jornais, revistas e
livros) e agora mais comumente nos digitais, fazendo uma relagdo do que foi lido com a
realidade vivenciada por ele, e consequentemente a reconstru¢do de um novo texto, bem

como, ajudard na formagao e aperfeigoamento da escrita e da oralidade.
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Os documentos oficiais indicam o ensino contextualizado e a aprendizagem construida
de forma participativa, em que o professor ¢ um mediador da constru¢ao do conhecimento e o
aluno ¢ sujeito dessa constru¢do. A linguagem atua como uma condi¢do imprescindivel para
que os sujeitos divulguem seus desejos e opinides. Assim, a aula de Portugués, com maior
carga, deve gerar oportunidades de assimilacdo de atividades discursivas.

Dessas atividades discursivas a leitura literaria ainda ¢ pouco incluida no ensino
fundamental II, haja vista a prioridade que se d4 ao ensino normativo da lingua e a falta de
material apropriado, inclusive nos livros didaticos, para abranger a teoria literaria nessa
modalidade de ensino, dificultando ainda mais o trabalho docente e a apropriacdo (o gosto
mesmo) da leitura de obras literarias.

No relato a seguir demonstramos uma exitosa experiéncia de leitura do projeto “Sexta
com livros” executado sob nossa orientagdo na Escola Municipal Fenelon Camara, do Geisel,
municipio de Jodo Pessoa com o objetivo, a principio, de incentivar a leitura de nosso acervo
bibliografico ao menos nas tarde de sexta-feira para conhecimento e melhora do acervo
linguistico dos alunos do 8° ano. Muito além do esperado, os discentes j& participes da
cibercultura® exteriorizaram sua experiéncia com o contato com obras literarias a exemplo de
Sdo Bernardo®’ (como canone literario) e Crian¢as na escuriddo™ (como literatura
diferenciada do canone) escolhidas aleatoriamente do acervo da escola ja que os mesmos

tinham pouco ou nenhum contato com livros em sua casa.

2. LEITURA LITERARIA NO ENSINO FUNDAMENTAL — DESAFIO

A aula de Literatura, hoje, estd longe de ser aprazivel para o aluno, pois se tem
restringido no ensino fundamental a leitura de trechos e excertos em livros didaticos, a
escritos limitados a cultura local ou a textos limitados a analise lingiiistica e gramatical. Nao
ha espaco muitas vezes para o debate, a interacdo texto leitor, a interpretacdo ou correlagao
com a realidade discente. Isso afasta os leitores e “deforma” em vez de incentivar leitores.

Os adolescentes, em sua maioria, ndo gostam de ler e ndo tem o habito da leitura, fato

que provoca grande preocupagdo entre pais e professores, pois precariza o vocabulario, a

BTermo utilizado por Lévy (1999, p. 157) que afirma o local onde “a cibercultura traz uma mutagdo da relagdo com o saber”. Para este autor, "o
ciberespago suporta tecnologias intelectuais que amplificam. exteriorizam e modificam numerosas fungies cognitivas humanas”.

%S, Bernardo é um romance escrito por Graciliano Ramos publicado em 1934 e situado na segunda etapa do
modernismo brasileiro. Disponivel para leitura e apreciagdo em diversos formatos como https:/veele.
files.wordpress.com/2010/02/sc3a3obernardo-gracilianoramos.pdf

*Criangas na Escuriddo ¢ um livro de Jilio Emilio Braz, da Editora Moderna. Sua primeira edigdo foi langada
em 1991. Disponivel em: https://www.skoob.com.br/livro/pdf/criancas-na-escuridao/livro: 3850/edicao: 4855
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argumentacao, a reflexdo e a continuidade como cidadao participe de uma sociedade de
informacao. Mais do que ter problemas restritos, pode-se perceber que nao ocorre o
letramento, enquanto pratica social de leitura e escrita.

Todorov disserta sobre a capacidade que a literatura tem de ampliar infinitamente o
mundo vivido, tornando-o mais belo e pleno de sentido, enriquecendo a experiéncia pessoal
através da interagdo com o outro (TODOROV, 2010, p.23-24).

As abordagens da literatura sdo, infelizmente, transformadas no ensino médio em
matérias escolares e valorizam mais segundo Gomes (apud Todorov, 2010) os “meios” (os
periodos ou estilos, os conceitos, técnicas e métodos de andlise) do que o “fim” (o sentido
construido pelo leitor a partir da leitura direta das obras). Para Todorov, nao se deveria, por
exemplo, propor a leitura de um texto literario como somente ilustragio do fenomeno da
intertextualidade (como ¢ tdo usual nos manuais didaticos brasileiros), mas, ao contrario,
orientar a descoberta da intertextualidade através da leitura continuada das obras.

A escola, nesse interim, tem papel primordial no desenvolvimento de novas estratégias
que comecem a fomentar ja no ensino fundamental habilidades e reflexdes discentes, que se
referem ao letramento literario deixando de primar pelo ensino de literatura com apreensao de
caracteristicas para a verdadeira formagao de leitores.

Esse trabalho atualmente pede cada vez mais criatividade e colaboragdo, com
estratégias que facam da interacdo entre aluno, texto, autor, realidade algo dindmico e
coerente. Assim, considerando a literatura como experiéncia de leitura do texto, o professor
deve criar condigdes para que o aluno se torne leitor. Isso implica capacidade de se posicionar
perante uma obra, de responder ao que o autor colocou, de escolher e justificar suas leituras.
Segundo Candido (2006) a literatura deve-se combinar a realidade natural ou social a uma
manipulagdo técnica perceptivel quando de sua leitura, sentimento e aprecia¢do.

E neste sentido que deve se desenvolver projetos de leitura como o por esse relato
descrito, no sentido de concomitantemente desenvolver o apreco pela leitura e o
desenvolvimento da criticidade j4 inerente, apenas, as vezes sem orientacdo dos discentes em

nossas salas de aula.

2.1 DESENVOLVIMENTOS DAS LEITURAS EM PROJETO
O ensino do texto literario em sala de aula é recomendado nos Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) no tépico que considera acerca da

especificidade do texto literario definindo-o como sendo
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(...) uma forma peculiar de representacdao e estilo em que predominam a
forca criativa da imaginacdo e a intencdo estética. Nao ¢ mera fantasia que
nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem € puro exercicio
ludico sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua (BRASIL, 1998.
p. 26).
Sendo assim, ser literariamente letrado significa atribuir significagdes no tocante aos
significantes que se entrelacam na confec¢do do texto literario, contemplando ndo sé o que
estd explicito, mas o implicito, o subentendido, implementando simultaneamente uma ponte

com a realidade, com o conhecimento de mundo, de forma a desenvolver um pensamento

critico diante do que foi lido. E com base nisso que Cosson (2006, p. 23) afirma

(...) devemos compreender que o letramento literario é uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo € se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizagao.

Na condi¢do de instancia de promog¢ao desse letramento literario, portanto, a escola
deve estar preparada com metodologias eficazes que favorecam essa prdtica social
humanizada, como ja disse Candido (2004). O texto literario em sala de aula deve servir para
“reformar, fortalecer e ampliar a educagdo literaria que se oferece no ensino bdasico”
(COSSON, 2006, p.12). O professor, nesse interim, deve se instrumentalizar com vistas a
desenvolver o letramento literario dos sujeitos e usar a motivagdo como forma de empolgar os
alunos na insercao na leitura literaria com objetivo, nem que este seja a priori, o deleite.

Ainda segundo o autor supracitado (2012), no ensino fundamental a literatura ¢ dada
com sentido tdo amplo que qualquer texto escrito que apresente tracos de ficcdo ou poesia €
considerada “literatura”, deixando de lado os limites que muitas vezes a diferenciam como a
tematica e a linguagem. Nessa confusdo, os textos tidos como literdrios sdo restritos as
atividades especiais de leitura ou como atividade extraclasse, pois sdo, ainda segundo o autor,
considerados impréprios como material de leitura ou modelo de escrita escolar. As atividades
de leitura desenvolvidas nas escolas ndo compreendem, muitas vezes, o perfil de leitura do
aluno — se formado no ambito familiar, se 1€ por obrigacdo ou para dominar as informagdes
exigidas pelo professor. Essa dimensdo diferenciada do olhar desses estudantes como leitor
passa a fazer sentido para eles quando da produgdo, com fins de exposicado em projetos, de
textos em suas diversas modalidade e de videos para postagem na plataforma de

compartilhamento de videos youtube, fomentando na maioria deles o gosto pela leitura e
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iniciando muitos deles no deleite que a literatura ¢ capaz de proporcionar, exemplo do qual
somos testemunhas e descritores nas atividades desenvolvidas pelo projeto sobre o qual
relatamos nesse estudo.

As agdes direcionadoras do projeto tiveram como base as idéias de Daniel Pennac
(1998), que pressupde a liberdade do leitor tanto nas escolhas como na propria vivéncia,
desmistificando a obrigatoriedade de que leitura produz escrita, o que o autor chama de
“leitura gratuita”. O nosso trabalho se orientou respeitando os direitos do leitor elencados por
Pennac:

e O direito de nao ler.

e O direito de saltar paginas.

e O direito de nao terminar um livro.

e O direito de reler.

e O direito de ler, nao importa o qué.

e O direito de amar os "herois" dos romances.
e O direito de ler, ndo importa onde.

e QO direito de saltar de livro em livro.

e O direito de ler em voz alta.

e O direito de ndo falar do que se leu.

Deixando claro essas orientagdes, mas enfatizando o poder mégico da leitura, o
projeto elegeu as sextas-feiras como o dia dedicado a leitura de livros disponiveis no acervo
da biblioteca da escola. Cada educador seria responsavel por sua turma, selecionando material
que seria utilizado nas aulas, organizando o tempo e espago disponivel para as atividades,
selecdo e apresentagdo de gé€neros textuais diversos, realizacdo de leituras significativas em
sala de aula para estimular o aluno em suas leituras, que, primordialmente, sejam prazerosas,
acesso a biblioteca disponivel, criagdo do habito da leitura através das preferéncias literarias
dos alunos, analise do desenvolvimento da competéncia oral através das diversas modalidades
de exposicdes orais. A partir dai, a avaliacdo docente seria realizada mensalmente no horario
de departamento de Lingua Portuguesa, tomando como base dados quantitativos (nimeros de
empréstimos efetuados na biblioteca, e a possivel progressao discente no decorrer do projeto)
e qualitativos (discussdes e reflexdes na parte dos relatos de experiéncias dos professores a

partir de agdes discentes das turmas envolvidas).
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Freire (1981) explicitava que a compreensdo do texto a ser alcan¢ada por sua leitura
critica implica a percepgdo das relagoes entre o texto e o contexto 1sso demanda tanto de
professor quanto de aluno a compreensao de que a leitura pode retratar a realidade vigente e
pode ser atemporal, ou seja, suas palavras podem desenvolver tantas interpretacdes que
perpassem o tempo e demonstrem semelhanga, apesar de escritas a anos, com a
contemporaneidade.

As leituras de maior destaque por possuirem maior nimero de exemplares em livros
no nosso acervo foram das obras Sdo Bernardo e Criangas na escuriddo com dez copias cada
uma, o que motivou o interesse de muitos alunos na producdo de apresentagdes orais e
escritas das obras para exibi¢do online na plataforma youtube. As leituras passaram a ser
conduzidas todas as sextas-feiras por grupos que ensaiavam e escolhiam os trechos de maior
interesse para a apresentacdo. O professor pode, e deve aproveitar todas as possibilidades
didaticas dos recursos audiovisuais e midias eletronicas para instigar seu aluno a leitura,
colaborando dessa forma para um melhor desempenho no processo de ensino aprendizagem,
apesar desse ndo dever ser seu prioritario foco, e foi isso que fizemos ao desenvolvermos essa
atividade.

Dois meses foram suficientes para que cada grupo formasse seu roteiro e escolhesse a
forma de apresentacao de seu livro favorito. As produgdes envolveram familiares dos alunos
que levaram para casa as ideias de montagem e encenagdo com bonecos € com membros da
comunidade escolar de cenas dos livros lidos resultando em videos de grande sensibilidade e
surpreendendo inclusive os colegas de outras turmas e turnos da escola, fomentando
frequentes visitas a biblioteca e elogios as ideias discentes. Os videos deveriam ser gravados
em at¢ 06 minutos contando a apresentacdo do grupo, a contextualizagdo da obra e a
conclusdo tirada pelo grupo apos a leitura. Nao havia necessidade de roteiro escrito para ser
entregue, apenas a apresentacdo do video com autorizagdo para exibi¢do na plataforma em
canal especifico nosso. Antes mesmo do prazo determinado os grupos trouxeram em CDs os
videos de releitura das obras escolhidas por eles.

Um dos videos https://www.youtube.com/watch?v=f5jJZedJ9eM&t=102s
,denominado pelas autoras de “O vazio do viver” demonstra uma releitura de Graciliano
Ramos de uma beleza singular e pds-se como destaque em toda a escola por expor o olhar
critico do grupo de meninas que leram, pesquisaram em diciondrios, assistiram documentérios
para que pudessem mostrar que a literatura brasileira mesmo nao sendo contemporanea “toca”

o universo adolescente e discente de maneira incomum se bem trabalhada.
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Outra releitura feita, da obra de Julio Emilio Braz,
https://www.youtube.com/watch?v=QkMTQcG6wCM&t=4s

Criangas na escuriddo além de familiarizar os discentes com a leitura serve como
suporte para denuncia social e apelo emocional livremente construido pelos discentes em sua
produgdo audiovisual.

A literatura para esses grupos tomou outro sentido e foi capaz de como disse Candido
(1995) desenvolver em nos a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante, sendo esse o diferencial

do papel da escola e do docente.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de a escola responder as novas questdes de leitura provenientes das
midias ¢ fator de transformagdo do lugar da literatura no ensino da lingua. O fortalecimento
do seu ensino requer um entrecorte entre os estudos literarios e uma didatica critica que tende
a usar tecnologia e passar pela cultura do entretenimento através de aplicativos como o
youtube, por exemplo. E preciso, atualmente, rediscutir os objetivos de ensinar e estudar
literatura no ensino fundamental II, e dar importancia ao letramento literario para a formagao
de leitores criticos e que colaboram entre si para o enriquecimento de sua cultura, mas, mais
ainda da sociedade a qual fazem parte.

O relato acima feito demonstra que ¢ possivel utilizar a literatura como pressuposto
para a discussdo, énfase de caracteristicas proximas a realidade discente especifica e propiciar
enriquecimento de conhecimento que somente a leitura pode fazer.

Partindo da leitura para reconhecimento, utilizando em primeiro lugar o interesse e
poder de escolha discente em relagdo a leitura podemos orienta-los em relagdo a abrangéncia
da linguagem literaria, sua importancia para seu desenvolvimento critico e social, bem como,
para a melhoria de seu acervo linguistico e lexical. Podemos partir da leitura por deleite, como
a principio foi o projeto relatado aqui, mas objetiva-lo com exposi¢do online ja que estamos
inevitavelmente imersos na cibercultura. Devemos associar o interesse discente em expor-se
em redes de interagcdo para fomentar o desenvolver literario, confiando que ele (o discente)

tem condigdes sim de ler com criticidade e formar leitores a partir de sua propria experiéncia.
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LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: VIVENCIAS NOS CREIs DE JOAO
PESSOA

ALVES, Maria da Conceigdo Pereira Ferreira -(SEDEC/PMIJP)
SOUSA,Gléria de Lourdes Figueiredo - (CEES/PMJP)

CORREIA, Lindinalvade Alcantara- (SEDEC/PMIJP)

RESUMO

O presente artigo relata as observagdes ocorridas durante as visitas de acompanhamento aos
Centros de Referéncia em Educacdo infantil tendo como objetivo discorrer sobre as praticas
pedagdgicas vivenciadas nas unidades envolvendo a contagdo de historias para as criangas
desde os seis meses de idade, tendo como tema: Ludicidade na educagdo infantil: vivéncias
nos CREIs de Jodo Pessoa. A proposta teve como publico-alvo as criangas de seis meses a
cinco anos e onze meses € a participagdo dos pais. Para embasar esse trabalho tivemos como
referéncias os documentos oficiais que serviram de suporte para esse estudo: CF (1988),
RCNEI (1998), ECA (1990), LDB (1996), DCNEI (2009), BNCC (2017), Proposta Curricular
do Estado da Paraiba (2019). As bases tedricas que fundamentaram o trabalho foram de
Brandao (2011), Campos (2004), Faria (2012), Fonseca (2013), Friedman (2012), Imbeno6n
(2005), Kuhlmann (2000), Oliveira (2011), Silva (2018), entre outros. Em relagdo ao aspecto
metodologico, o trabalho pautou - se no relato de experiéncias realizadas nos CREIs, a partir
de visitas de monitoramento, observagdes, registros, seguidas de orientagdes, momentos
formativos, com base nas necessidades apontadas pelas professoras, em especial o uso do
acervo de livros infantis disponibilizados pela Secretaria de Educacao e Cultura. Percebemos
que o trabalho a cada ano tem sido fortalecido e que as criangas a partir do bercario, tem
participado efetivamente com resultados significativos: contam, recontam histérias, escolhem
os livros de sua preferéncia, ficam atentas ao dia que vao levar o livro para casa, enfim, um
aprendizado para toda vida, desenvolvendo de forma lidica a autonomia, a criatividade, a
curiosidade, a imaginagdo, a fantasia e a socializacdo. Porém faz-se necessario a
potencializardo destes, com o apoio sistematico da Secretaria de Educag¢do e Cultura.
Enquanto mediadoras de praticas pedagogicas que enriquecem o estimulo a leitura nos CREIs
da cidade de Joao Pessoa, estamos cientes da nossa contribui¢do nesse processo de constru¢ao
de uma educacao infantil de qualidade. Contudo, € necessaria a continuidade dessa proposta, a
fim de ampliar cada vez mais o acesso a leitura por todas as criancas atendidas pela rede
municipal de ensino

Palavras-Chave: Educacao Infantil. Crianca. Ludicidade.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem por finalidade apresentar as praticas educativas acompanhadas

e orientadas nos Centros de Referéncia em Educacdo Infantil/CREIs do municipio de Joao
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Pessoa. Ao longo dos anos, a educacao infantil da rede vem se destacando, em virtude do
trabalho exercido nas unidades, valorizando a crianca como sujeito de direitos e protagonista
de sua histéria, exercendo, dessa forma, o que demanda a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional/LDB 9394/96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo
Infantil/2009.

Dentre as acdes desenvolvidas no dia a dia das unidades disseminadas nas formacodes,
atrelamos praticas que corroboram com o desenvolvimento integral da crianga como a
contacdo de historias inserida na rotina diaria a partir do cantinho da leitura no espaco de sala
ou nos diversos ambientes escolares, os quais dispdem de livros infantis. Alguns materiais
pedagdgicos sao utilizados e fazem a diferenca pela criatividade, interesse e valorizagao que
contribuem positivamente para o envolvimento das criangas, tais como: uso da mala da
leitura, da sacola da leitura, do bau da leitura, do avental, dentre outros.

As historias infantis t€m papel fundamental na formacdo integral e no
desenvolvimento das criangas, pois € a partir delas que as mesmas entram em contato com os
conhecimentos historicamente acumulados, além de oportuniza-las a encontrar-se consigo
mesma pela identificacdo de seus medos, anseios, sonhos e necessidades vivenciados pelos
seus personagens. Além disso, sabemos que o habito de ler deve comegar em casa, sendo
ampliado no ambiente escolar, desenvolvendo o gosto e o prazer pela leitura, proporcionando
a crianca explorar todo o seu potencial imaginativo de fantasia e criatividade. Por isso,
compete aos profissionais dos CREIs trabalharem as possibilidades e o incentivo da leitura,
propiciando as criangas o gosto ¢ a paixao por essa pratica social e o direito a ter acesso a ela.
Nesse sentido, a leitura realizada com prazer desenvolve a imaginagdo e a escuta, amplia e
enriquece o vocabulario, além de envolver multiplas linguagens.

Esse trabalho tem ocorrido numa parceria entre equipe da Secretaria de Educagdo e
Cultura, os Centros de Referéncia em Educacdo Infantil e as familias. A participacdo efetiva
dos profissionais e a contacao de historias tem se intensificado, contagiando as criangas e suas

familias.

OBJETIVO
Discorrer sobre as praticas pedagogicas vivenciadas nas unidades envolvendo a
contacdo de historias para as criancas desde os seis meses de idade, tendo como tema:

Ludicidade na educacdo infantil: vivéncias nos CREIs de Jodo Pessoa.
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METODOLOGIA

O trabalho pautou - se no relato de experiéncias realizadas nos CREIs, a partir
de visitas de monitoramento, observagdes, registros, seguidas de orientagdes, momentos
formativos, com base nasnecessidades apontadas pelas professoras, em especial o uso do

acervo de livros infantis disponibilizados pela Secretaria de Educagao e Cultura.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Educacao infantil como direito da crianca: breve resgate

Discorreremos sobre a educag¢do infantil nos respaldando nos documentos legais que
garantem o direito a educagdo da crianca. O atendimento da educac¢do infantil em creches e
pré-escolas se constituem de direitos garantidos por lei, visando o desenvolvimento pleno da
crianca, com vistas a formacao de cidadao, sujeito de direito, protagonista de suas historias. A
Constituicdo Federal de 1988 apresenta a educacdo como direito de todos os cidadaos,

reconhecendo a educagdo infantil como direito da crianga e dever do estado.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satude,
a alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (Redagdo dada Pela Emenda
Constitucional n° 65, de 2010).(BRASIL/CF, 1988).

A garantia do direito a educagdo ainda ¢ destacada na referida lei no art.208
quando cita o seguinte: IV - atendimento em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis
anos de idade [...]. Ainda sobre os direitos o direito a educagdo o Estatuto da Crianca e do

Adolescente/ECA que determina nos seus artigos 53 e 54, destacando:

Art. 53.A crianga e o adolescente tem direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparando para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes: I- igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola;

Art. 54. IV- atendimento em creches e pré- escolas as criangas de zero a seis
anos de idade. (BRASIL/ECA, 1990).

No ano de 1996 foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional /LDB

onde sdo destinados trés artigos referentes a educagdo infantil. Conforme art.29. "A educagao


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
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infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade.” (BRASIL/LDB, 1996).

Percebemos que a cada ano o foco na educagdo infantil ganha espacos, o que levou a
constru¢do de diversos documentos, tais como: o Referencial Curricular Nacional de
Educacao Infantil - RCNEI/1998; Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil -
DCNEI/2009; Base Nacional Comum Curricular-BNCC/2017. Esses documentos trazem
contribui¢cdes fundamentais as praticas pedagogicas dos professores que atuam na educagao
infantil.

A percepcao da crianga como sujeito em processo de desenvolvimento, com suas
potencialidades, suas singularidades, deve ser entendido por todos que fazem as unidades de
educagdo infantil: professores, coordenadoras, especialistas(psicologas, pedagogas, assistentes
sociais), com vistas a promocao de praticas educativas que corroborem para o seu
desenvolvimento pleno, garantindo o que demanda os marcos legais. Pensando na crianga
enquanto sujeito de direitos e tomando como base o que diz o art.9° da DCNEI:

As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educagio
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes ¢ a brincadeira e
garantindo experiéncias que:

Il possibilitem as criangas experi€ncias de narrativas, de apreciagdo e
interag@o com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos. [...].(BRASIL, 2009, p.27).

Vimos que legalmente a educacdo da crianga pequena esta protegida por lei que vem
se ampliando ao longo dos anos, embora saibamos que esses direitos ainda ndo foram
efetivados para todas as criangcas. Em Jodo Pessoa, temos todo um trabalho voltado para
garantia desses direitos, cuidando para oferecer uma educagdo de qualidade para todas as

criangas atendidas.

O lidico na educacio infantil: caminhos percorridos

O trabalho pedagégico desenvolvido nos CREIs tem sido referéncia por vivenciar
diferentes praticas, valorizando a ludicidade. Dentre essas praticas desenvolvidas pelas
professoras, a contag@o de historias tem feito parte da rotina, contribuindo positivamente para
o desenvolvimento integral das criangas, subsidiadas por todo aparato de materiais produzidos

e o uso do acervo de livros infantis disponiveis.
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A contacdo de historias se inicia desde o bercario com os bebés a partir dos seis
meses, que comecam a ter o contato com livros vivenciando praticas do ouvir as
historias, do manuseio aos livros de diferentes tipos: livros de pano, de pléstico, com texturas,
com pecgas de encaixe, com o fantoche que interage em toda a historia. Imaginem que os
bebés se envolvem bastante, visualizam e se encantam com as imagens, fazendo uma
verdadeira festa. O envolvimento professora - crianca e crianga-crianga tem sido pratica
corrente, favorecendo boas interagdes. Nesse contexto, FARIA, 2012 afirma que:

Quanto mais se envolve as criangas em performances nas quais sdo
apresentadas a novos textos, ouvidos, vistos, revividos, mais oportunidades
lhes sdo oferecidas de desenvolver as suas varias formas de expressdo, de
linguagem]...] Ao balbuciar, buscando ouvir a propria voz, repetir sons que
ouve, compreender o sentido das palavras e articular sons especificos da
lingua, a crianca interage a partir do que percebe como forma de expressao.
(FARIA,2012, p.61).

A partir dos projetos bimestrais, as professoras dos bercarios organizam o
planejamento considerando as singularidades de cada crianga e com apoio das bergaristas,
preparam o ambiente e os materiais necessarios, visando o bem-estar das criancas. Diante da
proposta de trabalho desenvolvida nas turmas de bergario, vejamos a seguir o relato da
professora Kiaria Silva acerca da metodologia utilizada em sua turma:

[...] percebi o quanto foi importante utilizar o ladico e as historias
encantadoras para elaborar as etapas das agdes, que foram definidas da
seguinte forma: primeiramente, escolhi a turma com a qual iria trabalhar
(Bergario I); depois, identifiquei suas dificuldades e comecei a trabalhar
alguns livros e a contagdo de pequenas histérias no ‘boido literario’.
Também trabalhei com fantoches e com dramatizacdo. Os materiais
utilizados durante a realizagdo do projeto foram livros de pano, livros 3D,
fantoches, materiais concretos e ludicos, entre outros que foram construidos
e, principalmente o ‘Boido Literario’. Durante a contacdo de historias,
partilhei da parceria de minhas ajudantes de sala de aula, cujo apoio fazia as
criangas se sentirem mais seguras. (SILVA,2018,p.105).

Tal relato, retrata um pouco do trabalho desenvolvido nas unidades, indoalém dos
muros dos CREIs e tem sido referéncia para outras instituicdes da rede. O "boido literario'
tratado pela professora Kiaria tem sido uma das formas utilizada por ela para contacido de
historias, fortalecendo a aprendizagem das criancas que se encantam pelos livros, além de
contagiar outras educadoras.

Dentro da perspectiva do trabalho com leitura realizado na educacgao infantil, podemos
perceber nas duas imagens uma representagdo dos cantinhos dos CREIs em que as criangas
desfrutam no dia a dia das unidades e que, com criatividade e zelo, fazem o grande diferencial

em suas praticas educativas.
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As praticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras tém como ponto de partida os
projetos bimestrais que sao desenvolvidos durante todo o ano, acompanhado sistematicamente
pela equipe de coordenacdo de educagdo infantil que promove no inicio de cada bimestre
encontros formativos, objetivando oferecer aos professores e especialistas subsidios que
corroborem com suas praticas profissionais.

Os projetos bimestrais ddo origem a um trabalho dindmico, integrativo e permeado de
muita criatividade, exigindo dedicacdo, compromisso dasprofessoras, em especial, mas
também da equipe do bergario, essencial na colabora¢do de todo o trabalho, tendo em vista
que as criangas ainda sdo muito pequenas, o que requer cuidados. Conforme Viana,Correia e
Alves:

A praxis educativa ¢ desenvolvida a partir de quatro eixos tematicos
bimestrais desenvolvidos de forma interdisciplinar através dos projetos:
Identidade e autonomia (1° bimestre), Meio ambiente (2° bimestre), Arte ¢
cultura (3° bimestre), Etica e cidadania (4° bimestre). Nessa perspectiva, a
coordenagdo de Educagdo Infantil tem promovido sistematicamente
formagdo com os profissionais dos CREIS oportunizando aos mesmos
ampliar seus conhecimentos acerca de orientagdes didaticas que ajuda o
professor no cotidiano educativo. Assim, o professor precisa perceber a
crianga enquanto ser Unico, ativo, curioso, sujeito de direito e deveres, que
deve ser respeitado em seu desenvolvimento integral [...].
(VIANA,CORREIA, ALVES:2016,p.1838).

De acordo com o exposto, os profissionais tem avancado em suas praticas educativas e
tem feito a diferenga nos espagos educativos desde as turmas do bergério, que a partir de
acoes planejadas conseguem desenvolver atividades expressivas. Para tanto, o trabalho
pedagdgico com a contacdo de histdrias ¢ realizado respeitando a rotina das criangas. Dessa

forma, as rotinas dos CREIs sdo planejadas de modo que garantam o desenvolvimento
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integral da crianga, pensando nos tempos e nos espacos das atividades, de modo que as
criancgas se sintam acolhidas e tenham a unidade como um ambiente aconchegante.

A sala de aula ¢ um dos espagos em que acontece a contagdo de historias e em boa
parte delas, sdo disponibilizados os cantinhos da leitura, garantindo a crianga uma maior
proximidade com o acervo literario. Para aquelas que as salas ndo oferecem condi¢des, outras
possibilidades sao realizadas a exemplo da mala e da sacola de leitura. O planejamento para
otimizac¢do do tempo e dos espacos constituem também um dos cuidados para que se evite a
ociosidade das criangas. Assim nos esclarece FONSECA, 2012:

Precisamos planejar tempos e espagos que permitam o desenvolvimento da
autonomia, da troca entre os pares, da garantia da escolha, da atencdo, do
movimento e da valorizacdo dos conhecimentos prévios. As boas situagdes
de aprendizagem sdo aquelas que sdo preparadas antecipadamente, levando
em conta as condi¢des das criangas, sem subestimar suas capacidades, que
garantam o acesso aos conhecimentos mais amplos da realidade social e
cultural. (FONSECA, 2012, p.100).

A contacao de historias faz parte da rotina diaria, dos bebés, e das demais turmas
(criancas bem pequenas e criangas pequenas) e ocorre no espaco de sala de aula, nos
cantinhos da leitura, organizado pelas professoras, local onde sdo dispostos um acervo de
livros da literatura infantil, a partir do varal da leitura, da mala da leitura, da sacola da leitura,
do bat da leitura e também fora da sala, no patio, na brinquedoteca, em baixo de uma arvore.

Com os livros disponiveis no espago escolar e ao alcance das criangas, fica bem mais
facil o estimulo as escolhas, o manuseio e o reconto da historia do jeito que sabem. As

imagens a seguir, mostramregistro desses momentos nas unidades.

Fonte: Arquivo do CREIFonte: Arquivo do CREI

Assim, em cada unidade visitada, encontramos formas criativas de contar as historias
de forma prazerosa, oportunizando as criangas ndo somente ouvir as histérias contadas pela

professora, mas fazer suas escolhas, ler, mesmo ainda ndo dominando a leitura, dramatizar as
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histérias, trabalhando a autonomia, construindo conhecimentos, despertando a criatividade
sendo protagonistas.[...] ao ouvirem histdrias, as criangas sao mobilizadas em varios aspectos,
envolvendo seu corpo, suas ideias, sua linguagem, seus sentimentos, seus sentidos, sua
memoria, sua imaginac3o. [...]. BRANDAO e ROSA, 2012,p.35).

A contacdo de historia, como parte da rotina escolar deve envolver todas as criangas,
em diferentes espagos, e os livros e demais recursos didaticos bem-vindos a esses momentos.
Além disso, as professoras necessariamente devem saber como contar as historias,
proporcionando momentos ladicos, de prazer, de tranquilidade, de criatividade em ambientes
adequados. Essa ndo ¢ uma tarefa simples, mas possivel de ser vivenciada e com éxito. Vimos
1Sso constantemente nas nossas visitas de monitoramento. Nesse contexto, FARIA, 2012,
mostra-nos que:

As formas de contar constituem modos de convivéncia, desde os primeiros
anos da educagdo infantil. A afetividade marca presenga nas trocas pessoais
que se estabelecem desde a escolha, pelo contador, da historia a ser contada,
a preparagdo da contacdo, da vivéncia do contar/ouvir, conversar sobre a
historia contada/ ouvida, perceber que aspectos da historia sdo mencionados
pelas criangas durante brincadeiras cotidianas. As personagens das historias
€ suas caracteristicas muitas vezes passam a fazer parte do universo textual
das criangas. (FARIA, 2012, p.61).

E nesse sentido que as equipes da coordenagio de educagdo infantil nos momentos de
visitas as unidades e nos processos formativos vem trabalhando, primando por um
planejamento onde a crianca seja o centro do processo educativo e que as praticas sejam
vivenciadas com foco na ludicidade e no aprender brincando.

Durante as visitas as unidades, as professoras nos contam como organizam o cantinho
da leitura e como vivenciam a contagdo de histdrias, seja debaixo da arvore, utilizando os
livros dispostos no acervo da sala, no uso da sacola da leitura levada para casa com um livro
de historia a ser contada pelos familiares ou com a mala da leitura que passa de sala em sala
em um projeto intitulado "A mala viajante”. Dentre as propostas observadas, percebe-se a
criatividade, a sintonia e o engajamento das professoras e demais profissionais do CREI
Roberta Tavares no sentido de oportunizar as criangas momentos lidicos que levam a grandes

aprendizagens. Nas imagens dispostas abaixo, veremos mais uma experiéncia:
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Fonte:Arquivos do CREI

RESULTADOS E DISCUSSAO

A valorizagdo dos trabalhos desenvolvidos nas unidades e seus reconhecimentos sao
fundamentais quando pensamos na crianca do presente e na crianga do futuro. Nossas
professoras também precisam de suportes para continuar desempenhando com qualidade suas
praticas educativas. Nos momentos formativos, temos percebidos o quanto elas aprendem
com seus pares € sdo encorajadas a se manterem firmes, oferecendo as criangas uma educagao
de qualidade.

Temos diversas formas de socializagdo das praticas das professoras, valorizando-as.
Nossa postura do acreditar, do respeitar, do valorizar, tem contribuido para o crescimento das
docentes que se destacam com seus trabalhos. Um dos espacos onde as mesmas divulgam
suas praticas ocorre nos momentos formativos. Durante o acompanhamento, percebemos e
observamos as suas praticas ¢ entdo o convite para socializd-las com outros professores da
rede.

Esse trabalho tem sido bastante interessante, uma vez, que estimulam as professoras
ndo somente desenvolver suas praticas dentro das unidades, mas também a contribuir com
outros profissionais. As trocas de experiéncias sdo essenciais para o crescimento profissional.
Reportamo-nos hd uma das nossas formacgdes, onde o objetivo era fortalecer o trabalho
pedagdgico, resgatando o uso dos livros infantis, os cantinhos da leitura e as possibilidades de
se ter esses em outros ambientes, de modo que a contagdo de histérias chegasse para as

criangas de forma ludica.
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A proposta foi levar alguns exemplares de livros da literatura infantil ¢ juntas (equipe
da secretaria de educagao e professoras das unidades), dialogarmos sobre a utilizagao do livro
no dia a dia. Levamos algumas sugestdes como: caca ao tesouro, onde a partir das pistas, o
tesouro era o livro; escolha de um livro pelo grupo e a contagdo da histéria por um dos
membros do grupo; a contacdo da histéria com uso de objetos (chapéu, guarda-chuva...);
dramatizacao da historia lida no grupo.

Todo esse trabalho superou as expectativas. Foram discutidas as dificuldades
apresentadas nas unidades e as possibilidades de resolucdo, os diferentes materiais que as
professoras usavam para contagdo das historias e em que locais eram contadas essas histdrias
e que necessariamente nao precisava ser dentro da sala.

O mais rico dos encontros formativos além das vivéncias, sdo as experiéncias que as
educadoras passam a relatar de momentos vividos nos CREIs ou mesmo nos entraves/limites
que encontram para realizagdo das atividades. A¢des dessa natureza fortalecem o grupo, uma
vez que, ocorre uma troca saudavel entre a equipe da coordenagdo que acompanha os
trabalhos nas unidades, participam do processo formativo e percebem a evolugdo das criangas
dado as posturas tomadas pelas professoras e aquelas que se percebem como "fora do
contexto", precisando melhorar.

Todo o trabalho ¢ fruto de um grupo de profissionais comprometidos e que acreditam
que podem fazer a diferenca nas unidades, percebendo que o trabalho de forma ludica

proporciona as criangas o desenvolvimento de diferentes aprendizagens.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que o acompanhamento as unidades, aliados a orientagdes e 0s
processos formativos, contribuiram para o crescimento das praticas educativas,
proporcionando as criangas aprendizados significativos, percebidas como seres em
desenvolvimento, sujeitos de direitos e protagonistas de suas histdrias. A contacdo de historias
com o uso de diferentes materiais, passaram a fazer parte da rotina, tornando as praticas mais
ricas ¢ a interagdo entre as professoras fortaleceram suas aprendizagens. Vimos ainda que
houve avangos considerdveis em relacdo as praticas dos profissionais que passaram a
valorizar os livros que chegaram as unidades e que ficavam por muito tempo guardados, sem
nenhuma finalidade. Estes, passaram a fazer parte do planejamento.

Os cantinhos da leitura foram enriquecidos com materiais construidos, fazendo a

grande diferenca, a exemplo da mala da leitura. O interesse em desenvolver diferentes saberes
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a partir das historias dos livros € a empolgacao das criangas em reconhecer que nao somente
estdo como expectadoras, mas como contadoras das historias, utilizando os cantinhos da
leituras, dispostos nas salas com seus acervos, ou mesmo fora da sala, com instrumentos
alternativos como tapetes, almofadas, tatames, fizeram a grande diferenca, tornando-as
protagonistas.

Portanto, enquanto mediadoras de praticas pedagdgicas que enriquecem o estimulo a
leitura nos CREIs da cidade de Jodo Pessoa, estamos cientes da nossa contribui¢ao nesse
processo de constru¢do de uma educagdo infantil de qualidade. Contudo, ¢ necessaria a
continuidade dessa proposta, a fim de ampliar cada vez mais o acesso a leitura por todas as

criancas atendidas pela rede municipal de ensino.
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BRINCADEIRAS POPULARES NA ACAO PEDAGOGICA: UMA CONTRIBUICAO
NA LINGUAGEM ORAL E ESCRITA DA CRIANCA.

SANTOS, Francineide Ribeiro Viana dos — SEDEC
SANTOS, Ivanise Lira Albuquerque dos — SEDEC

MONTENEGRO,Waldenira C. de Almeida — SEDEC

RESUMO

Este trabalho trata de reflexdes sobre brincadeiras populares no contexto educacional, visando
ao desenvolvimento da crianga. Partindo de referenciais tedricos que estudam o universo da
crianga e de experiéncias no campo pedagdgico, as cantigas de roda e brincadeiras populares
sd0 aqui tratadas como formas ludicas de movimento corporal e expressao vocal, tendo como
objetivo contribuir trazendo reflexdes e discussdes teodricas de varios autores que
aprofundaram o universo infantil, com inten¢ao de ampliar e aprofundar junto aos educadores
dos Centros de Referéncia de Educagdo Infantil de Jodo Pessoa, suas praticas cotidianas no
processo de ensino aprendizagem das criangas. Para embasar essa proposta tivemos
referéncias como as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo/2010 que apresentam as
Interagcdes e Brincadeiras como Eixos Estruturantes para o Planejamento Pedagogico;
BNCC/2017, teodricos como: Kishimoto (1999); Negrine (1994); Vygotsky(1988); Santos
(1998) entre outros. No que diz respeito a metodologia, organizamos encontros pedagogicos
realizados juntos aos profissionais dos Centros de Referéncia em Educagdo Infantil, isto €, nas
proprias unidades de ensino, onde aconteciam momentos de discussoes e reflexdes acerca das
praticas desenvolvidas atreladas a teoria e pratica, buscando favorecer uma melhor qualidade
do trabalho pedagdgico efetivado junto as criancas. Além de visitas e observagdes nessas
unidades de ensino para registros e orientagdes baseadas nas necessidades dos professores.
Nas institui¢des de ensino a crianga encontra possibilidade de ampliar as experiéncias que traz
consigo de casa e também de outros lugares, de estabelecer novas formas de relacdo e de
contato com uma grande diversidade de costumes, hébitos e expressdes culturais. E dessa
forma privilegiada de interacdes e brincadeiras que acontece a aprendizagem e na medida em
que vao crescendo, as criangas trazem para suas brincadeiras o que veem, escutam e
experimentam. Entendemos, portanto, que € possivel criar ambientes que favorecam o
processo de desenvolvimento e da aprendizagem das criangas e temos certeza dessa
contribui¢cdo para a formacgao de grandes cidadaos.

Palavras-chaves: Brincadeiras populares, criancgas, interacdes.

INTRODUCAO

Educacdo Infantil marca a fase em que a crianca comega a se distanciar do seu
primeiro meio social. Nesse momento as intera¢des e brincadeiras tem papel primordial. E nas
interagdes entre crianga /crianga, crianga/adulto, que nos momentos de brincadeiras as

criancas vivenciam as emogdes, sentimentos, elaboram e negociam regras de convivéncia,
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além de exercitarem a linguagem oral, que ¢ de fundamental importancia para a formagao do
aprendiz, possibilitando e estabelecendo relagdes interpessoais, contextualizando e criando
situacdes mais significativas e criativas e ¢ no ambiente escolar que elas vivenciam e fazem
trocas de suas experiéncias e capacidades de se expressarem e de se comunicarem no mundo
em que vivem interferindo diretamente na formacao do sujeito.

E nas brincadeiras que as criangas concentram suas energias e capacidades, uma vez
que manuseia objetos e vivéncia recursos diversos, ¢ dessa forma que elas terdo as condigdes
necessarias e suficientes para seu desenvolvimento global. Além do papel especifico da
brincadeira ligado aos aspectos culturais, elas tém também o papel decisivo na formagao da
personalidade e do pensamento da crianga. Portanto, esse trabalho tem por objetivo contribuir
trazendo reflexdes e discussdes teoricas de varios autores que aprofundaram esse universo
infantil, com intencdo de ampliar e aprofundar junto aos educadores dos Centros de
Referéncia de Educagdo Infantil de Jodo Pessoa, suas praticas cotidianas no processo de
ensino aprendizagem das criangas.

Nessa forma as criancas vém aos poucos sendo moldadas e atualmente fazendo
emergir uma nova concep¢do de crianga como criadora, capaz de estabelecer multiplas
relacdes, sujeito de direitos, um ser socio histdrico, produtor de cultura e nela inserido com
grande influéncia sobre seu desenvolvimento.

E ¢ através das interagdes com o mundo dos outros que a crianca descobre o faz-de-
conta, que a conduz a imitar os modelos de adultos, a se identificar com esse ou aquele objeto
que faz parte do seu mundo. A aprendizagem ¢ parte de este estar no mundo, ¢ uma atividade
indispensavel a constitui¢do do ser social.

Para que a crianga possa se desenvolver de forma adequada faz-se necessario
favorecer situagdes ricas de interagdes nas quais a mesma possa se sentir segura. As diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo/2010 apresentam as Intera¢des e Brincadeiras como
Eixos Estruturantes para o Planejamento Pedagdgico e a BNCC/2017 vém reafirmar a
importancia de tais eixos.

“A intera¢do durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criangas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, a mediacdo das frustragdes, a resolugdo dos conflitos e a regulagdo
das emogdes.” (BRASIL/BNCC 2017, p.35).

Brincar com o corpo ¢ descobri-lo e, portanto, descobrir a si mesmo. A autodescoberta

se desenvolve a partir da percep¢do de suas possibilidades e limitagdes. Para MACHADO
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(1994), mesmo na mais tenra idade, a crianga busca significado, procura dar um sentido a sua
existéncia, a0 mesmo tempo em que integra, aos poucos, sua personalidade, desenvolvendo o
sentimento de estar dentro do prdprio corpo, sentimento esse que vai surgindo com os
cuidados corporais dispensados.

Essas vivéncias significativas de aprendizagem da lingua, através da linguagem oral e
escrita, se constituem em um dos espacos para ampliagdo das capacidades de comunicagao e
expressdo e de acesso ao mundo letrado pelas criancas. Quanto mais as criangas puderem falar
em situagdes diferentes, como contar o que lhes aconteceu em casa, contar historias, dar um
recado, explicar um jogo ou pedir uma informag¢ao, mais podera desenvolver suas capacidades
comunicativas de maneira significativa. A linguagem ndo ¢ apenas vocabulario, lista de
palavras ou sentencas. E por meio do dialogo que a comunicagdo acontece. Sao os sujeitos em
interacdes singulares que atribuem sentido unico as falas, como nas cantigas de roda,
parlendas, contagdo de historias e o fazer das dramatizagdes, sdo recursos que introduz as
criangas no mundo da leitura e do faz de conta.

As brincadeiras cantadas permitem a associagdo de gesto e sonoridade, esta
possibilidade, reconhecidamente prazerosa no contexto infantil, permite que saberes culturais
tradicionais sejam transmitidos a cada geracdo. (BRASIL, 1998). Nas sociedades letradas, as
criangas, desde os primeiros meses, estio em permanente contato com a linguagem escrita. E
por meio desse contato diversificado em seu ambiente social que as criangas descobrem o
aspecto funcional da comunicacdo escrita, desenvolvendo interesse e curiosidade por essa

linguagem. (BRASIL, 1998).

OBJETIVO

Contribuir trazendo reflexdes e discussdes tedricas de varios autores que
aprofundaram o universo infantil, com inten¢ao de ampliar e aprofundar junto aos educadores
dos Centros de Referéncia de Educagdo Infantil de Jodo Pessoa, suas praticas cotidianas no

processo de ensino aprendizagem das criangas.
METODOLOGIA
A metodologia foi baseada num movimento tedrico pratico reflexivo, através de

diversos procedimentos como: Encontros pedagdgicos, oficinas e visitas de acompanhamento

que foram realizados juntos aos profissionais dos Centros de Referéncia em Educagdo
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Infantil, isto €, nas préprias unidades de ensino, onde aconteciam momentos de discussoes e
reflexdes acerca das praticas educativas desenvolvidas, buscando favorecer o
desenvolvimento integral da crianga, bem como uma melhor qualidade do trabalho
pedagogico efetivado junto as criancas. Foram realizadas também observacdes nas unidades
de ensino para registros e orientagdes baseadas nas necessidades dos professores e outros

profissionais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A concepgao de crianca vem aos poucos sendo transformada, na qual a mesma passa a
ser vista como sujeito de direitos, capaz de se expressar € de interferir no meio em que vive,
um ser produtor de historia e de cultura. Nessa perspectiva a brincadeira figura como grande
forma de expressdo, através da brincadeira a crianca interage com 0s seus pares, com 0s
adultos e com o meio social onde estd inserida. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Infantil (DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009), em seu artigo 4°, temos a

definicdo de crianga como sujeito historico e de direitos:

A crianga sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL/DCNEI,2009).

Brincar é essencial a satde fisica, emocional e intelectual do ser humano. As mimicas
faciais, os gestos possuem um papel de fundamental importancia na expressao de sentimentos
e também na comunicagdo. E importante que a crianca dessa faixa etaria conheca suas
proprias capacidades expressivas e aprenda gradativamente a identificar-nos outros. Vejamos
nas palavras de VYGOTSKY (1988, p.107).

A criacdo de uma situacdo imaginaria, ao permitir um deslocamento
objeto/significado, abre caminho para o desenvolvimento do pensamento
abstrato e transforma o brinquedo simbolico num complexo sistema de
linguagem, na medida em que os significados deslizam pelos objetos, em
funcdo das motivagdes e das circunstancias das atividades das criangas.
Dessa forma, os gestos, os brinquedos simbolicos, o desenho e
principalmente a linguagem falada se constituem em importantes linguagens
que viabilizam formas cada vez mais complexas de pensamento.
VYGOTSKY (1988, p.107).
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Na brincadeira, vivenciam concretamente a elaboragdo e negociagao de regras de
convivéncia, assim como a elaboracdo de um sistema de representacdo dos diversos
sentimentos, das emocdes e das construcdes humanas. A a¢do na esfera imaginativa, numa
situacdo imagindria, a criacao das inten¢des voluntarias e a formagao dos planos da vida real e
motivagdes volitivas — tudo aparece no brinquedo. (VYGOTSKY, 1988, p.117).

Na medida em que vao crescendo, as criangas trazem para suas brincadeiras, seus
momentos de integragdo com outras criangas, o que veem e experimentam. Transformando os
ambientes, criando situagdes que favorecem o processo de ensino e aprendizagem. Portanto,
os Centros de Referéncias de Educagao Infantil, as creches e outras institui¢des de educagdo
infantil, devem valorizar no seu dia a dia, ou seja, na sua rotina, diversos tipos de jogos,
incluindo os motores e também diversas brincadeiras cantadas que contemplem os
movimentos, o equilibrio, a linguagem oral.

Entendendo que “Elias também ndo deixa de pressupor uma coeréncia global da
evolugdo da humanidade a longo prazo: apesar das fases regressivas, a sucessdo das
sociedades humanas mostra uma diferenciacdo cada vez maior das fungdes e de mecanismos

de integracdo cada vez mais complexos. (ELIAS, 1997)

Fonte: Arquivo do CREI Brincadeira Popular (Estatua)
Por exemplo: brincadeiras com bolas de diversos tamanhos, brincadeira de estatua cuja
regra principal ¢ que as criancas fiquem paradas como estatua, em seguida a um sinal,

promovendo o tonus muscular durante algum tempo. NEGRINE (1994, p.20)

[...] em estudos realizados sobre aprendizagem e desenvolvimento infantil,
afirma que “quando uma crianga chega a escola, traz consigo toda uma pré-



285

historia, construida a partir de suas vivéncias, grande parte delas através da
atividade ludica”. Segundo o autor, é fundamental que os professores tenham
conhecimento do saber que a crianga construiu na interacdo com o ambiente
familiar e sociocultural, para formular sua proposta pedagégica. NEGRINE
(1994, p.20).

E ¢ nessas vivéncias que envolvem o canto, o movimento, as expressoes, as interagdes
que possibilitam a percepcdo ritmica individual e coletiva, a consciéncia corporal como
também o desenvolvimento afetivo, que propiciam a descoberta das possibilidades
expressivas de si proprio e dos outros. As cantigas de roda, parlendas, conta¢do de historias e
o fazer das dramatizagdes, sdo recursos que introduz as criangas no mundo da leitura e do faz
de conta, dessa forma, essas vivéncias ajudam a compreender a complexa dimensao cognitiva
e emocional das criangas, desenvolvendo varias linguagens.

Do corpo nascem e se propagam as significagdes que fundamentam a existéncia
individual e coletiva; ele é o eixo da relagdo com o mundo, o lugar e o tempo nos quais a
existéncia toma forma através da fisionomia singular de um ator. Através do corpo, o homem
apropria-se da substancia de sua vida traduzindo-a para os outros, servindo-se dos sistemas

simbolicos que compartilha com os membros da comunidade. (LE BRETON, 2007, p.7).

CANTINHO ' DA LEITURA

T0 15 RomuuDs

7

|4

Fonte: Arquivo do CREI Contagao de historias
BRINCADEIRAS POPULARES E CANTIGAS DE RODA
A ampliagdo do universo discursivo das criangas, também se dad por meio do
conhecimento da variedade de textos e de manifestagdes culturais que expressam modos e
formas proprias de ver o mundo, de viver e pensar. Uma das formas de ampliar o universo das

criancas € propiciar que conversem bastante em situagdes organizadas para tal fim, como na
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roda de conversa ou em brincadeiras de faz-de-conta. Além de ampliar o universo cultural, o

contato com a diversidade permite conhecer e aprender a respeitar o diferente. Segundo
KISHIMOTO (1999).

Enquanto manifestagdo livre e espontanea da cultura popular, a brincadeira
tradicional tem a fung@o de perpetuar a cultura infantil, desenvolver formas
de convivéncia social e permitir o prazer de brincar. Por pertencer a
categoria de experiéncias transmitidas espontanecamente conforme
motivagdes internas da crianga, a brincadeira tradicional infantil garante a
presenca do ludico, da situacao, imaginaria. KISHIMOTO (1999).

A cultura popular infantil ¢ riquissima em cantigas e brincadeiras de cunho afetivo,
nas quais tem o contato corporal e o refinamento dos gestos que sdo os principais saberes,
como por exemplo, “A Linda Rosa Juvenil, o Cravo Brigou com a Rosa, Terezinha de Jesus,
Sou Leiteira” dentre outras, propiciam descobertas, como também possibilidades expressivas
de si proprias e dos outros. E muito grande a influéncia que a cultura tem sobre o
desenvolvimento da motricidade infantil, pelos diferentes significados que lhes sdo atribuidos
aos gestos e as expressdes. E, também porque a crianca precisa falar, correr, jogar, brincar,
saltar para melhor compreender seu contexto sociocultural.

As musicas, poemas, histérias, cantigas de roda, bem como diferentes situagdes
comunicativaconstitui-se num material riquissimo. Uma das formas de ampliar o universo das
criangas € propiciar que conversem bastante em situacdes organizadas para tal fim, como na
roda de conversa ou em brincadeiras de faz-de-conta. A linguagem ndo ¢ apenas vocabulario,
lista de palavras ou sentencas. E por meio do didlogo que a comunicacdo acontece. Sdo os
sujeitos em interagdes singulares que atribuem sentido unico as falas, como nas cantigas de
roda, parlendas, contagcdo de historias e o fazer das dramatizagdes, sdo recursos que introduz
as criangas no mundo da leitura e do faz de conta.

“E através da busca, da descoberta e da apropriagio do mundo que os seres
humanos inventam e reinventam palavras, atos, acdes, objetos, leis € normas.
Os brinquedos historicamente sdo criados e recriados pelo homem. E a
crianga que € um ser em pleno processo de apropriacdo da cultura elaborada
historicamente, precisa participar deles de uma forma espontanea e criativa.
S6 assim elas serdo curiosas, criticas, confiantes e participativas, na
resolu¢do de problemas relacionados ao conhecimento necessario para se
apropriar do mundo da cultura civilizatoria.” (SANTOS, 1998. P.58).

Essas vivéncias significativas de aprendizagem da lingua, através da linguagem oral e
escrita, se constituem em um dos espagos para ampliacdo das capacidades de comunicagdo e
expressao e de acesso ao mundo letrado pelas criancas. Quanto mais as criangas puderem falar
em situagdes diferentes, como contar o que lhes aconteceu em casa, contar historias, dar um

recado, explicar um jogo ou pedir uma informagao, mais podera desenvolver suas capacidades
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comunicativas de maneira significativa. A linguagem ndo ¢ apenas vocabulario, lista de
palavras ou sentencas. E por meio do didlogo que a comunicagdo acontece. Sdo os sujeitos em
interacdes singulares que atribuem sentido Unico as falas, como nas cantigas de roda,
parlendas, contagdo de historias e o fazer das dramatizagdes, sdo recursos que introduz as
criangas no mundo da leitura e do faz de conta.

As brincadeiras cantadas permitem a associacdo de gesto e sonoridade, esta
possibilidade, reconhecidamente prazerosa no contexto infantil, permite que saberes culturais
tradicionais sejam transmitidos a cada geracdao. (BRASIL, 1998). Nas sociedades letradas, as
criangas, desde os primeiros meses, estio em permanente contato com a linguagem escrita. E
por meio desse contato diversificado em seu ambiente social que as criangas descobrem o
aspecto funcional da comunicagdo escrita, desenvolvendo interesse e curiosidade por essa
linguagem. (BRASIL, 1998)

Além de ampliar o universo cultural, o contato com a diversidade permite conhecer e
aprender a respeitar o diferente. A cultura popular infantil € riquissima em cantigas e
brincadeiras de cunho afetivo, nas quais tem o contato corporal e o refinamento dos gestos
que sdo os principais saberes, como por exemplo, “A Linda Rosa Juvenil, o Cravo Brigou
com a Rosa, Terezinha de Jesus, Sou Leiteira” dentre outras, propiciam descobertas, como
também possibilidades expressivo de si proprio e dos outros. E muito grande a influéncia que
a cultura tem sobre o desenvolvimento da motricidade infantil, pelos diferentes significados
que lhes sdo atribuidos aos gestos e as expressoes. E, também porque a crianca precisa falar,
correr, jogar, brincar, saltar para melhor compreender seu contexto sociocultural. Quando
utilizam a linguagem do faz de conta, as criangas enriquecem sua identidade, porque podem

experimentar outras formas de pensar, ampliando suas concepgdes sobre as coisas e pessoas

ao desempenhar varios papéis sociais ou personagens. (BRASIL 1998, p23)
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Fonte: Arquivo do CREI Contacao de histdorias com fantoches
Quando utilizam a linguagem do faz de conta, as criancas enriquecem sua identidade,
porque podem experimentar outras formas de pensar, ampliando suas concepg¢des sobre as

coisas e pessoas ao desempenhar varios papéis sociais ou personagens. (BRASIL 1998, p23)

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ressaltamos que a pratica com as brincadeiras populares na agdo pedagdgica tem
contribui¢des na linguagem oral e escrita da crianga, bem como, no desenvolvimento dos
direitos de aprendizagem (Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se)
elencados na Base Nacional Comum Curricular-BNCC, pois essas interagdes e brincadeiras
contribuem de forma significativa no processo de ensino aprendizagem, bem como permitem
que as criancas estabelecem relagdes de valores e sentimentos, favorecendo  seu
desenvolvimento integral. Portanto, essa proposta deve continuar viva nas unidades de

educagao infantil, pois a cultura popular ¢ de fundamental importancia para a sociedade.

CONCLUSAO

Entendemos que as interacdes e brincadeiras precisam estd presente na pratica
pedagégica do educador, fazendo parte da rotina das criangas. E esse o diferencial nos
Centros de Referéncia em Educagdo Infantil — CREIS, pois é por meio das brincadeiras
/ladico, que as criangas desenvolvem suas competéncias e habilidades, bem como, seus
aspectos, fisico, emocional, afetivo, ou seja, sdo preparados para a vida, no sentido de olhar o
outro e 0 mundo com compreensao, espirito critico e respeito ao outro.

Os jogos e as brincadeiras permitem que o grupo se estruture e que as criangas
estabelecam relagdes ricas de trocas, a lidar com regras e conscientizar-se de que podem
ganhar ou perder.

Dessa forma, essa acdo atrelada a teoria e praticas significativas favorece melhor

qualidade do trabalho pedagdgico efetivado junto as criangas.
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RESUMO

Tematica: as caracteristicas do aluno com TEA variam de um caso para o outro, contudo, ha
algumas especificidades mais frequentes, por exemplo, o hiperfoco. E qual a relagdo do
hiperfoco, caracteristica dos padrdes repetitivos, com a alfabetizagdo de criangas
diagnosticadas com TEA? Objetivos: Para responder essa pergunta, o presente estudo de caso
tem por objetivo delinear a relacdo entre o hiperfoco do aluno TEA e o processo de
alfabetizagdo. Isto, pois, para que ocorra a inclusdo, faz-se necessario a constante busca de
estratégias de ensino facilitadoras para o processo de aprendizagem daqueles diagnosticados
com TEA. Fundamentagdo tedrica: Corroborando a analise psicopedagdgica, realizou-se um
levantamento bibliografico sobre o hiperfoco no TEA, dificuldades de aprendizagem no
mesmo transtorno e a relagdo de efeito de um sobre o outro. Ainda, utilizou-se conceitos
fundamentados em David Ausubel, Emilia Ferreiro somados as perspectivas da
neuropsicologia. Metodologia: Para tanto, fora avaliado um grupo de trés criangas, entre 5 ¢ 7
anos de idade, todas dentro do espectro autista. Praticou-se a andlise do processo de
alfabetizagdo desses sujeitos ao longo de seis meses, assim como foram realizadas
intervengdes psicopedagdgicas, mediadas por diferentes métodos comparativos. Entre esses
foram aplicadas estratégias baseadas no hiperfoco dos avaliados. Os trés casos citados ao
longo do estudo, nomeados de Ala, Steve e Cristiano, apresentam hiperfoco em tematicas
distintas. O caso Steve em super-her6i, o Alan em dinossauros ¢ o Cristiano em futebol
internacional. Todos esses casos apresentam dificuldades de aprendizagem e, por isso, sdo
necessarias adaptagdes. Previamente ao periodo de intervengdo, houve a avaliacio
Psicopedagogica, onde percebeu-se que as criancas aprendiam com mais eficdcia quando
usava-se os temas de seus interesses especificos. Resultados: Enfatiza-se o fato de ndo
restringir o conhecimento desses alunos a apenas os assuntos que lhe interessam, contudo,
utilizd-los traz um significado de compreensdo do adulto para com as demandas do
aprendente. Por fim, concluiu-se que o tema restrito para um aluno com TEA ¢ uma
importante ferramenta para lidar com suas dificuldades. Destarte, isso lhe permite a
possibilidade de sentir-se acolhido. Além disso, aprender associando os gostos especificos de
cada aluno traz suas atengdes (foco) para o mediador/professor. E, também, relatado sobre a
importancia da associagdo afetiva, visual e auditiva que o trabalho sobre o hiperfoco possui
sobre o aprendizado dessas criangas. Assim como, a associagdo com o0s conhecimentos
prévios de cada, torna o processo de alfabetizagdo significante. Por fim, desenvolver
atividades diante o hiperfoco do aluno exige o uso de praticas multissensorias, as

quais oportunizam maior numero de janelas para o aprendizado.

Palavras-chave: Autismo. Alfabetizacdo. Hiperfoco. Psicopedagogia.

INTRODUCAO
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Um dos transtornos do neurodesenvolvimento mais discutidos atualmente ¢ o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), ainda comumente citado como autismo, sua antiga
nomenclatura. Resumidamente, TEA “uma familia de condigdes marcada pelo inicio precoce
de atrasos e desvios no desenvolvimento das habilidades sociais, comunicativas ¢ demais
habilidades”. (KLIN, 2006).

Essa discussao se deve ao fato do aumento de diagnostico de casos do TEA. Sabendo
que a instituicdo escolar ¢ o ambito que mais acolhe pessoas em fase de desenvolvimento
infantil, infere-se a necessidade de serem realizadas atividades que permitam a inclusdo
escolar. Outro fator justificavel para o estudo do TEA ¢ sua significante incidéncia.
Corroborando com isto, ROTTA (2006) diz que “(...) este certamente nao ¢ um distirbio
raro”.

Contudo, as caracteristicas de um aluno TEA variam de um caso para o outro. Por
mais que existam critérios especificos para o diagndstico, um sujeito com tal transtorno, pode
ter, por exemplo, altas habilidades, enquanto outro pode apresentar deficiéncia intelectual.
Um pode ter ecolalia e outro ndo. Ou seja, para ser diagnosticado com TEA ndo ¢ necessario
possuir todas as caracteristicas, mas, deve-se corresponder aos critérios.

Esse fato torna ainda mais dificil o processo inclusivo das pessoas que tém o TEA.
Porém, ¢ indiscutivel a importancia de fazé-lo e por isso, o presente estudo pretende analisar
uma Unica caracteristica presente com significante frequéncia em criangas com o transtorno.

Especifica-se uma caracteristica pois, acredita-se, que a andlise individual do sintoma
¢ a melhor forma de elaborarmos estratégias de aprendizagem. A caracteristica escolhida ¢ o
hiperfoco, uma vez que nota-se a presenga desta em muitos casos na atividade
psicopedagogica e fora concluido as vantagens que o uso do hiperfoco do aluno pode ter no
processo de alfabetizacao.

Como também, o processo de inclusdo é possivel somente se houver o conhecimento
da realidade do aluno, suas percepcdes, desejos, interesses e objetivos. Além disso, a

aprendizagem associativa ¢ uma metodologia facilitadora do mesmo processo.

1.1. OBJETIVOS

Assim sendo, o presente estudo tem por objetivo delinear o hiperfoco de trés alunos
TEA e as implicancias disso no processo de alfabetizacao.

1.1.1. Objetivo geral

Tem por objetivo geral perceber a relagdo entre o processo de aprendizagem e o

hiperfoco do aluno com TEA.
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1.1.2. Objetivo especifico

Tem por objetivo especifico analisar a possibilidade de utilizar o hiperfoco do aluno
no seu processo de alfabetizacao.
METODOLOGIA

O presente documento € o estudo de caso de trés sujeitos diagnosticados com TEA.

2.1.1. Sujeitos

Para tanto, fora analisado um grupo de trés criancas, ambas diagnosticadas com TEA,
possuem dificuldades de aprendizagem e tendo como uma de suas caracteristicas principais o
hiperfoco. No inicio do estudo elas tinham entre cinco e seis anos de idade. Hoje estdo entre
seis e 0ito anos.

2.1.2. Procedimentos

Praticou-se a andlise do processo de alfabetizagdo desses sujeitos ao longo de um ano,
assim como foram aplicadas intervengdes psicopedagogicas. Porém, as estratégias utilizadas
envolvendo o objetivo deste estudo ocorreram durante seis meses e decorrem até hoje.
Atendendo aos objetivos, foram aplicadas estratégias estimuladoras da alfabetizacdo, tendo
como principal aporte tedrico o tema de interesse restrito de cada crianga avaliada.

A ideologia das estratégias versa sobre a neuropsicologia, a teoria associativa de

Ausubel, o alfabeto fonético e o ensino multissensorial.

FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1.1. Consideracoes sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA)

De acordo com o DSM-V o TEA ¢ caracterizado por alteracdes significativas na
comunicagdo, na interag¢do social e no comportamento. Como ja fora dito anteriormente, sao
muitas as caracteristicas que o aluno com TEA pode apresentar e essas “tendem a
comprometer o desenvolvimento do individuo, ao longo de sua vida, ocorrendo uma grande
variabilidade na intensidade e forma de expressdo da sintomatologia, nas areas que definem o
seu diagnostico” (ZANON e col. 20114).

O presente estudo analisa, especificamente uma dessas caracteristicas, o hiperfoco e
todas as possibilidades de como esse sintoma pode ser utilizado como um elemento positivo
na inclusdo desses sujeitos. Hiperfoco ¢ descrito como “interesses intensos” (LIMA e col.
2017) e “obsessdo por um assunto especifico” (SILVA e col. 2012).

A priori, ¢ justo indicar o numero relativamente baixo de estudos de algumas
caracteristicas especificas no TEA. Por exemplo, quando pesquisado na base de dados

Periodicos Capes quando sdao pesquisados, também associadamente “autismo + hiperfoco”
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retorna-se apenas um resultado. Ja quando pesquisado sobre “interesse restrito + autismo” sao
retornados 30 documentos.

E, pensando, que o interesse restrito fora uma das primeiras caracteristicas notadas por
Hans Aperger na constru¢do do que mais tarde seria denominado Sindrome de Asperger ¢é
ainda mais preocupante a auséncia de estudos aprofundados sobre a tematica. “Em 1944, o
pediatra austriaco Hans Asperger concluiu um estudo que observava padroes de
comportamento em criancas do sexo masculino mais especificamente” (WHITMAN, 1995
citado por BARBOZA e col. 2018).

A literatura também desmerece a relagdo entre o hiperfoco e o autismo Geralmente, “a
obsessao por assuntos especificos, a atengdo voltada a detalhes, o hiperfoco e a capacidade de
pesquisar um assunto exaustivamente, fazem com que algumas pessoas do espectro autista
sejam magnificas em determinados quesitos” (SILVA e col. 2012) e, porém, comumente, o
hiperfoco ¢ tratado como uma dificuldade a ser vencida, desconsiderando o fato de que pode
ser um facilitador para demais conteudos, tal como foi avaliado na presente pesquisa.

Pode-se supor que o hiperfoco seja visto dessa maneira pois, quando o sujeito se
restringe ha um unico assunto, ele pode vir a ter dificuldades de interagdo social. Sobre isso
Andrade (2012) traz a seguinte reflexao, “todavia motiva-lo a colocar em pratica quaisquer
atividades, que nao do seu desejo e hiperfoco, torna-se uma tarefa de extrema dificuldade”.
Ou seja, essa pode ser uma das questdes justificaveis para a auséncia do uso do hiperfoco nas
salas de aula.

No proximo topico pretende-se engendrar e justificar a ideia de utilizar-se o hiperfoco
no processo de alfabetizacdo, fazendo uma leitura de tal sob a Optica do processo de
aprendizagem.

3.1.2. A alfabetizacio

Se o processo de aprendizagem for pensado como “(...) uma classe de comportamento
que consiste em uma modificacdo sistematica de conduta, advinda da repeticdo de uma
mesma situagdo” (CAMPOS, 1993), ¢ possivel considera-lo como um fendmeno
comportamental. Portanto, comportamentos atipicos de alguém com TEA podem interferir,
direta ou indiretamente no aprendizado. Ou seja, o processo citado nao esta livre de situagdes
dificultosas em seu desenrolar.

Diante isso pode-se ser refletido sobre outras perspectivas do processo de
aprendizagem, como a neuropsicoldgica, qual aponta que memoria e aprendizagem sao

“representadas primeiramente como mudangas na atividade elétrica do encéfalo, apods, como
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moléculas de segundos mensageiros e, a seguir, como modificagdes em proteinas sinapticas
preexistentes”. (BEER e col. 2008).

Percebendo o processo de tal forma, o presente estudo comentard a percepcao do
processo supracitado, de forma a conciliar a parte observavel desse processo com os seus
eventos internos. Isto, pois, para pensarmos em estratégias de aprendizagem faz-se necessario
compreender tal processo em todas as suas instancias. Ainda mais quando ¢ pensado sobre sua
relacdo e um transtorno do neurodesenvolvimento.

Ainda, seguindo essa linha de raciocinio e para justificar o uso do hiperfoco como um
possivel instrumento estratégico ¢ justo perceber o aprendizado tanto na sob a dptica da
neuropsicologia/neurologia, como também de outras teorias, como as da Psicologia da
Aprendizagem.

3.1.3. Teorias

Primeiramente, considera-se o hiperfoco como uma caracteristica do TEA acima de
outra classificacdo que ele pode receber, a de dificuldade. A propdsito, tem-se o hiperfoco
como uma situagdo na qual, com os estimulos e estratégias adequadas, pode ser um fio
mediador entre aluno-conteudo paralelos a relagdo hiperfoco-professor.

Ao serem revisadas algumas teorias de destaque na Psicopedagogia e Psicologia,
percebe-se que o uso do interesse restrito de um aluno com TEA € um trabalho fundamentado
no aprendizado, entre outros, o associativo. Uma vez que “durante o aprendizado associativo,
formamos associacdes entre eventos” (BEER e col. 2008) e a atividade associativa ¢
primordial caso o hiperfoco seja escolhido como um facilitador.

Ainda sobre o aprendizado associativo Ausubel propde, segundo PELIZZARI e col.
(2012), “a aprendizagem ¢ muito mais significativa & medida que o novo contetido ¢
incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire significado para ele a partir
da relacdo com seu conhecimento prévio”. Estes sdo alguns dos objetivos ao utilizar-se o
hiperfoco de um aluno com TEA: dar significado ao conteudo novo e assim torna-lo mais
atrativo; demonstrar para o aluno que ¢ possivel associar o seu conhecimento ou o seu
interesse com os demais assuntos; fortalecer o aprendizado.

Evidencia-se que, para Ausubel, o conjunto de conhecimentos proprios do aluno
podem ser denominadas de estrutura cognitiva. (RONCA, 1994). Sobreposto a isso, SILVA e
SCHIRLO (2014), considera a propria teoria de Asubel trazendo a aprendizagem significativa
como “o processo pelo qual um novo conhecimento se relaciona de maneira ndo arbitraria e

ndo literal a estrutura cognitiva do estudante”. Logo, o hiperfoco ¢ um importante aliado no
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processo de alfabetizacdo de um aluno TEA, a partir do momento que consideramos o quadro
sintomatolédgico de alguns sujeitos diagnosticados.

E possivel enxegar o hiperfoco do aluno TEA através de Montessori, ja que “O
M¢étodo Montessoriano tem a crianga como um ser livre, onde através de suas experiéncias ela
pode auto-educar e auto-disciplinar" (FONTENELE e SILVA, 2012). Ou seja, quando nao
ignoramos os interesses do aluno e/ou quando tomamos para nos, educadores, o tema restrito
do sujeito, estamos abrangendo a sua individualidade e permitindo sua autonomia.

Referente ao citado acima ¢ refletindo sobre Montessori, refor¢a-se o ideal deste
estudo, principalmente pelo propdsito de que em Optica “as criangas tém liberdade para
escolher seus materiais” (FARIA e col. 2012). Indica-se que essa questdo seja refletida com
cuidado, j& que para algumas pessoas com TEA ¢ indispensavel um planejamento para que o
trabalho ocorra da forma mais adequada o possivel.

Ainda justificando e fortalecendo a ideia do hiperfoco no processo de alfabetizagdo ¢
significante discutir Piaget na atual contextualizacdo. Porque, “para Piaget, a interacao
apresenta-se como o principal elemento estimulador do desenvolvimento intelectual”
(CAVICCHIA, 2010) e do mesmo autor “(...)o ser humano — criang¢a, adulto ou adolescente
— constrdi seu proprio conhecimento através da a¢ao”.

Posto isto, entende-se o quanto ¢ valioso para o processo de alfabetizacdo a
estimulacdo da interacdo social e, consideravelmente, dialogar sobre o tema de interesse de
um aluno ¢ um caminho efetivo para se abrirem outras oportunidades.

Analogamente, destaca-se uma passagem no livro Mundo Singular, de SILVA e col.
(2012). Em um dado momento, ¢ comentado sobre o desenvolvimento do processo de
alfabetizacdo de um sujeito e ¢ dito que apds intervengdes pedagdgicas e fonoaudiologicas,
“parecia que os estudos eram um hiperfoco e passou a ter prazer em aprender”. Considera-se
essa citagdo como uma evidéncia que corrobora a ideia central do presente estudo.

Por fim, aborda-se a aprendizagem multissensorial, pois, ao ser trabalhado os temas de
interesse dos alunos, € preciso o uso de diferentes recursos. De acordo com OLIVEIRA
(2018), “geralmente, o termo multissensorial refere-se a estratégias que recorrem ao uso de
duas ou mais modalidades sensoriais por forma a adquirir ou a expressar informagdo.” e ¢
significante no processo de alfabetizagdo, visto que segundo as neurociéncias ha “ganhos
mnemonicos em variar as entradas de informacdo utilizando as diferentes modalidades
sensoriais ¢ todos os sistemas de percep¢io e de representagio” (MAZO-DARNE, 2006
citado por OLIVEIRA, 2018).
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Sendo assim, torna-se possivel um leque de oportunidades por caminhos diferentes
daqueles nos quais ha prejuizos neuropsicoldgicos.

Em suma, o uso do hiperfoco ¢ uma ferramenta estratégica para a abertura de espagos
de aprendizagem ao associarmos contetidos com o objeto de interesse do aluno, reforgando o
aprendizado, possibilitando novos conhecimentos e, ainda, contando com o auxilio de um

aprendente motivado.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Levantar uma estratégia para servir de auxilio em distintas metodologias educacionais
¢ desafiadora e necessita de estudos aprofundados para a validade dos resultados e sua
possivel divulgagdo. ROTTA (2006) corrobora essa ideia quando traz que “um grande niimero
de métodos de intervengdo tem sido descrito, mas um numero relativamente pequeno deles foi
bem pesquisado e validado”.

Tanto quanto a afirmagdo acima, além de se aprofundar os estudos ja existentes e
elevar o nimero, também ¢ inegével a necessidade de se iniciar novos estudos. Com o fim de
alcar um contexto de estratégias alfabetizadoras no TEA, o presente estudo analisa o
hiperfoco e as implica¢des positivas do mesmo no processo de alfabetizagao.

O estudo descreve trés casos de criangas diagnosticadas com o Transtorno do Espectro
Autista. Para melhor leitura, eles serdo descritos de modo dissociado.

CASO STEVE

O aluno, aqui nomeado de Steve em homenagem ao seu personagem preferido, chegou
ao atendimento psicopedagogico sob encaminhamento de um fonoaudidlogo com a queixa de
caracteristicas comportamentais atipicas que poderiam dificultar seu desenvolvimento
cognitivo e, por consequéncia, o processo de alfabetizacao.

Em margo de 2018 foram iniciadas suas avaliagcdes psicopedagogicas. Por volta de
maio deu-se inicio ao processo de intervengdo também psicopedagdgica, concomitantemente
com a busca por seu diagndstico, pois havia sido levantada a hipdtese de TEA.

Foram meses até o diagnéstico final no qual foi constato o Transtorno do Espectro
Autista. O hiperfoco dessa crianga ¢ com super-herdis da Marvel, especialmente o Capitio
América.

Inicialmente, elaborou-se o planejamento interventivo baseando-se na avaliacdo do
sujeito aprendente. Nos aspectos estritamente psicopedagdgicos, o objetivo geral de curto
prazo era estimular a coordenacdo motora fina, onde havia sido percebida dificuldade no

manuseio funcional adequado do lapis. O objetivo geral de médio prazo era estimular a
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iniciagdo do aprendizado das letras. J4 o objetivo geral de longo prazo ¢ a alfabetizacao do
aluno. O mesmo ainda esta, em 2019, vivenciando esse processo.

Para a estimulagdo do aprendizado das letras foram tentadas algumas estratégias, como
o alfabeto fonético e alfabeto movel. Contudo, os resultados evolutivos surgiram apds ser
adicionado ao método fonpetico o desenho de super-herdis, para que Steve associasse uma
letra ao nome dos personagens dos desenhos, filmes e outros. Ao mesmo tempo eram
utilizadas situagdes que ligassem o seu interesse restrito com o cotidiano da crianga.

Uma das estratégias era realizar um didlogo sobre o assunto, onde a crianca discutia
livremente. Os filmes da Marvel eram os Unicos temas que Steve conversava sem titubear, se
expressava oralmente com ritmo, coeréncia e entonacao adequados. Distante dessa tematica
ele, comumente, ndo demonstrava aparente expressoes faciais de alegria, surpresa ou tristeza.

Recentemente, Steve comecou a demonstrar suas emogdes para outros temas, inclusive
aparenta estar feliz quando consegue relacionar uma silaba com o inicio de uma palavra
qualquer. Outras atividades aplicadas para proporcionar a associacdo foram a pintura e o
desenho dos herois, como também a escrita das letras associadas.

Hoje, Steve sabe o alfabeto completo, estd aprendendo o processo silabico e a propria
crianga ja consegue fazer relagdes entre os conteidos escolares, os super-herodis € o seu dia a
dia. Atualmente, sabe citar palavras de ambos para relacionar com o que esta aprendendo.

Por tanto, foi demasiadamente importante o respeito e uso da teméatica que lhe
agradava. Principalmente no caso de que ter um hiperfoco enquanto uma pessoa com TEA
ndo se trata de uma escolha e sim de uma condigao.

CASO ALAN

Este caso ¢ nomeado de Alan fazendo alusdo ao personagem preferido da crianga. Seu
hiperfoco ¢ em arqueologia e seu filme preferido ¢ Jurassic Park.

Diferente do primeiro caso aqui citado, Alan ndo chegou sob suspeita de TEA. Ao
longo do processo de avaliagdo foram solicitadas outras avaliagdes até que fossem possivel a
conclusdo. Quando chegou ao atendimento, no final de 2017 aos sete anos de idade, a crianga
jé sabia ler e escrever um bom numero de palavras. Contudo, cometia diversos equivocos 0s
quais era esperado que fossem superados diante o ensino escolar. Porém, isso ndo ocorreu.

Entdo, a escola exigia de Alan aquilo que ele ndo estava conseguindo oferecer,
alegando-se que suas dificuldades na alfabetizacdo dependiam de uma suspeita “preguica’.

Apds exames e outros testes fora constatado o TEA. Sua area mais comprometida

globalmente ¢ a comunicagdo, consequentemente a interagdo social.
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Alan tinha dificuldade para se expressar oralmente. Sua fala era desorganizada, sem
nexo. E essa situacdo se refletia na expressao escrita. Na escrita também apresentava a uniao
de duas e até trés palavras, mesmo que escritas corretamente diante avaliagcdo subjetiva.

Sendo assim, o objetivo geral inicial era estimular em Alan a percep¢do de que ele
deveria equilibrar o ritmo de pensamento e escrita. A médio prazo era proposta a estimulagao
da escrita de palavras com silabas complexas, uma das questdes mais dificultosas em sua
alfabetizacao.

Porém, havia alguns fatores implicando na superagao dessas dificuldades: a) A crianga
demonstrava aparente desestimulagdo para continuar desenvolvendo sua alfabetizagio.
Irritava-se sempre que era solicitado algum tipo de atividades escrita; B) Antes do seu
diagnostico ser concluido, a escola ndo praticava atividades inclusivas, ignorando qualquer
dificuldade de aprendizagem.

Era preciso estimular a socializacdo do aluno e seu desejo em aprender, contudo, o
maximo realizado em 2018 foram algumas atividades extra e descontextualizadas somente
apos o diagnostico, concluido em meados desse mesmo ano letivo.

Atualmente, no ano letivo de 2019, Alan evoluiu em trés meses o que nio havia
progredido ao longo de um ano inteiro no ambiente escolar. Vale ressaltar que o sucesso de
uma crianca com dificuldades ndo depende somente dos acompanhamentos clinicos. E de
suma importancia a inclusdo escolar.

Essa mudanca rapida na atualidade ¢ consequéncia direta de um fator especial. Apds
orientacdes com o professor de Alan, ainda no inicio deste ano, fora orientado o uso de
tematicas do seu hiperfoco de forma assimilada aos conteudos do curriculo escolar. A partir
do momento no qual o professor aplicou essa estratégia, Alan finalmente voltou a demonstrar
interesse por aprender, esta, aparentemente, motivado.

Como resultado, a crianga esté interagindo melhor com a turma e com o professor, esta
mais concentrado nas aulas e, aparentemente motivado. Nao se irrita mais quando ¢ solicitado
que realize atividades de escrita, mesmo que ndo sejam sobre arqueologia. O que reforca a
ideia de que o uso do hiperfoco ¢ saudavel e adequado se permite o aluno encontrar os
caminhos para aprender os demais assuntos necessarios para sua formacao.

CASO CRISTIANO

Assim como os demais, Cristiano chegou ao atendimento psicopedagogico ainda sem
diagnoéstico. Também foram realizadas as avaliagdes e intervengdes psicopedagogicas e, neste

caso, a maior dificuldade no processo de aprendizagem se devia a concentragao. Essa crianga
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chegou ao atendimento psicopedagdgico no inicio de 2017, quando estava com seis anos de
idade e, hoje, encontra-se com sete anos.

Cristiano, nome ficticio para a crianc¢a, baseado no seu jogador preferido, tem
hiperfoco em futebol mundial, especialmente sele¢des. Seus didlogos dirarios, constantemente
tém termos futebolisticos, como os nomes das selegoes.

Antes de iniciar-se o uso das tematicas de seu interesse nas atividades escolares,
Cristiano nao reconhecia além das letras A, B ¢ C.

Realizou-se algumas tentativas estimuladoras, contudo, o progresso na alfabetizagao
veio quando se associou futebol e as letras. Em seguida o futebol e as silabas e assim por
diante. Ressalta-se que o tema do hiperfoco ¢ apenas inicial ou aparece em algum momento,
sempre sdo inseridos outras tematicas.

De acordo com rapidez que Cristiano fora alfabetizado em poucos meses, apds o0 uso
de temas do seu interesse restrito, pode-se inferir que a intensidade da sua desatengdo era a
origem dos seus problemas. O uso do hiperfoco, nesse caso, tem o significado de trazer a
atencdo do aluno para os contetidos didaticos.

Por fim, respeitar o hiperfoco do aluno com TEA ¢ entender que eles “(...) tém
dificuldades particulares com tarefas que exigem que elas entendam o estado mental de outra
pessoa (Baron-Cohen, Leslie e Frith, 1985 citado por Papalia, 2013) e assim, deve-se
considerar toda e qualquer habilidade que o faca superar essa dificuldade, sendo o hiperfoco

uma saida para tal.

CONSIDERACOES FINAIS

As possiveis explicagdes para o sucesso obtido no processo de alfabetizacdo dessas
trés criangas, a partir do momento que fora inserido nas estimulagdes o hiperfoco de cada um,
sdo: 1°) fora associado a nova informagdo com as estruturas cognitivas do sujeito, respeitando
a teoria de aprendizagem associativa; 2°) Utilizou-se estratégias dinamicas, onde foi
trabalhado de forma ludica atividades multissensoriais, favorecendo a aquisicdo e
compreensdo de informagdes por diversas vias, o que pode contornar as dificuldades; 3°) O
conteudo torna-se mais atrativo, favorecendo as fungdes executivas ¢ a motivagao.

Em virtude disso, conclui-se que o hiperfoco de uma crianga com TEA deve ser
analisado com cuidado, pois, além de ser uma caracteristica propria de alguns sujeitos com o
transtorno e por mais que possa ser uma dificuldade ele também pode ser um importante
mediador entre os sujeitos envolvidos no processo de alfabetizagdo, assim como em relagio

aos conteudos. E preciso controle sobre o nimero de estimulos baseados no hiperfoco a serem
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oferecidos, o tempo ao qual o sujeito € exposto a esse estimulo e a intensidade e dindmica dos
novos e alheios contetidos, visando o melhor resultado e a ndo fixagdo apenas no assunto de

interesse.
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LITERATURA E LUDICIDADE: O SIMBOLICO NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA SURDA

Aline Xavier — DESU/INES

Maria Carmen Euler — DESU/INES

RESUMO

Este trabalho ¢ oriundo das pesquisas “A literatura infantil na formacao cultural da crianga
surda” e “O brincar na Educagdo Infantil: o que as criangas surdas tem a nos ensinar?”,
ambas vinculadas ao Grupo de Pesquisa “Criangas surdas: cultura e linguagem”, cujas acdes
vém sendo desenvolvidas setores de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I do INES,
desde 2016. As pesquisas buscam investigar respectivamente a) o desenvolvimento discursivo
da crianga surda por meio de praticas pedagogicas que entendam a literatura como recurso
interativo mobilizador da formagdo de um sujeito ativo e critico, b) os espagos-tempos
planejados para as atividades de faz-de-conta (jogo simbdlico) voltados para criangas surdas e
a disponibilidade de brinquedos nos espacos educativos.

Na idade pré-escolar surgem necessidades especificas que conduzem a crianga a brincadeira.
Isso porque na crianca desta idade emerge uma série de desejos ndo realizaveis
imediatamente, e essas tendéncias irrealizaveis sdo possiveis porque surge a imaginacao nesta
etapa do desenvolvimento. Na brincadeira a crianga cria uma situagdo imaginaria, pois o que
ela vé ndo tem exatamente o significado definido por ela para o que ¢ visto, havendo uma
divergéncia entre o campo semantico (significado) e o campo visual. Com isso, pela primeira
vez a crianga se desprende do mundo real, se pautando mais no significado que ela deseja dar
aos objetos do que no que o objeto ¢ de fato. (Vigotski,2008)

Nessa articulagdo entre a verticalidade do desenvolvimento infantil ¢ a horizontalidade da
infancia como categoria estrutural, surge a brincadeira como expressao das culturas infantis
(Huizinga, 2017, Brougere, 1998 e Corsaro, 2011). A motiva¢do da crianga ao brincar ¢
guiada por sua necessidade em se apropriar do universo adulto e que seus desejos irrealizaveis
imediatamente sdo realizados posteriormente, na brincadeira. (Vigotski, 2008). Nesse sentido,
ela assume papel central no desenvolvimento afetivo e cognitivo da crianga.

Também por esse mesmo viés do simbdlico a crianga, por meio da Literatura, estabelece
contato com a ludicidade, brinca com as palavras e os sentidos, interpreta e reinterpreta
imagens e assim constroi novos sentidos para a realidade que a cerca. Pela palavra, ao contar
e recontar historias em Libras, lingua materna para o surdo, a crianga transforma os
significados dos objetos ou das agdes e cria assim situagdes imaginarias que representam o
inicio de um pensamento abstrato. Dessa forma, a Literatura possibilita a imersao no universo
da fantasia e a condicdo de se atribuir sentido ao mundo.

Palavras chave: literatura-ludicidade- surdez
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INTRODUCAO

“Acaso ndo poderiamos dizer que ao brincar toda crianga se comporta como um escritor
criativo, pois cria um mundo proprio, ou melhor, reajusta os elementos de seu mundo de uma
forma nova que lhe agrade?”

(FREUD, Sigmund. Além do principio do prazer.)

O presente artigo ¢ fruto das reflexdes oriundas das pesquisas: “A literatura infantil na
formac¢do cultural da crianca surda” e “O brincar na Educacdo Infantil: o que as criancas
surdas tém a nos ensinar?”, ambas vinculadas ao Grupo de Pesquisa “Criangas surdas: cultura
e linguagem”, cujas a¢des vém sendo desenvolvidas nos setores de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental I do INES, desde 2016. As pesquisas buscam investigar respectivamente a) o
desenvolvimento discursivo da crianga surda por meio de praticas pedagogicas que entendam
a literatura como recurso interativo mobilizador da formagao de um sujeito ativo e critico, b)
0s espacos-tempos planejados para as atividades de faz-de-conta (jogo simbdlico) voltados
para criangas surdas e a disponibilidade de brinquedos nos espacos educativos. Deste modo,
buscou-se neste artigo apresentar as discussdes a respeito da construcdo do simbolico
mediado pela ficcdo por criancas surdas em fase de aquisi¢do de lingua de sinais e/ou
aprendizagem de lingua portuguesa como segunda lingua, assim como reflexdes sobre a
relacdo entre o desenvolvimento linguistico da criancga surda e a capacidade de construcao
simbolica por meio do contato com materiais ficcionais, especificamente a literatura infantil e
o faz de conta, uma vez que se pretende descobrir se a constitui¢do da lingua é condicionante
para o desenvolvimento da capacidade de simbolizar e interagir com a malha ficcional
inerente a literatura infantil.

Os relatos de observacdo de situagdes de brincadeiras protagonizadas por criangas
surdas apresentados neste artigo tem por objetivo analisar as especificidades educacionais e
desenvolvimentais da crianga surda e observar se as praticas pedagogicas e politicas publicas
garantem o acesso de qualidade e estabelecem o brincar e a literatura como eixos da pratica
educativa, uma vez que, desde a LDB/ 9394/96, a brincadeira ¢ reconhecida como um dos
tripés da Educagdo Infantil, que junto aos objetivos do cuidar e educar formam a base do
curriculo e das politicas para esse segmento.

Assim, intentamos com este artigo discutir, a luz da psicologia e da teoria literéria, as

relacdes entre linguagem e ludicidade nas atividades envolvendo literatura e brincadeira com
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criancas surdas. Observamos que, pela palavra, durante a brincadeira, a crianga transforma os
significados dos objetos ou das agdes e cria assim situacdes imaginarias que representam o
inicio de um pensamento abstrato. Da mesma forma, o contato com a Literatura possibilita a
imersdo no universo da fantasia e a ressignificagdo da materialidade do mundo circundante
por meio da linguagem estética de que € composta a literatura, possibilitando a crianga, tal

como na brincadeira, transmutar a realidade.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O estreitamento entre os campos da psicologia, literatura e infincia ndo ¢ recente. No
século XVIII, a triangulagdo psicologia infantil-crianca-literatura infantil originou-se num
contexto social delimitado pelo surgimento da familia nuclear doméstica e a particularizagao
da condi¢do de infancia enquanto faixa etaria e estado existencial (ZILBERMAN, 2003). No
prisma setecentista burgués, ndo havia outra possibilidade de pensar a contribuicdo da
psicologia e literatura infantil que ndo fosse por motivagdes educativas, responsabilizando-se
a psicologia pela teoria da formag¢do da crianga, e funcionando a literatura como instrumento
de reforgo didatico e dominagdo moralizante (Idem, 2003), sendo a prerrogativa pedagogica o
lago conciliador daqueles saberes.

No entanto, muitos séculos depois, ¢ outro o fio que enlaga a relagcdo entre literatura
infantil-crianga-psicologia infantil. A literatura infantil passa a ser vista como possibilidade de
compreensdo do mundo e do “ser” por meio da ficcdo, da fantasia. No campo da psicologia
cognitiva, surge a perspectiva de investigacdo sobre “a narrativa como constru¢do da
realidade e sobre os processos psicologicos implicados no uso literdario da linguagem”
(COLOMER, 2003). Tanto a literatura infantil quanto a psicologia demostram interesse nas
hipdteses sobre as constru¢des de significados e atividades simbdlicas que as criangas
constroem e como dio sentido ao mundo exterior e interior quando se relacionam com o
horizonte da linguagem estética.

As experiéncias simbolicas mediadas pela linguagem literaria sdo importantes para
que a crianga elabore sentimentos e compreenda o mundo que lhe ¢ exterior, consciente de
que nao ¢ realidade o que se apresenta nas historias de contos de fadas e outras narrativas
ficcionais, mas a possibilidade de imaginar e corporificar realidades impossiveis a sua
condicdo infantil. A crianga estabelece com o texto literdrio um pacto de interacao,
reconhecendo nos personagens suas propriedades extraordindrias e identificando-se com suas
trajetorias conflituosas cujas resolugdes ultrapassam o limite do texto, permitindo superar

também seus conflitos internos. E a partir da ficcdo que a crianca passa a elaborar



305

I3

possibilidades especulativas para além de suas experiéncias sociais imediatas, pois “a
fantasia tem um nitido sentido compensatorio, legitimo” (ZILMERBAN, 2003) que permite a
criangca a ordenacdo de experiéncias existenciais por meio do ficticio, sendo um relevante
aporte para a compreensao do mundo.

A ficgdo ou a fantasia pode significar a conformagdo do sonho, na medida em que
configura um desejo nao realizavel, portanto insatisfeito, que se cumpre apenas de maneira
reparatoria. Essa dimensdo da fantasia surge na crianca também através da brincadeira, além
das experiéncias simbdlicas mediadas pela linguagem literaria. O ludico, na perspectiva da
Psicologia do desenvolvimento seria uma etapa do processo de desenvolvimento infantil, uma
vez que a imaginagdo seria uma capacidade que sé surge nas criancas em idade pré-escolar (a
partir dos 2 ou 3 anos de idade). Segundo Vigotski (2008), seria essa uma capacidade humana
inexistente nas criancas antes dessa idade e impossivel de surgir nos animais.

Vigotski (2008), ainda apontava para o fato de que o desenvolvimento infantil era
explicado pelo viés das funcdes intelectuais ja constituidas, o que queria dizer que o mais
relevante seria a andlise da passagem de um menor nivel de desenvolvimento intelectual para
um degrau superior, sem levar em consideragdo as necessidades e as inclinagdes das criangas,
seus desejos futuros e os motivos de sua atividade. Para ele, todo fenomeno psicoldgico tem
uma historia que ¢ marcada por mudancas qualitativas e quantitativas, o que significa dizer
que a cada pequena mudanca no desenvolvimento ha uma mudanca em sua totalidade.
(VASCONCELOQOS, 2011).

Vigotski descreve o desenvolvimento infantil como sendo marcado pela alternancia
entre periodos de clama e crise, sendo estes Ultimos os mais marcantes na medida em que
proporcionam as transformagdes mais relevantes. “Os niveis de desenvolvimento sdo, na
verdade, palcos de batalha entre as tendéncias inovadoras e conservadoras; isso ocorre nos
niveis individual e social” (idem, p. 69) Cada etapa guarda as possibilidades de
desenvolvimento futuro o que nos traz a ideia de prospec¢do, nao se tratando de uma mera
superagdo de um estagio ao outro. Segundo Vigotski as caracteristicas humanas (fungdes
psicoldgicas superiores) s6 se constituem a partir das trocas sociais, conflitos e negociagdes
construidos na cultura e convivio social. O carater social estd intrinsecamente ligado a
aquisicdo das caracteristicas humanas, principalmente a linguagem e a comunicagdo. A
atencdo tem foco no comeco da vida do sujeito nas origens e aquisi¢ao de lingua, pensamento
€ emogoes.

Pela visdo prospectiva do desenvolvimento, Vigotski dizia ndo ser possivel haver

passagem de um estdgio ao outro sem que os desejos e vontades da crianga fossem
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observados. Foi o que ele chamou de Zona de desenvolvimento Iminente (ZDI) que revela as
fungdes superiores que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
amadurecimento. Prestes (2012) chega a comparar com um estado embrionario, pois essas
funcdes psicoldgicas superiores poderiam ser chamadas de brotos do desenvolvimento e ndo
de frutos.

A ludicidade ou o faz-de-conta que aparece na brincadeira cria a ZDI, uma vez que a
partir das motivagdes infantis e suas agdes no plano imaginario coloca a crianga em um nivel
superior de seu desenvolvimento, como se a atividade do brincar se tornasse sua atividade
principal. Leontiev (apud Prestes 2012) mostra que a brincadeira se configura como a
atividade guia, aquela que determina o desenvolvimento da crianga. Atividade guia seria, em
primeiro lugar, a atividade dentro da qual surgem outros tipos de atividade que seriam
proprios de uma etapa posterior, depois, seria uma atividade na qual se reestruturam processos
psiquicos particulares — imaginacdo ativa e pensamento abstrato, por exemplo. E, por fim, a
atividade guia ¢ uma atividade da qual dependem mudangas psicoldgicas na personalidade das
criangas. (idem). De acordo com Leontiev (apud Prestes, 2012) ¢ a atividade que desempenha
um papel fundamental nas mudancas psiquicas da crianca em determinado estagio do
desenvolvimento. Sendo que os conteudos de cada etapa estdo diretamente ligados as
condigdes histoéricas e culturais sob as quais a criancas vive. Dessa maneira as fronteiras
etarias dependem das condi¢des concretas no ambito das quais as criangas se desenvolvem.
Ao brincar a crianga se comporta como se fosse mais velha do que sua idade real e nesta
atividade ela parece dar um salto acima do seu desenvolvimento.

Na idade pré-escolar, surgem necessidades especificas que conduzem a crianga a
brincadeira. Isso porque na crianga desta idade emerge uma série de tendéncias irrealizaveis,
de desejos ndo realizaveis imediatamente. Essas tendéncias irrealizaveis sdo possiveis porque
surge a imaginagdo nesta etapa do desenvolvimento. Na brincadeira a crianca cria uma
situacdo imagindria. Porque o que a crianga v€ ndo tem exatamente o significado que ela
define para o que vé. Ha uma divergéncia entre o campo semantico (significado) e o campo
visual. Com isso, a crianca ¢ capaz de, pela primeira vez, se desprender do mundo real, se
pautando mais no significado que ela deseja dar aos objetos do que no que o objeto € de fato.

Outro autor russo que ampliou os estudos de Vigotski e também nos fala sobre a
brincadeira como atividade principal da crianca em idade pré escolar, foi Elkonin. Prestes
(2012) citando Elkonin mostra as etapas do desenvolvimento infantil a partir das andlises de

cada atividade guia. Assim
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Elkonin diz que a brincadeira na idade pré escolar ¢ a atividade guia da
crianga , assim como a relagdo emocional direta com os adultos ¢ a atividade
guia dos bebés; da mesma forma que a manipulagdo de objetos ¢ a atividade
guia das criancas até o surgimento das brincadeiras de faz-de-conta, por
volta dos 3 anos. E ¢ como diz A.N.Leontiev, na atividade de brincar que
nasce a nova atividade guia por volta dos 6 ou 7 anos que ¢é a atividade de
instrugdo ou ensino. (p.12)

O brincar e as criangas surdas foi tema de pesquisa de Silva(2002) que ao observar
criangas surdas em situagdes de brincadeiras percebeu que se utilizam de elementos da cultura
ouvinte — como telefones, microfones, etc — o que vem ao encontro do que disse Vigotski
sobre a realizacdo de desejos ndo realizaveis imediatamente e também sobre a apropriacao de
elementos de seu meio social. Também fica claro na perspectiva de Silva que as criangas
surdas sdo capazes de brincar ¢ de dar outros sentidos aos objetos assim como fazem as
criangas ouvintes.

Portanto, a brincadeira, ao assumir o papel de atividade guia ou principal da crianga
nesta etapa de desenvolvimento, carrega fatores valiosos € que contem elementos que te a
funcdo de impulsionar o processo de desenvolvimento da crianga. Dai a importancia de
destacarmos a brincadeira como propiciadora da emergéncia do simbdlico para a crianca e,
por isso, uma atividade que deve ser oportunizada com destaque nos espacos-tempo da

Educagao Infantil.

NOSSA PESQUISA DE CAMPO

Observar as brincadeiras nos auxilia a entender como elas contribuem para a
aprendizagem e desenvolvimento e de que forma a crianga surda adquire a lingua de sinais,
estabelece acordos com seus pares, administra conflitos e se coloca como sujeito ativo nas
suas agoes. Por isso, durante os meses de setembro a dezembro de 2018 foram feitas
observagoes participantes em uma turma da Educacao Infantil do INES (SEDIN). A turma era
composta por criangas de 4 anos.

Destacamos neste artigo uma situacdo de brincadeira envolvendo duas criangas: uma
menina € um menino. A professora deixou as criangas livres na sala com os brinquedos a
disposi¢do para que pudessem escolher aquilo que desejassem. Em um primeiro momento,
brincaram sozinhas. Escolheram seus brinquedos e se organizaram pelo espaco
individualmente. Depois, se organizaram de forma coletiva e construiram a cena ludica.
Observamos que eles ndo combinaram antes a brincadeira que seria feita. Os arranjos foram

sendo construidos ao longo da atividade. Brincaram, inicialmente, de dancar e tocar
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instrumentos. Foram espontanecamente até o bau de instrumentos e pegaram pandeiro,
chocalho e microfone. Silva (2002) ja falava dessa aproximag¢ao com o mundo ouvinte.

O menino pegou a caixa registradora e ora a utilizava com sua fun¢do primaria, ora
utilizava como telefone. Ele juntou varios instrumentos na mesa a sua frente como se fosse o
vendedor. A menina ia e voltava usando o dado de feltro como se fosse sua bolsa. O dinheiro
eram as pec¢as de um jogo de domind. Ela entregava o ‘dinheiro’ e pegava o que queria como
se estivesse fazendo compras. Ele fingia que passava pela caixa registradora, como se fosse o
vendedor. As vezes deixava de lado a funcio de caixa registradora e voltava a usar o leitor de
codigo de barras como telefone. Eles ficaram assim por um bom tempo, até que a brincadeira
se dissolveu, porque o menino jogou todos os brinquedos no chao.

Durante toda a brincadeira percebemos que as criangas se comunicavam com gestos
caseiros (criados em suas casas para comunicacdo com a familia) e também usavam alguns
sinais de Libras. A interagdo era muito boa. Percebemos que conseguiam se comunicar e
partilhavam das ideias para a brincadeira, sem que tivessem combinado qualquer coisa antes.
Talvez seja esse o diferencial entre as criangas surdas e ouvintes: a lingua que, como nos diz
Vigotski, além de servir a comunicacdo participa na organizagdo do pensamento e
planejamento das agdes e brincadeiras. Assim, elas podem planejar antes o que sera feito,
mesmo que também os rearranjos possam acontecer ao longo do processo. Ja nessa situagao
percebemos que como as criancas ndo tinham o mesmo nivel de desenvolvimento de lingua
de sinais, a brincadeira foi acontecendo ao longo das interagdes. Assim, um ‘puxava’ a a¢ao
que desejava e ia ao encontro do outro convocando-o para a brincadeira pela acdo ja em curso,
sem nenhuma combinag¢do prévia ou sinalizada no momento. As coisas foram simplesmente

acontecendo.

A menina pega o pandeiro(Acervo da pesquisa)
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Menina e menino brincam com a caixa registradora (Acervo da pesquisa)

Outro detalhe que gostariamos de destacar foi o fato de que esteve presente aquilo que
diz Vigotski (2008) sobre a mudanca no significado dos objetos. As criangas se distanciavam
do significado real dos objetos demonstrando ser capazes de estar em processo de
desenvolvimento das estruturas cognitivas, pois ja sdo capazes de fantasiar, imaginar
situagdes que nado estdo dadas no momento real e por isso podemos dizer que esse ¢ um
primeiro momento de construcdo da abstracdo. Vimos que utilizavam o leitor de codigo de
barras como telefone, o dado de feltro como bolsa, as pe¢as do domind como dinheiro,
exemplos esses de transformagdo do significado dos objetos.

Esse exemplo nos aponta algumas pistas a respeito de como a crianga surda se
organiza na brincadeira — a partir de arranjos que vao se estabelecendo ao longo do processo -
como ela cria situagdes imaginarias ¢ de que forma se comunicam, estabelecem as regras e
constroem a atividade do brincar. Percebemos que elas concordaram com os sentidos dados
aos objetos. Assim, quando a menina entrega a pe¢a de domind como se fosse dinheiro, o
menino imediatamente aceita e entrega o objeto que a menina quer ‘comprar’. Quando ele
transforma o leitor de codigo de barras em telefone, a menina aceita e a brincadeira se
desenrola.

Essa brincadeira terminou quando o menino comegou a achar engragado jogar os
brinquedos no chdo e ver a menina ‘perder’ um tempo guardando tudo outra vez. Isso se
repetiu por algumas vezes até que ela se irritou e foi procurar outra coisa para fazer.

Percebemos que, independente da crianca ser surda ou ouvinte se desenvolverd se

forem oportunizadas situacdes que propiciem as relagdes sociais e construgcdo de
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conhecimentos. As barreiras sociais sao mais dificeis de serem transpostas do que as
biologicas. Por isso, reforgamos a necessidade da Libras para o desenvolvimento pleno das
criangas surdas. Isso porque consideramos que as brincadeiras poderiam ser mais longas e
elaboradas, se as criancas tivessem o canal da lingua de sinais para se comunicarem e
organizarem o pensamento além de realizarem o planejamento e a elaboracdo da atividade.
Como diz Vigotski, a lingua ¢ uma fungao psicologica superior que inicialmente funciona
como forma de comunicacdo entre os sujeitos e depois se internaliza e passa também a
organizar o pensamento. A lingua se estabelece nas relagdes interpessoais para depois se
tornar intrapessoal. Dai ser fundamental para o surdo a aquisi¢do o mais precocemente
possivel da lingua de sinais. Outro fator de extrema importancia ¢ a organizagao dos espagos ¢
da rotina da escola para oportunizar os momentos de brincadeira, uma vez que, também ¢
Vigotski (2008) quem diz que essa ¢ a atividade principal da crianga entre os 3 e 6 anos e por

isso e considerada a atividade guia , ou seja, aquela que puxa o desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Nas malhas do texto literério, as relagdes de significado propiciadas pela fantasia se
estabelecem pela linguagem, pois é somente a linguagem que pode sustentar uma experiéncia
transcendental (experimentum linguae) (BENJAMIN Apud JOBIM e SOUZA, 2010.) ao
mesmo tempo que permite ser a expressao da realidade.

Considerando as especificidades do processo de ensino e aprendizagem da crianga
surda, deve-se garantir a lingua de sinais como recurso necessario ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades importantes que garantam ao surdo autonomia para fazer da
leitura literaria fonte de fruicdo e reelaboragdo da realidade e ampliacdo de conhecimentos. E
quanto as criangas surdas em fase pré-escolar, cuja lingua de sinais ainda estd em constituicao
e o aprendizado da segunda lingua (lingua portuguesa escrita) ainda ndo se deu? Tais alunos
necessitam de estratégias que valorizem os aspectos visuoespaciais para que a apreensao de
conhecimento se dé de forma satisfatdria no processo de aprendizagem. No entanto, ha
escassez de materiais e obras literarias voltadas para o publico surdo, ou ainda traduzidas para
a Libras, imprescindiveis quando se pensa em letramento literario. E notéria a necessidade de
uma producao literdria que possibilite, por meio da visualidade, o contato com outras formas
composicionais, géneros e suportes da literatura, para que diferentes linguagens sejam
percebidas e exploradas como possibilidades de representagdes e ressignificagoes daquilo que

se apresenta como texto.
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Concomitante a isso, ¢ premente a reavaliagdo dos usos da literatura no contexto
escolar, sobretudo a fim de que se possa garantir a crianga surda a oportunidade de participar
de um letramento literario efetivo que vise a formacao de um leitor critico em potencial, capaz
de perceber nas representagdes literarias reflexdes de cunho ideoldgico, psiquico e historico.

E necessario um trabalho sistematico de letramento literario para que a crianga surda
tenha contato com livros e outros artefatos literarios. No entanto, a consolidacao da sua lingua
materna ¢ fundamental para que a constru¢do de sentidos se efetive no contato com a
linguagem literdria. A formagdo do repertorio cognitivo capaz de reconhecer nos recursos
linguisticos presentes da linguagem literaria possiblidades de interpretagdes para além da
instrumentalidade da palavra nos leva a considerar a importancia da constituicao da lingua de
sinais como primeira lingua da crianga surda. Os multiplos sentidos que brotam de um
significado indicam que a linguagem literaria pode ser revestida de certa opacidade, ou seja,
conceitos generalizados permitem constru¢des passiveis de ressignificagdes por sujeitos,
segundo suas referéncias em relacao a suas experiéncias.

A constitui¢do da lingua ¢ fator primordial na tessitura de sentidos que fazemos diante
do texto literario, e ¢ na aquisi¢do da lingua de sinais que a crianga surda ¢ capaz de significar
o mundo a partir da linguagem, pois “a linguagem passa de uma instancia de significagdo a
outra na relagdo dos sujeitos com a cultura” (SILVA, 2001). Na maioria dos casos de surdez,
a crianga surda ndo tem outros pares linguisticos na familia, dada a estatistica de que 95% das
criancas surdas sdo filhas de pais ouvintes. Sem conhecimento de sua lingua até se iniciar o
processo de escolarizagdo, sem contato com a comunidade surda, é praticamente impossivel
para a crianga surda conhecer os recursos literarios existentes na lingua de sinais. Com isso,
os multiplos sentidos que emanam do texto literario, por meio de metaforas, ironias,

personificac¢des, hipérboles passam despercebidos e a construgdo de sentido ndo se concretiza.
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LEITURA COMPARTILHADA: INCENTIVO A LEITURA POR MEIO DE UM
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar a importancia da participacdo dos pais na
leitura dos filhos e como tal participacao influencia na evolucao do processo de alfabetizagao.
Contribuindo também para a formac¢do de um individuo critico responsavel e atuante na
sociedade. Na teoria vemos que o incentivo a leitura ¢ de suma importancia no
desenvolvimento intelectual da crianga a partir de um projeto de leitura que envolve a familia
e a leitura, incentivando a leitura em casa. Como Objetivo geral: aplicar um projeto de leitura
intitulado de “Era uma vez”, como Leitura compartilhada, em uma turma de 1° ano, do ensino
fundamental I, a partir da leitura realizada em casa com o seus pais ou responsaveis. Para isso,
elegemos como os objetivos especificos: Conscientizar os pais e/ou responsaveis da
importancia de se ler historias para a crianga em fase da alfabetizacao; Estimular a leitura dos
pais e/ou responsaveis dos alunos; Estimular no aluno o habito de ouvir histérias e depois
reconta-las, tornando-o um contador de histéria. A metodologia consistia em uma vez por
semana o aluno levar um paradidatico para casa como tarefa escolar. Como pré-requisito era
necessario que alguém da familia 1é-se a histéria para a crianga, em seguida preenche-se uma
ficha com dados referentes a leitura. Ao retornar com a tarefa, na sala de aula, era reservado
um momento para que os alunos pudessem falar sobre a historia que ouviu em casa. E no final
do ano letivo o aluno e o responsavel seriam premiados, com livros, pela participagdo ativa no
projeto. A partir desse projeto foi possivel trabalhar a literatura infantil e a sua relevancia em
turmas de alfabetizagdo, por meio do estimulo da leitura e afetividade com os seus
responsaveis. Como fundamentagao teorica usaremos: Kriegl (2002);Cagliari (2001); Dinorah
(1995); Freire (2001); Smith (1999) Soares (2003). Vygotsky (2000).

Palavras-chave: Literatura infantil; Familia- Escola; Leitura compartilhada.

INTRODUCAO

A leitura deve ser iniciada desde mesmo antes do nascimento. Alguns especialistas
afirmam que as maes quando gravidas devem cantar e ler para seus bebés ainda no ventre,
pois contribui para o aumento do vocabulério, facilita o seu aprendizado no futuro e um

desenvolvimento intelectual mais precoce.
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Sendo assim, a leitura entra na vida do sujeito primeiramente através da familia e
posteriormente tera continuidade na escola. Por isso ¢ fundamental a parceria entre os pais ¢ a
escola no desenvolvimento intelectual da crianca. Sabemos que incentivar a leitura as criancas
desde cedo ¢ de suma importancia, principalmente, nas séries iniciais. E é responsabilidade
dos pais e da escola promover tal incentivo através da contacdo de historias, seja os classicos
contos de fadas, lendas, historias em quadrinhos, dentre varios outros. Kriegl afirma que:
“Ensinar o prazer da leitura ¢ também se apresentar as criangas como alguém que gosta de ler
e que ganham com isso. Quem se sente bem com um livro nas maos deve se exibir
orgulhosamente .” (KRIEGL, 2002, p.10).

Portanto, tanto pais como professores devem ser elementos de ligacao entre a crianca e
os livros. Para que no mundo faz-de-conta possam ampliar o seu potencial imaginativo,
tornando-a mais criativa. Neste sentido, na leitura ndo deve ser levado em conta apenas o
prazer de ler mas, como também promover a capacidade critica e reflexiva para que se torne
uma pessoa letrada e nao s6 alfabetizada.

A crianca deve ter contato com os livros desde cedo, mesmo antes de frequentar a
escola. Mesmo ndo sabendo ler, deve ter a oportunidade de tocar num livro, manuseando suas
paginas e observando as ilustragdes, despertando assim sua curiosidade para saber do que se
trata tal historia.

“E indispensavel deixar que toquem o livro, virem & pagina para ver a ilustrago
seguinte, sintam a textura do papel e a harmonia das letras... Vale até aticar a curiosidade e
sua vontade de ver a historia escrita” (KRIEGL, 2002, p. 10).

Ao ouvir historias a crianga amplia seus conhecimentos, adquirindo mais experiéncias
em relacdo ao mundo em que vive.

Na teoria vemos que o incentivo a leitura ¢ de suma importancia no desenvolvimento
intelectual da crianga. Porém, na pratica isto ndo acontece. Trabalhando numa escola publica,
numa sala de alfabetizagcdo, pude observar que os alunos nao tinham incentivos a leitura em
casa. Primeiramente por causa da renda baixa dos pais (ndo tém condi¢des de comprar livros)
como também pela falta de consciéncia dos pais em relacdo ao incentivo da leitura.

Decidi entdo aplicar um projeto de leitura (Projeto Era uma vez.. Leitura
compartilhada) na minha sala de aula com os seguintes objetivos: Conscientizar os pais e¢/ou
responsaveis da importancia de se ler historias para a crianca principalmente na fase da
alfabetizacdo; Estimular a leitura dos pais e/ou responsaveis dos alunos; Estimular no aluno o

habito de ouvir historias e depois reconta-las, tornando-o um contador de historia.
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A metodologia consistia em uma vez por semana o aluno levar um paradidatico para
casa como tarefa escolar. Onde alguém da familia teria que ler a historia para a crianga e
preencher uma ficha com dados referentes a leitura. Ao retornar com a tarefa, na sala de aula
reservava um momento para que os alunos pudessem falar sobre a histéria que ouviu em casa.
(alguns até recontavam a historia). E no final do ano letivo o aluno e o responsavel seriam
premiados (com livros) pela participagdo ativa no projeto.

Ha dois anos aplico este projeto em sala de aula. O primeiro em 2017, dos 25 alunos
apenas sete participou ativamente das atividades. No ano seguinte (2018) participaram 26
alunos dos quais 15 participaram efetivamente. E foi notavel a diferenca do desenvolvimento
na leitura e escrita desses alunos dos que nao participaram por falta de colaboragdao dos
pais/responsaveis na realizagdo da tarefa. Os alunos que receberam incentivos dos pais
apresentaram um desenvolvimento melhor; dos 26 alunos, seis terminaram o ano lendo
pequenos textos com pausa e cinco lendo frases e restante lendo apenas palavras. Todos os

que tiveram incentivos em casa conseguiram chegar a fase alfabética.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A fase da alfabetizacao ¢ fundamental importancia na vida escolar da crianga, ¢ a base
de toda sua trajetoria intelectual, por isso se faz necessario um incentivo maior na leitura e

escrita. Magda Soares conceitua a alfabetizacdo da seguinte forma:

Um processo de representacdo de fonemas em grafemas, e vice-versa, mas ¢
também um processo de compreensao/expressao de significados por meio do
codigo escrito. Nao se consideraria “alfabetizada” uma pessoa que fosse
apenas capaz de decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros, “lendo”,
por exemplo, silabas ou palavrinhas isoladas, como também ndo se
consideraria ‘“‘alfabetizada” uma pessoa capaz de, por exemplo, usar
adequadamente o sistema ortografico de sua lingua, ao expressar-se por
escrito. (SOARES, 2003, p. 16).

Ao analisar a citacdo acima podemos perceber que ser alfabetizado ndo ¢ apenas
aprender a ler e escrever, mas também ter compreensdo do que 1€ e saber expressar seus
pensamentos. E através do estimulo da leitura que essa pratica sera possivel comegando desde
cedo na vida da crianga.

Segundo Cagliari, “a leitura ¢ extensao da escola na vida das pessoas. A maioria do
que se deve aprender na vida tera de ser conseguido através da leitura fora da escola. A leitura

¢ uma heran¢a maior do que qualquer diploma.” (2001, p. 148). Os pais devem ser exemplos
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para seus filhos para que se tomem gosto pela leitura. Sabemos que os filhos geralmente
imitam os pais € os t€ém como modelo. Quando os pais sdo conscientes da importancia da
leitura e tiram um tempinho para sentarem com seus filhos para ler algo, estdo contribuindo
para o desenvolvimento intelectual e afetivo tornando-os mais expressivos na forma de se

comunicar, como afirma Freire na citagdo a seguir:

Mas, ¢ importante dizer, a “leitura” do meu mundo, que me foi sempre
fundamental, ndo fez de mim um menino antecipado em homem, um
racionalista de calgas curtas. A curiosidade do menino nao iria distorcer-se
pelo simples fato de ser exercida, no que fui mais ajudado do que desajudado
por meus pais. E foi com eles, precisamente, em certo momento dessa rica
experiéncia de compreensdo do meu mundo imediato, sem que tal
compreensao tivesse significado malquerengas ao que ele tinha de
encantadoramente misterioso, que eu comecei a ser introduzido na leitura da
palavra. (FREIRE, 2001, p. 15).

A crianca ¢ beneficiada quando um adulto 1€ para ela, pois mesmo ndo sendo
alfabetizada, tendo o contato com um livro por intermédio de outra pessoa adquire varias
aprendizagens como por exemplo: o ato de saber escutar, ter concentragdo, expressar seus
sentimentos, interagir, interpretar e recontar a histéria. Como afirma Freire (1987), “ Ninguém
educa ninguém, como tampouco educa a si mesmo, os homens se educam em comunhio,
mediatizados pelo mundo”. Por isso € tdo importante essa relacdo entre a crianga e o adulto na
hora da leitura. O simples fato de um adulto tirar um tempinho para ler para uma crianga
contribui para aumentar o relacionamento afetivo e a crianga para a gostar mais de ouvir
histérias, e posteriormente reconta-las. Esta simples acdo de contar historia cria na crianga o

desejo de um dia poder pegar o livro e 1€ sozinho. Smith ainda afirma que:

[...] ler historias para as criangas tem duas vantagens gerais. A primeira é
que o insight de que as marcas e escritas no livro ddo origem a uma histéria
interessante pode ter um efeito altamente motivador na crianga- sempre que
a historia for realmente interessante e a crianga nao for obrigada a escuta-la.
A segunda vantagem de ler para criangcas € que as acostuma comas
peculiaridades e convengdes dos registros da linguagem escrita. As criangas
precisam acostumar-se com a linguagem dos livros; ndo é a mesma
linguagem que elas ouvem quando falam ao seu redor diariamente, ¢ irreal
esperar que uma crianga aprenda este estilo desconhecido ao mesmo tempo
em que aprende a ler (SMITH, 1999, p.120).

Quando a crianga convive num ambiente familiar onde as pessoas t€ém o habito da
leitura e transmite o prazer em ler, agugara o desejo pela leitura iniciando primeiramente pelo

o desejo de ouvir historias e posteriormente tera o prazer em ler histdrias.
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Segundo Dinorah “formar o leitor ¢ algo sutil ¢ democratico” (1995, p.18). O ato de
formar leitores € algo que deve se iniciar desde cedo no ambiente familiar de forma natural e
continua; ja nos primeiros anos de vida a crianga ter contato com livros € mesmo ndo o livro
os pais podem contar histdrias, cantarolar musiquinhas para instigar a imaginac¢ao da crianga.
“O estimulo a leitura deve ocorrer ndo somente na sala de aula, como também no contexto
familiar” (VYGOTSKY, 2000, p.58)

A familia ¢ a primeira instituicdo social que a crianga participa e ¢ a base para sua
formacao pessoal e intelectual. O meio quem que a crianca esta inserida influencia no seu
aprendizado e desenvolvimento desde o nascimento e se prolonga até a fase adulta. Sendo
assim, o desempenho da crianca dependera dos estimulos recebidos no decorrer de sua vida,
como afirma Vygotsky quando diz: “A crianga aprende e se desenvolve com o meio quem
estd inserido, caso ndo haja interesse pelos pais, os filhos também terdo dificuldades em
despertar o interesse pelos livros (VYGOTSKY, 2000, p.58)”.

E se suma importincia a participagdo dos pais na vida escolar dos filhos, sendo
agentes ativos no cotidiano educacional, contribuindo para a constru¢do de uma educagdo
saudavel onde a crianca tenha o prazer de estudar como afirma Lopes:

E importante que os pais ou responsaveis pelas criangas demonstrem

interesse no que diz respeito a escola do filho, para que ele perceba que
estudar ¢ algo prazeroso e indispensavel para a vida. A participagdo dos pais
na educagdo formal dos filhos deve se proceder da maneira constante e
consciente, integrando-se ao processo educacional, participando ativamente
das atividades da escola. Essa interagdo so6 tem a enriquecer e facilitando
desempenho escolar da crianca. (LOPES, s/d, p.4)

Lopes ainda afirma que “indiscutivelmente, a familia tem um papel predominante no
aprendizado de seu filho”. Desta forma se faz necessario que haja um engajamento entre
escola e familia para que o processo ensino-aprendizagem ocorra com mais eficdcia na vida

escolar das criangas.

RESULTADOS DO PROJETO

Antes de iniciar o projeto realizei uma reunido com 0s pais e/ou responsaveis para
falar um pouco da importancia da leitura de literatura infantil para as criancas em fase de
alfabetizacdo e apresentar os objetivos do projeto e como seriam as atividades que eles iriam
realizar em casa junto aos filhos. No final do ano todos que participaram ativamente das

atividades de leitura receberam um livro como premiagao.
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Ao analisar os portfolios das atividades realizadas pude perceber que os alunos que
tiveram a ajuda dos pais ou responsaveis na leitura dos livros, tiveram um melhor
desempenho na aquisi¢do da leitura e escrita. Quando a crianga recebe apoio e incentivo dos
pais nas atividades escolares o desempenho delas ¢ significante Outro dado que me chamou
atencdo foi que no ano de 2017 da turma de 25 alunos apenas sete alunos/ pais participaram
ativamente e no ano de 2018 dos 26 alunos foram 15 alunos/pais que também participaram.
O numero de participacdo aumentou positivamente.

Quando implantei o projeto algumas professoras da escola afirmaram que ndo daria
certo porque os pais dos alunos daquela comunidade ndo auxiliam os filhos nas tarefas de
casa. Mas pude constatar que € possivel sim, nunca atingiremos 100% mas com o didlogo e a
incentivacao a realidade pode ser mudada.

No ano de 2018 consegui a adesdo de uma professora da educagdo infantil do jardim
I1, ela aplicou o projeto em sua sala e este ano os alunos dela serdo meus alunos, sendo assim,
irel observar como sera a participacao dos mesmos no projeto ja que no ano anterior ja viam

praticando a leitura compartilhada.

RESULTADOS

Atividades desenvolvidas:

(Primeira reunido com os pais para apresentacao do projeto de leitura)
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(Premiagao dos responsaveis e alunos pela participacdo ativa no projeto)

(Atividade realizada por um aluno)
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CONCLUSAO

S6 através de uma boa educagdo podemos formar o ser humano dando-lhe
oportunidade de pensar, refletir, criticar e criar. Sendo capaz de construir e trocar
conhecimentos para seu crescimento intelectual. Mas para tal formagdo é necessario que a
leitura esteja presente no dia a dia do individuo.

De acordo com pesquisas sabemos que o Brasil tem um grande déficit na leitura.
Criancas saem do ensino fundamental com dificuldades na leitura e interpretagdo de texto.
Tudo pelo fato da leitura ndo ser estimulada nas séries iniciais.

Quando se trata de rede publica a situagdo piora. Percebi isto na minha sala de aula,
onde meus alunos sdo oriundos de uma comunidade de baixa renda, e que os pais ndo
possuem escolaridade suficiente para lhes dar assisténcia intelectual.

A falta de conscientizagdo por parte dos pais em relagdo a importancia de se ler para o
filho e de participar da atividade escolar quando vai para casa; também contribui para o
fracasso da aquisi¢do da leitura.

Sabemos que a familia ¢ o primeiro ambiente onde a crianga deve receber o incentivo
da leitura e posteriormente ¢ na escola que esse processo tera continuidade. Mas na realidade
isto ndo ocorre; entdo como educadores nos restam buscarmos solugdes para amenizar tal
problema.

Nao ¢ tarefa facil convencer os pais a querer participar da vida escolar dos filhos,
porém ndo ¢ impossivel, pois com a experiéncia que tive nestes dois anos percebi um avango
na realizacdo do projeto ( Era uma vez... Leitura compartilhada) No primeiro ano tive a
participagdo ativa de sete pais/ responsavel e no ano seguinte dobrou a participagdo, foram 15
pais/responsavel. Fiquei satisfeita com o resultado e continuarei colocando em pratica nos

proximos anos.
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RESUMO

A formagdo de leitores assiduos deve ser pensada como mecanismo de promog¢do do
letramento literario e de incentivo a leitura para além dos pilares da instituicdo escolar. Nesse
sentido, apresentamos alguns resultados de uma proposta metodoldgica com o romance A
Viuvinha, de José de Alencar, versada em cordel, executada em uma turma de 9° ano, com
intuito de observar a recep¢do da leitura dessa obra literdria a luz da proposta de sequéncia
didatica basica de Cosson (2006), associada a atividades praticas como coleta de amostras e
informagdes necessarias, para as nossas ponderacdes, sobre o perfil do leitor nesse nivel de
escolaridade. Nossa atuacdo teve caracteristica etnografica, uma vez que exige uma efetiva
participacdo do pesquisador e cuja énfase deve estar no processo educacional e nao
simplesmente no resultado final da pesquisa.(OLIVEIRA, 2007). As discussdes reflexivas
foram fundamentadas na teoria da Estética da Recepg¢do, cujo principal representante ¢ Hans
Robert Jauss; nas abordagens de autores/pesquisadores como Abreu (2004), Marinho e
Pinheiro (2012), Aguiar e Bordini (1988), Petit (2009), dentre outros. Os resultados desta
experiéncia demonstraram que, mesmo fazendo uso de praticas corriqueiras, mas com um
novo olhar para estas, dando-lhes um tom de ludicidade, foi possivel favorecer um momento
de didlogo e interagdo, resultando na positiva recep¢do das versdes da referida obra.
Percebemos que as estratégias adotadas, favoreceram o contato direto com o texto literario, de
maneira suave e participativa, através do posicionamento critico de cada colaborador,
confirmando a ideia de humanizagao da literatura referendada por Candido (1995).

Palavras-chave:Leitura. Literatura. Cordel. Proposta metodoldgica.

INTRODUCAO

O desafio de formar o aluno enquanto sujeito leitor, que corresponda aos moldes e

exigéncias da sociedade atual, tem deixado inquietos muitos agentes envolvidos e
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comprometidos com o sistema de ensino. Desinteresse por parte do aluno, recursos materiais
insuficientes na escola, métodos de ensino inadequados, condi¢cdes econdmicas precarias,
relacdes interpessoais na escola e na familia, desvalorizagdo profissional e muitas outras
contendas semelhantes, sdo fatores atribuidos a esse desafio. Contudo, dificuldades
provocadas por questdes de desestimulos nas areas internas ou externas do ambiente escolar
ndo podem se tornar motivos para acomodagdo, ou seja, mesmo sabendo das dificuldades, a
postura do profissional deve, ou pelo menos deveria, ser mantida de acordo com os principios
da sua fun¢do, a fim de que o agravamento dos indices negativos referentes a qualidade dos
leitores nao aconteca.

Dentre os fatores supracitados, acreditamos que o mais preocupante gira em torno dos
métodos e estratégias utilizadas no processo de formagdo do leitor, as quais aparentemente ja
ndo apresentam o efeito esperado. Nesse sentido, ¢ interessante pensar sobre o tipo de leitura
que os alunos estao tendo acesso e se isso se faz por escolha ou imposicao, pois o que temos
percebido comumente ¢ a leitura sendo tratada como obriga¢do ao cumprimento de um
curriculo pré-elaborado, muitas vezes, descontextualizado e distante do interesse do aluno. E
isso se agrava ainda mais quando refletimos sobre a leitura literaria na escola, que ndo deve
ser “privilégio” de alguns niveis de escolarizacdo, mas inserida na sala de aula desde os
primeiros anos escolares, ou seja, ja na Educacdo Infantil, para que a leitura se torne parte da
vida do sujeito.

O que vislumbramos ¢ um ensino de formagao leitora sob a perspectiva da reflexdo em
torno da natureza ficcional, poética e artistica da literatura, rompendo com a ideia de
reproducao e fragmentacao das obras, muito comum nos livros didaticos, e desvinculado de
metodologias e pragmatismos a serem seguidos. Para tanto, a literatura deve ser reconhecida
como educativa por natureza, uma vez que porta valores, crengas, pontos de vista que podem
enriquecer a vida daqueles que a leem, pois consegue retratar e recriar questdes humanas
universais, por meio de uma linguagem esteticamente trabalhada e transgressora da rotina
cotidiana.

E triste observar que as obras consideradas parte do canone, por exemplo, sio cada vez
menos percebidas nas maos de alunos, sobretudo, do Ensino Fundamental, quando se entende
que esse seria 0 momento adequado de se trabalhar algumas habilidades importantes de
inferéncia, andlise e sintese, percep¢do de informacgdes implicitas e da relacdo entre os textos
e os seus mecanismos de construgdo e organizagdo. Tais habilidades facilitariam o
desenvolvimento e a compreensdo de eixos estruturadores da Area de Codigos e suas

Tecnologias, exigéncias inerentes ao processo de aprendizagem.
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Esse distanciamento entre a obra literaria e os alunos no Ensino Fundamental, nos leva
a pensar sobre algumas questdes: Por que e para qué ler José de Alencar, Fernando Pessoa,
Cervantes, Camodes em turmas de 7° ao 9° ano? Os alunos entenderiam? A principio, dizemos
que a literatura ¢ para todos e que ndo ha tempo determinado para ter contato com elas, pois
as obras ndo sdo sacras, nem privilégio de alguns. Entendemos que a sacralizagdo da literatura
resulta na exclusao do leitor do universo letrado e na destrui¢ao da riqueza do texto literario,
que acreditamos ser um dos melhores caminhos para a promoc¢do do letramento. Assim, a
obra literaria ndo deve se tornar inatingivel, mas acessivel a qualquer pessoa.

E importante dizer que defendemos a leitura literaria pautada na diversidade dos seus
géneros e estilos, ou seja, no equilibrio do conhecido e do desconhecido, do simples e do
complexo, de modo que possibilite a associagdo do aluno ao seu proprio universo,
possibilitando uma atividade de prazer e conhecimentos singulares, conforme afirma Cosson
(2006, p.36). E a escola se faz o ambiente adequado para promover essa possibilidade de
aproximacao de uma linguagem menos usual (literaria) da linguagem comum dos alunos,
numa ideia de construgdo/reconstrucao de sentidos.

Nesse artigo descrevemos e refletimos sobre uma intervengdo didatica realizada, com
intuito de observar a recepgao da leitura de uma obra literaria considerada pela critica como
candnica e duas versdes da mesma narrativa versada em cordel, em uma turma de 9° ano de
uma escola de Alagoa Grande PB. A aplicagdo da proposta teve inicio no més de abril e foi
encerrada no més de maio de 2017, com o quantitativo de 27 colaboradores, cuja idade
variava entre 14 e 20 anos, oriundos das zonas rural e urbana.

O baixo nivel de leitura de grande parte dos alunos do Ensino Fundamental desta
escola foi um dos principais motivos para a escolha da turma, uma vez que ndo
compreendiamos a razdo de os alunos concluirem mais uma etapa escolar, apresentando
grandes dificuldades para ler um texto e se posicionar diante dessa leitura. Além disso,
perceber que o texto literario era tdo pouco utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa, salvo os
fragmentos dos textos contidos no livro didatico, causava grande estranheza, visto que, nessa
fase escolar, o aluno ja deveria ter dominio das habilidades de leitura, como também uma
certa bagagem de leituras literarias, tendo em vista que as orientagdes preconizadas pelos
PCNs, desde 1998, discorrem que ¢ também dever da escola, “além de expandir os
procedimentos basicos aprendidos nos ciclos anteriores, explorar, principalmente no que se
refere ao texto literario, a funcionalidade dos elementos constitutivos da obra e sua relagao
com seu contexto de criacdo.”(BRASIL, 1998, p. 71). E isso parecia estar um pouco distante

da realidade de alunos do 9° ano, turma alvo de nossa pesquisa.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral
Observar a recepcao do romance “A Viuvinha”, de José de Alencar e dos folhetos de
cordel Os martirios de Jorge e Carolina do poeta Manoel Pereira Sobrinho e Jorge e Carolina,

de Rouxinol do Rinaré, em uma turma de 9° ano de uma escola de Alagoa Grande PB.

1.1.2 Objetivos especificos

# Observar o planejamento ¢ a mediacdo das aulas de Lingua Portuguesa de uma
turma de 9° ano;

# Promover uma experiéncia de leitura utilizando o romance “A Viuvinha” e dois
folhetos de cordel do romance supracitado;

# Caracterizar a relagdo texto leitor a partir dos estudos sobre a estética da recepgao.

METODOLOGIA

Para Boente e Braga (2004, p. 25) “A metodologia ou os procedimentos
metodologicos sdo os passos descritos um a um de como o pesquisador pretende desenvolver
sua pesquisa.” Assim, para a realizacdo deste trabalho, inicialmente, realizaremos uma
pesquisa exploratoria das aulas de uma turma de 9° ano de uma escola do municipio de
Alagoa Grande — PB, cujas motivagdes partiram da pesquisa-agdo, a fim de buscar
informacdes gerais em torno dos instrumentos mais utilizados, no processo de formacgao
leitora. Dessa maneira, visitar a escola serd agdo imprescindivel para coletar amostras e
informagdes necessarias, as quais nos serdo fornecidas a partir de questionarios escritos, no
qual os participes (professor e alunos da turma objeto da pesquisa) ficardo livres para
responder e expor suas impressoes particulares em torno das aulas de Lingua Portuguesa e sua
mediagdo. Nesse sentido, nossa atuacdo tera caracteristica etnografica, que como descreve
Oliveira (2007, p. 73-74), “a pesquisa etnografica exige uma efetiva participagdo do
pesquisador no processo em termos de observacdo e interacdo com os atores sociais, cuja
énfase deve ser no processo educacional e ndo simplesmente no resultado final da pesquisa”.
Assim, pretendemos aplicar uma vivéncia de leitura seguindo a sequéncia basica proposta por

Cosson (2012), em um periodo de 10 aulas, divididas em:
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# Observacao do planejamento e da mediagdo das aulas de Lingua Portuguesa, na qual
serdo aplicados questionarios entre os envolvidos nesse processo (professor/alunos) em torno
do habito e importancia da leitura para a vida do individuo.

# 07 aulas de intervengdo para vivenciar uma experiéncia de leitura, do romance “A
viuvinha” de José de Alencar e dos folhetos de cordel “Os martirios de Jorge e Carolina”
adaptado pelo poeta Manoel Pereira Sobrinho e “Jorge e Carolina uma linda historia de
amor”, adaptado por Rouxinol do Rinaré, a qual seguird a sequéncia bésica, sugerida por
Rildo Cosson (2012), formada por quatro passos, a saber: motivagdo, introdugdo, leitura e

interpretacdo

O USO DA LITERATURA DE CORDEL NAS AULAS DE LEITURA.

O ato de ler ndo estd caracterizado como uma agdo passiva, mas um ato de
construgdo/reconstrugao de sentidos. Nessa perspectiva, a leitura € vista como “uma atividade
que implica estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais nao ¢
possivel proficiéncia”. (BRASIL, 1998, p. 70), o que nos leva a entender que se trata de uma
acdo de pensar. A leitura é uma pratica que torna o sujeito capaz de transformar as relagdes
sociais, sendo, inclusive, direito de todos. Sobre isso, Antonio Candido (1995, p.243-244)
considera também como um direito humano os bens que garantem a integridade espiritual,
como o direito a arte e a literatura, “ela ¢ fator indispensavel de humanizag¢ao [...] humaniza
em sentido profundo, porque faz viver”.

A finalidade do texto literario, no cenario de algumas escolas, tem sido quase sempre
o estudo das estruturas gramaticais e/ou como meio de punir o aluno por alguma
desobediéncia as regras da institui¢do, sobretudo no Ensino Fundamental, o que aponta para
uma pratica cada vez mais distante dos contextos de recepcao e producao dos educandos. O
resultado disso converge para a formagao de um sujeito incapaz de reconhecer os sentidos de
um texto e suas relagcdes entre outros textos e o proprio repertorio do individuo enquanto
leitor, principalmente, quando o aluno recebe como proposta a leitura de uma obra classica da
literatura estabelecida por uma elite letrada da sociedade, em que o padrao formal da lingua se
destaca.

Faz-se relevante introduzir o sujeito em um mundo onde ele possa construir didlogos e
interagir com o que lhe é proposto para leitura, afastando os equivocos em relagdo ao uso do
texto literario. E importante, também, observar as transformagdes em torno da construgdo

literaria e sua popularizagdo ao longo do tempo, associadas as mudancgas socioculturais até
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chegar ao leitor. Nesse momento, destacamos a relevancia da literatura popular como possivel
propagadora da leitura e da formagdo de leitores. E muitos pesquisadores, nos ultimos anos,
tém dedicado atengdo especial as produgdes populares oriundas de pessoas simples, através da
oralidade, que vivem num espaco em que as letras eram privilégio de poucos.

O Programa de Pos-graduacdo Linguagem e Ensino, da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCGQG), tem desenvolvido projetos e pesquisas voltados a reflexdo do
ensino de leitura e literatura nos espagos da sala de aula. Nesse contexto, varias dissertagcdes
tematizam o cordel como instrumento de motivagdo e dinamica nas aulas de leitura, como
também a valorizacdo desse género literario como patrimonio cultural.

A dissertagdo Romance (re)contado em prosa e verso: dialogos Entre o classico e a
literatura de Cordel na sala de aula, dentre outras por exemplo, defendida em 2013, por
Adriana Martins Cavalcante, foi de grande importancia para a constru¢do de nossas
discussdes por esta em consondncia com as intencdes dessa pesquisa, uma vez que a autora
traz a tona um estudo dialégico com a obra classica — A escrava Isaura, de Bernado
Guimardes — versada em cordel pelos poetas Francisco das Chagas Batista e Varneci
Nascimento.

Citamos, ainda, a producdo dissertativa de Alyere Silva Farias (2010), intitulada
Encontro com Lalino ¢ Cancao: Estranhamentos e Presencas na vivéncia do texto literario na
sala de aula, que evidencia o uso de cordel nos espagos escolares, através de uma experiéncia
reflexiva de leitura com os folhetos sob a 6tica recepcional.

Essas e outras pesquisas do programa supracitado sdo iniciativas que valorizam e
procuram destacar a qualidade das produgdes populares, e, através de diversas reflexdes
académicas voltadas ao seu uso como fonte e contribui¢do ao ensino, tentam colocar em pé de
igualdade com o que ¢ considerado candnico na literatura. Evidenciamos, entretanto, que estas
iniciativas nao se findam ai, mas chegam de modo a provocar relagdes com outras vertentes
da Literatura.

No cendrio da literatura popular, destacamos a Literatura de Cordel que, embora se
tenha tentado construir uma defini¢@o para ela, ndo hd um consenso entre criticos e estudiosos
diante de sua complexidade composicional, pois ndo se iguala a nenhuma outra forma de
producado, salvo a concordancia entre muitos estudiosos em torno de sua origem que, segundo
Marcia Abreu (1999), advém de herancas europeias, mas que se desenvolveu com
caracteristicas proprias, tornando-se uma produgdo de carater nordestino. Essa singularidade
pode ser percebida entrelagada em algumas obras eruditas, a fim de chegar ao povo em uma

linguagem acessivel como fonte de informacao ou distra¢ao. Os livros enviados ao Brasil por
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Portugal, no periodo colonial, por exemplo, eram em sua maioria editados sob a forma de
Literatura de Cordel (ABREU, 1999, p.26). E pertinente lembrar que, durante muito tempo,
uma obra erudita dificilmente chegava a maioria de leitores de classe trabalhadora.

Elegemos, entdo, a literatura de cordel como instrumento propicio a ser utilizado nas
aulas de leitura no Ensino Fundamental, sobretudo em uma turma de nono ano, de uma escola
de Alagoa Grande, por considerar as condi¢des de produgao dos textos, ou seja, por trazer em
si caracteristicas singulares em sua forma de expressdo, estrutura, temas abordados, enfim,
por compreendé-la como meio de fomentar a interagcdo e o didlogo com o texto, aspectos
relevantes do ato de ler. Além disso, o texto literario precisa estar mais presente nos espagos
da sala de aula, pois nele encontramos uma fonte de producdo e apreensao de conhecimento
que pode fazer brotar da imaginacdo do sujeito construgdes de hipoteses explicativas de fatos
que circundam o individuo.

Pensamos que, ao utilizar o cordel, o docente estaria fazendo uma tentativa de
aproximar o curriculo e a realidade escolar, colocando um pouco mais de sabor a busca de
conhecimentos através da leitura, uma vez que o aluno poderia se sentir dentro do mesmo
contexto dessa produgdo literaria. Mais que isso, o conhecimento ja adquirido pelo discente
estaria sendo respeitado, a medida que este percebesse marcas do seu cotidiano descrito no
cordel, seja através da linguagem, seja através das estorias contadas. Isto porque, por ser
considerada uma das mais legitimas representacdes da cultura popular nacional, a literatura de
cordel apresenta caracteristicas nordestinas ao tratar de temas e assuntos diversificados
relacionados a politica, educagdo, historia, problemas sociais, dentre outros, tornando-se uma
potencial fonte de informagdo, comunicagao e expressao da cultura de um povo.

Tudo isso estd em consonancia com o que Bordini e Aguiar (1988), em Literatura a
formacao do leitor, abordam sobre o horizonte de expectativa do leitor. As autoras explicam

que, para o sujeito,

Esse horizonte ¢ o mundo de sua vida, com tudo que o povoa: vivéncias
pessoais, culturais, socio-histéricas e normas filosoficas religiosas, estéticas,
juridicas, ideologicas, que orientam ou explicam tais vivéncias. Por sua vez,
o texto pode confirmar ou perturbar esse horizonte, em termos das
expectativas do leitor, que o recebe e julga por tudo que ja conhece e aceita.
(...) Quanto mais ele corrobora as normas circundantes na sociedade do
leitor, menos causa estranheza ¢ se torna também imperceptivel, o que
mantém o horizonte inalterado. (p. 87).
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Entendemos, assim, que o saber social do individuo ¢ acionado e confrontado com o
lido, resultando numa tomada de opinido acerca da obra e se construindo aquilo que Iser
chama de interagdo que se mantém entre leitor e texto.

Nesse ato, lembramos que a linguagem utilizada no processo de adaptacdo da obra
entra como aspecto de grande relevancia para compreensao e didlogo entre leitor/texto, uma
vez que ela se configura na pratica social como forma de expressao e essa relacao se realiza
através da cultura de um povo. (MARCUSCHI apud XAVIER, 2005, p. 132). E ¢ exatamente
por essa via que o leitor se reconhece muitas vezes na obra, se sente mais a vontade em
contato com a mesma, pois se identifica, principalmente, através da linguagem peculiar,
simples empregada nos versos.

Nao queremos dizer, entretanto, que o docente deve abandonar ou desconsiderar os
textos trazidos pelo livro didatico ou outros selecionados pelas coordenagdes pedagogicas da
escola ou do municipio, ou pelo préprio docente, mas evidenciar a relevancia de se propor um
trabalho com a literatura de cordel, pois além do que ja foi exposto, ela segue um padrao
singular em sua estrutura para narrar fatos e estorias criados por pessoas modestas, mas de
uma riqueza inconfundivel, capaz de impressionar, divertir e informar o leitor/ouvinte, através
de uma linguagem que aproxima, uma vez que a producdo cordelista atua como uma obra
aparentemente simples que proporciona a compreensao do leitor com mais leveza.

Alguns pesquisadores ja abordam em seus estudos o valor da utilizagdo do cordel
como instrumento para o ensino de leitura, como ponto de partida para o aluno vivenciar a
busca de novas experiéncias leitoras. As consideracdes de Marinho e Pinheiro (2012), por
exemplo, na obra O cordel no cotidiano escolar, apontam para a ideia de fomentar a formagao
de leitores através de “propostas de abordagens que podem e devem ser adaptadas as mais
diversas situacdes e niveis de ensino”. (MARINHO; PINHEIRO, 2012, p.13). Acreditamos
que, lancando mao deste género na sala de aula, além de favorecer saberes culturais e
intelectuais, o docente estard oportunizando seu aluno a valorizar a cultura local, como
também despertando para o prazer da leitura, o que resultard em um sujeito efetivamente
leitor que saiba se posicionar na sociedade.

Considerando, pois, que a aquisicdo do saber se efetiva por um processo, se faz
necessario que o aluno adquira certos conhecimentos em torno de alguns conceitos, como de
cultura, identidade, dentre outros, para que, ao cursar o Ensino Médio, ndo sinta tanto os
impactos das exigéncias desse nivel de ensino, dentre as quais citamos a necessidade de ler
com fluéncia e criticidade, fator que provoca grandes discussdes entre professores que

comumente se deparam com alunos apresentando grandes problemas nesta area.
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Evidentemente, as pretensdes desta pesquisa necessitam de um amadurecimento para
serem efetivadas, pois consideramos um passo ousado a ser dado e que nem toda a
comunidade escolar deve acatar uma proposta que evidencie algo que fuja aos padrdes
normalmente aceitos e consagrados pelo curriculo vigente. Contudo, por acreditar que o atual
cenario em torno da aquisi¢ao da leitura pode ser transformado, pretendemos colocar em
destaque a literatura do cordel como ponto de partida nesse processo e, assim, contribuir na
formag¢do de um leitor no Ensino Fundamental capaz de atuar na sociedade com posturas
diferenciadas e convictas. E nesse sentido que defendemos a importancia de inserir o texto
literario com maior énfase na sala de aula, pois a literatura como expressdo humana, por
proporcionar a liberdade de pensar, conduz a reflexdo sobre cada um na sociedade, sobretudo,

quando dialogada com outras formas artisticas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 O cordel para além da leitura: relatando a proposta metodologica

A leitura possibilita liberdade para individuo atuar com mais autonomia na sociedade,
pois € por ela que o sujeito pode se tornar capaz de questionar o que lhe ¢ exigido enquanto
ser social e fazer valer a sua cidadania. E nesse momento, que destacamos a importancia de
evidenciar a inser¢ao do texto literario nas salas de aulas do Ensino Fundamental, a fim de
despertar maior interesse na pratica de leitura. Nesse contexto, a literatura popular é portadora
de elementos capazes de aproximar texto/leitor proporcionando prazer e conhecimento ao
mesmo tempo.

Ao conduzir o sujeito aprendiz a um mundo em que ele se encontre, ou se identifique,
seja através da linguagem ou através de temas que lhe chamem a atencdo, estaremos
contribuindo tanto na aprendizagem, quanto no reconhecimento e valoriza¢ao da cultura em
que o individuo esteja inserido. Sendo assim, a literatura de cordel ¢ uma oportunidade para se
construir a maturidade leitora, uma vez que abarca diversos temas, provocando reflexdes
criticas de fatos do cotidiano e prazer nas estorias de amor e aventura, pois sua leitura nao
acontece de maneira isolada, solitaria, mas através da interagao com o lido ¢ da relagdo com o
conhecimento de mundo. Dessa maneira, pensamos em oferecer aos alunos a possibilidade de
mudanga no que diz respeito a sua interagdo com o texto, dando-lhe novos significados sob a

perspectiva da humanizagdo, como sugere Antonio Candido (1995).
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Desenvolvemos uma experiéncia de leitura em uma turma de 9° ano ao longo de seis
encontros, correspondentes a 12 horas-aulas, com base na sequéncia basica sugerida por Rildo
Cosson (2006), com o intuito de favorecer maior aproximac¢do com o texto literario
pertencente ao canone e a literatura popular. No primeiro encontro, apds as formalidades
necessarias de execucdo da proposta, comegamos com a leitura da versdo de A viuvinha
escrita por José de Alencar. Foram distribuidas copias aos alunos e iniciada a leitura com a
participacdo da turma do primeiro capitulo, ou seja, a professora-pesquisadora iniciou a
leitura e os alunos continuavam ao término de cada paragrafo. Essa estratégia foi pensada para
ajudar a turma a criar intimidade com a narrativa ¢ com a linguagem empregada nessa versao,
como também respaldadas nas orientagdes dos PCNs sobre as possibilidades que esse tipo de

leitura pode trazer para os alunos, como

0 acesso a textos bastante longos (e as vezes dificeis) que, por sua qualidade
e beleza, podem vir a encanta-los, ainda que nem sempre sejam capazes de
1€- los sozinhos. A leitura em voz alta feita pelo professor ndo é uma pratica
muito comum na escola. E, quanto mais avangam as séries, mais incomum se
torna, o que ndo deveria acontecer, pois, muitas vezes, sdo os alunos maiores
que mais precisam de bons modelos de leitores.(BRASIL, 1998, p.47)

Além disso, pensamos na relagdo estreita que deve ser estabelecida entre obra e leitor
através das formas de ler, respeitando pontuacdo, entonacdo, ritmo, de modo a favorecer
emoc¢do e exercicio da imaginacdo a partir de cada situa¢do narrada. Apos a leitura em voz
alta do primeiro capitulo, foi feita uma breve discussdo pontuando a linguagem empregada
relacionada ao contexto da producao da obra, entre outros aspectos. A turma, entdo, continuou
a leitura com bastante concentragdo. Cientes de que a leitura do livro ndo fosse concluida no
primeiro encontro, orientamos que a turma levasse o exemplar para casa e, assim, terminarem
a leitura.

No segundo encontro, provocamos o debate sobre a histéria lida. Como fio condutor
da discussdo, perguntamos se todos conseguiram terminar a leitura e a maioria respondeu
afirmativamente, alguns, porém, foram sinceros e disseram que ndo. Consideramos as
respostas dos alunos bastante fiéis quando disseram que ndo terminaram a leitura,
principalmente, quando alguns fizeram referéncia ao auxilio que prestam em casa. Para alguns
estudiosos, essa realidade torna-se um fator que interfere no desempenho escolar do aluno
quando este tem que abdicar dos compromissos escolares para ajudar a familia de alguma
forma. A maioria dos alunos que terminou a leitura do livro afirmou que “a historia era boa,

otima, que parecia com historias reais, mas tinham muitas palavras dificeis que ndo usavam
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no dia a dia”. Para essa observagao dos alunos, explicamos em linhas gerais que isso se devia
as caracteristicas e particularidades do contexto em que a obra fora produzida, ou seja, o
momento histérico que se vivia no Brasil, dentre outros aspectos da construcdo literaria da
época.

O importante a se destacar € que a historia atraiu a aten¢ao dos que a leram até o fim,
como também despertou interesse naqueles que nao concluiram a leitura, ou at¢ mesmo
aqueles que resistiram ler o livro. Compreendemos, nesse sentido, que a leitura também ¢
contagiante quando discutida com outros leitores, pois desperta a vontade de participacao
ativa dos didlogos em torno dela. O olhar de quem ndo conseguiu terminar a leitura
direcionada a quem estava discutindo e narrando o que leu, expressava interesse e curiosidade
em saber o resto da histdria e isso € bastante interessante porque nessa a¢do também existe um
jeito diferente de se ler.

Para fechar esse momento, aplicamos uma atividade escrita para refor¢ar o poder de
sintese e atribuicdo de caracteristicas aos personagens a partir das informagdes oferecidas pela
obra lida. Tal atividade foi realizada em duplas de alunos e consistia em construir um quadro
de constrastes dos protagonistas da historia, Jorge e de Carolina. Em outras palavras, a ideia
era observar se os alunos conseguiam, a partir da leitura realizada, tragar o perfil dos
personagens através de suas atitudes no decorrer da trama. Além disso, queriamos verificar a
postura critica dos alunos sobre o comportamento dos personagens, ou seja, como cada um se
posicionava e compreendia os protagonistas a partir de suas condutas (“certas” e “erradas”) no
desenvolver da trama.

Para tanto, a turma precisava ser provocada, questionada e auxiliada a tecer suas
impressdes em relagdo aos personagens, ou seja, era preciso instiga-la a lembrar da histéria
lida. Entdo, a conduzimos a uma tempestade mental, através de alguns questionamentos orais
como: Como era Jorge? De onde veio o dinheiro que ele gastava? Onde e como Jorge e
Carolina se conheceram? Esse momento foi bastante caloroso, pois, por vezes, os alunos
associavam a postura dos personagens aos habitos atuais de alguns jovens. Sobre a primeira
pergunta acima, que se referia ao perfil de Jorge, alguns alunos responderam: Aline:. Era
safado, farrista, gostava de beber; Tina: Ndo queria saber muito das coisas, Ana: Gastava o
dinheiro no jogo e com mulher; José: Vivia na bagaceira.

Diante dessas falas, percebemos que a leitura foi bem compreendida a partir da
transposi¢do das atitudes do protagonista ao universo do aluno, uma vez que este utiliza de
expressoes do seu cotidiano para descrever o perfil ¢ a conduta de Jorge em um contexto

totalmente diferente. Isso fica mais evidente, quando perguntamos de onde vinha o dinheiro
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que Jorge gastava e uma aluna dizia: Do pai dele que trabalhou trinta anos e juntou real por
real. Observamos que a aluna usou a moeda vigente do atual sistema monetario (o real), para
associar a fortuna que Jorge recebera do pai e que na época a moeda era denominada reis.
Constatamos, assim, que a recep¢ao se deu de uma maneira dialdgica com o conhecimento de
mundo da aluna. Miché¢le Petit (2009, p.26) considera a leitura como ato de liberdade no
acolhimento do livro, para autora “os leitores apropriam-se dos textos, lhes dao outro
significado, mudam o sentido, interpretam a sua maneira, introduzindo seus desejos entre as
linhas: ¢ toda a alquimia da recep¢do”. Evidentemente, existam limites para toda
interpretacdo, pois esta ndo deve ultrapassar as fronteiras do texto, como mencionado em
momentos anteriores desta discussao.

Apds esse momento de discussdo, os alunos iniciaram o registro da atividadeacima
descrita e, ao término, solicitamos que as duplas socializassem o que anotaram sobre os
personagens.

Depois disso, compilamos as respostas construindo coletivamente um novo quadro de
contrastes. Notamos a ocorréncia de alguns descuidos em algumas respostas, mas nao
deixamos de anota-las, pois serviram para discussdo sobre as informagdes coerentes, ou nao,
oferecidas pelo texto. Dessa maneira, iniciamos uma discussdo acerca das “coisas erradas”
cometidas por Carolina e Jorge, a fim de verificar o senso critico da turma a respeito das
atitudes dos protagonistas, como também observar o grau de atengdo do leitor no ato da
leitura e na interpretacdo da obra lida. Perguntamos, entdo, por que foi citado que casar com
Jorge era algo errado. Uma das duplas se pronunciou dizendo que era “porque ela era muito
nova, que ela devia esperar ficar de maior”. Compreendemos que, talvez, esse conceito faca
parte dos principios ensinados em casa, pela familia, ou at¢é mesmo pelo fato de, na
atualidade, os alunos se depararem com o precoce envolvimento de alguém préximo,
sugerindo a discordiancia do casamento de meninas muito jovens, pois outros alunos
interferiram dizendo “tem que ter uma casa e um emprego, sendo vao morrer de fome”. Essa
visdo do aluno pressupde uma certa criticidade e a necessidade de planejamento em relagdo ao
casamento dos dias atuais.

Constatamos que, nesse sentido, a leitura possibilitou o sujeito a dar alguns passos na
direcdo de se tornar um “leitor maduro”, conceito citado por Lajolo (1985), dada a sua
“compreensio das gentes e da vida”. E claro que para ser, de fato, um “leitor maduro”, um
consideravel percurso ainda precisard ser trilhado, mas consideramos um avan¢o importante
ao notar a recepcao dos alunos, o interesse ¢ a interagdo com a obra lida e, acima de tudo, a

espontaneidade que cada um manifestava o seu ponto de vista sobre o lido. Tudo isso aponta
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para um certo despertar para a importancia da leitura, numa percepcdo de valor a obra
literaria. A maneira como aconteceram as discussdes sobre a obra evidencia a inegavel
recepgdo dos alunos ao texto, pois o enredo os envolveu ao ponto de relacionar aquela historia
a fatos semelhantes da realidade dos alunos. A respeito disso, entendemos que novos
significados foram construidos a partir da interagdo entre leitor e texto, resultando na
“atualizagdo do texto literario por parte do leitor que o recebe”. Jauss (1994).

No quarto encontro, iniciamos uma conversa para sondar se a turma tinha
conhecimento de outros autores que tinham escrito histdrias como a que eles tinham acabado
de ler. Depois, fizemos a exibicdo de alguns slides com dados sucintos do poeta Manuel
Pereira Sobrinho e do folheto por ele escrito Os martirios de Jorge e Carolina®. Por fim,
distribuimos as copias do folheto e solicitamos que os alunos comegassem a leitura. Ao
percebemos que os alunos ja haviam lido alguns trechos, pedimos uma pausa para discutirmos
um pouco sobre o texto e, em seguida, a professora deu continuidade a leitura em voz alta,
para que os discentes percebessem ritmo, entonagao, etc. Pensando nessa pratica, o Professor

Hélder Pinheiro (2007, p.34) adverte que:

A leitura que ndo seja minimamente adequada compromete a apreciagdo ¢ o
reconhecimento do valor da obra. Ler em voz alta ¢ um modo de acertar a
leitura, de adequar a percep¢do a uma realizacdo objetiva. Portanto ndo ¢
tarefa ligeira. E preciso de ler e reler o poema, valorizar determinadas
palavras, descobrir as pausas adequadas, e, o que ndo ¢é facil, adequar a
leitura ao tom do poema.

Talvez por isso alguns alunos diziam: Continue, professora, com a senhora lendo a
agente entende mais. No entanto, pensamos que eles precisavam também se habituar a ler os
cordéis pondo um pouco mais de performance nesse ato. Entdo, aproveitando o entusiasmo
nessa atividade, propomos que a leitura fosse retomada por meio de um teatro de leitura™,
para a qual solicitamos trés voluntarios e explicamos que estes deveriam se posicionar na
frente da turma e cada um leria uma estrofe do folheto, dando um passo a frente dos demais,
utilizando de gestos pertinentes ou sugeridos pela estrofe lida, ou seja, “performatizando” a

estrofe, ou pelo menos tentando colocar um pouco de representacao e dinamismo na leitura.

Utilizamos copias do cordel em PDF impressa do site da Fundagdo Casa Rui Barbosa, devido a dificuldade de
encontrarmos os exemplares.

30 -~ . . . T ~ .y ~
Souza (2010) propde o teatro de leitura como uma atividade ladica, na qual sdo utilizadas expressoes
performaticas como vozes, expressdo facial, corporal, interpretagdo no ato da leitura do texto. E uma
estratégia dindmica para o ensino da leitura literaria.
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Para a nossa surpresa, quatro alunos se dispuseram a realizar a atividade proposta e,
apesar de timidos e envergonhados, executaram a tarefa respeitando as proprias limitagdes
performaticas. Certamente, atividades como essa tornaria as aulas mais prazerosas e
divertidas, como também, talvez, contribuiria para a transforma¢do daquele aluno acanhado
em um sujeito mais desenvoltos socialmente, pois seria uma oportunidade de vencer certos
limites como receio de apresentagdo em publico, por exemplo.

Perguntamos aos quatro alunos o que sentiram ao realizar esta atividade. A resposta
comum foi que ficaram com vergonha. Entretanto, o fato desses alunos decidirem ficar diante
da turma, para realizar uma atividade assim, sugere interesse, receptividade a obra e vontade
de evoluir, ndo so intelectualmente, mas também enquanto sujeito social, pois se acharam
capazes de vencer algumas dificuldades proprias do processo de aprendizagem na escola e na
vida, como a timidez. A turma, por sua vez, prestava aten¢do na atividade desenvolvida pelos
quatro alunos, principalmente, no modo como liam o poema. Alguns até corrigiam algumas
palavras lidas “erradas”, outros riam e outros diziam deixa ele ler, como se fosse pedindo para
ndo atrapalhar. Tais posturas confirmam o interesse e a recepc¢ao da proposta executada.

Ao término da leitura deste folheto, abrimos espago para cada um falar sobre as
impressdes deixadas pela leitura e se perceberam semelhangas com o texto anteriormente
trabalhado. A participagdo nas respostas foi bastante calorosa e a énfase foi dada ao tipo de
linguagem empregada pelo poeta e a estrutura do texto, uma vez que a aluna Alinedisse: Esse
¢ uma poesia, né Professora? Tal pergunta impulsionou ainda mais a discusso, no sentido de
conduzi-los a perceberem as particularidades da estrutura dos dois textos até aqui trabalhados,
o de Alencar, escrito em prosa e o de Pereira Sobrinho, escrito em versos.

Ainda com o intuito de tornar a atividade mais dindmica, propomos a constru¢do de
“uma colcha de retalhos” com palavras retiradas do folheto. Assim, distribuimos papeis
coloridos entre os alunos para que as palavras que causaram estranhamento fossem ali
escritas. Em seguida, cada um leu algumas das palavras destacadas e afixou no quadro o papel
formando, assim, a colcha, conforme imagem abaixo.

Da mesma forma como na versdo primeira, esclarecemos que o uso desses vocabulos
correspondia as particularidades da época e outros fatores do contexto da escrita. Todavia, o
que precisa ser evidenciado nessa atividade ndo ¢ necessariamente o trabalho com o
vocabulario do texto, mas conduzir os alunos a perceberem que a composicdo literaria,
passada pelas maos do poeta, neste caso, significa diligéncia, cuidado e muita dedicagdo, ndo

¢ a toa que as palavras sdo meticulosamente selecionadas, no processo de transformagdo da
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prosa para o verso, como ja citamos, de modo que siga as regras estabelecidas de composicao
dos folhetos, como afirma Marcia Abreu (2004).

Para exemplificarmos o sentido dessa atividade, solicitamos que os alunos citassem
algumas palavras que destacaram do texto e pensassem no seu significado,ou verificassem em
dicionérios disponibilizados na sala. Uma aluna citou: boémio, outra disse: quinhdo, catedral.
Entdo, pedimos que lessem a estrofe do folheto que continha essas palavras e a trocassem por
aquela de mesmo significado que encontraram no dicionario. Feita essa transposi¢cao, nem foi
preciso perguntar o que achavam dessa troca, pois as proprias alunas disseram: Aline: Ndo,
nem combina, Tina: Fica diferente; Aline: Fica melhor como ta.

Com essas percepcoes, se confirma a relagdo amistosa de didlogo entre texto e leitor,
uma vez que ficou perceptivel, nesta atividade, a compreensao do leitor sobre a necessidade
de que, muitas vezes, € preciso brincar com o texto e encontrar significados, formulando,
reformulando hipdteses sobre o lido e ndo apenas recebendo o texto sem contestacdes
(KLEIMAN, 1992). Ressaltamos aqui a relevancia de uma agdo pedagogica continua em
relacdo ao trabalho com o texto literario em sala de aula, pois ele, aliado ao empenho e as
contribui¢des docente, favorece resultados exitosos de leitura por parte do aluno leitor.

Apds esse momento de discussdo e elucidagdo, apresentamos a versdo Jorge e
Carolina, escrita pelo poeta cearense Rouxinol do Rinaré (2015). A leitura foi feita
silenciosamente e bem recepcionada pelos alunos. Passada mais da metade das paginas do
folheto, interrompemos a leitura para discussdo comparativa de cada versdo da escrita pelos
poetas, alertando para o periodo em cada uma foi produzida e suas especificidades.
Perguntamos qual foi a versdo que mais gostaram de ler, a de José de Alencar ou essa (o
cordel) e a resposta unanime foi essa. Quando perguntados por que, alguns responderam:
Aline: Porque é mais curta; Bianca: Porque é melhor de ler; Eva: Porque a gente entende
mais o tema com esse. E interessante a percepgio do leitor quando associa as versdes da obra
ao tamanho da obra e a facilidade na leitura e sua compreensao, porque sugere que o leitor ja
tenha contato com o este género textual, que a linguagem utilizada aproxima-o da obra numa
relacdo de intimidade e identificagdo entre ambos.

Nesse sentido, a ideia do experienciar dinamico da obra literdria por parte de seus
leitores, abordado por Jauss (1994, p.24), se efetiva na medida que os alunos dizem que essa
versdo da obra é melhor de ler, ou seja, o folheto agradou mais a turma porque o efeito
provocado adveio de algo ja conhecido por eles, permitindo o reconhecimento de pistas
oferecidas pelo texto que proporcionam acolhimento e maior compreensdo da obra,

alcangcando um valor a partir do efeito que ela provocou no seu publico, os alunos.
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Nesta pausa da leitura, ainda perguntamos se as caracteristicas dos personagens
mudaram de uma versao para outra. Todos disseram que ndo. Contudo, provocamos uma
discussdo a respeito de como Carolina era apresentada neste folheto. A turma foi enfética:
viuva. A partir dessa resposta, houve um verdadeiro jogo de perguntas e respostas que
resultou em uma efusiva discussdo. Perguntamos: Vocés conhecem alguma vitiva? A maioria
respondeu que conhecia. Uma aluna, Ana, compartilhou o conhecimento dizendo: La perto da
minha casa tem uma, Professora. O marido dela se matou. Nesse momento, a turma inteira
silenciou. Todavia, alguns demonstravam curiosidade em torno da resposta da colega, mas
nao queriamos que a discussdo tomasse outro rumo, uma vez que 0 nosso intuito era outro.

E, para quebrar esse tacito clima, perguntamos: E como sdo as viuvas que voceés
conhecem? Alguns responderam:Aline:. Elas so veste preto; Ana: Tem a cara fechada, Tina:
E abusada, é chata. Diante dessas expressdes, voltamos ao que refletimos sobre a histérica
condicdo das viuvas, anteriormente. Para a sociedade, a mulher precisava assumir uma
postura de eterna tristeza para demostrar respeito ao marido e a dor pela sua perda. E certo
que, atualmente, a conduta da mulher vem rompendo com algumas dessas tradi¢des, o tempo
de luto j4 nd3o é o mesmo e o tom de suas vestes, para manifestar a circunstancia da viuvez,
também ndo sdo to pesados, como antigamente.

Depois dessa discussdao, a leitura do folheto foi retomada seguindo os mesmos
procedimentos de leitura compartilhada e, para finalizar esse momento, sugerimos a
constru¢do de um quadro sintese de resumo sobre a historia lida, no qual consistia em resumir
e tragar uma opinido sobre a obra lida. E importante deixar claro, que a intengdo desta
atividade vai muito mais além da forma tradicional de resumir, atividade comumente
observada nas aulas de leitura. Aqui, nosso intuito maior foi impulsionar o aluno a perceber a
diferenca entre o resumo e a sintese, uma vez que durante as conversas em sala ficou explicito
que eles ja faziam resumos nas aulas de outras matérias escolares, através de anotagdes das
partes principais do paragrafo.

Evidenciamos que, na atividade que propomos, eles combinassem o que leram com
as impressoes deixadas pelo texto. Dessa maneira, o texto estaria sendo reconstruido pelos
proprios alunos, porque sintetizar, na perspectiva da tarefa que sugerimos, os alunos nao
estriam somente relembrando fatos importantes da historia, mas anexando informacgdes
pautados em seus conhecimentos prévios, com vistas a depreender um maior entendimento da
obra. E isto ficou bastante evidente nas falas dos colaboradores, conforme apresentamos

algumas opinides construidas por eles.
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Aline: Na minha opinido, eu adorei a historia, e achei muito bacana a atitude
dele ao voltar. S6 que na minha opinido eu ndo teria aceitado ele de volta!
Ele foi muito covarde por ndo pensar no futuro mas o que valeu foi que ele
se arrependeu.

Tina: Na minha opinido ndo era pra Jorge ter fingido que tinha morrido néo.
Era pra ele ter contado toda historia a ela e ter levado ela junto com ele pra
trabalhar e arrumar dinheiro. A historia foi emocionante eu gostei foi 6tima

Fonte: Dados da Pesquisa

Os posicionamentos acima apontam claramente uma nova leitura feita pelos alunos,
sugerindo uma outra tomada de atitude dos personagens Jorge e Carolina, diante do problema
que enfrentavam. A primeira opinido destacada, acima, sugere a importancia do
arrependimento apos uma atitude impensada de Jorge, tanto que o aluno evidencia que achou
“muito bacana a atitude dele ao voltar”. Além disso, o aluno se coloca dentro da historia
reprovando a atitude do personagem, quando diz “eu ndo teria aceitado ele de volta”. E
provavel que tal posicionamento esteja relacionado aos valores de vida do leitor que o faz
recusar as atitudes de Jorge.

Diante disso, reiteramos que a leitura permite transformagao, permite que o leitor dé
uma nova feicdo a obra através da relagdo que faz entre o texto e o seu conhecimento de
mundo. Mais que isso, entendemos que o leitor materializou o que Jauss (1994) defendia
sobre a funcdo social da leitura, que se efetiva a partir da experiéncia do leitor ao adentrar no
horizonte de expectativa de sua vida pratica. Sentimos, aqui, como o aluno/leitor adentrou na
obra e o quanto interagiu com ela, ao ponto de criticar e transformar sua percep¢do diante de
fendmenos apresentado por ela. Em outras palavras, o posicionamento do leitor frente ao lido,
expressa como a obra foi bem recebido, ao passo que se coloca no universo da narrativa
sugerindo outra postura dos personagens diante dos problemas que enfrentavam, a fim de
resolvé-los. O aluno/leitor leva para o seu proprio mundo os fatos narrados e se insere
também como personagem, a partir do momento que se envolve na trama e expressa novos

olhares para as ac¢des descritas, conforme indica o seguinte trecho:

Ana: Sobre essa historia eu achei muito interessante por que conta uma
histéria de amor e mesmo pelo jeito que Jorge farrava ele amava carolina foi
amor a primeira vista ele se arrependeu e voltou atras e isso ¢ muito lindo e
emocionante eu ao ler fiquei emocionada com a historia mais ele errou ao ter
deixado o seu grande amor e ter partido mais ele voltou e ficaram juntos
mesmo depois das dificuldades que passaram mais eu adorei foi 6timo ter
sido isso.

Fonte: Dados da Pesquisa
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A partir dessa experiéncia, ficou evidente que a recep¢ao do aluno aconteceu de
maneira ativa, interativa e dialogica, resultando numa leitura dialética, uma vez que o leito se
pauta em suas proprias experiéncias e conhecimentos, para extrair do texto um significado
novo, o qual lhe permite transformar, reelaborar, ou recriar um novo texto.

Nosso ultimo encontro culminou com a presenga de poetas locais que, além de
declamarem suas poesias, falaram da paixdo pelo cordel e sua importancia enquanto bem
cultural. Assim, recebemos a repentista Maria da Soledade, natural de Alagoa Grande PB, que
conversou com a turma esclarecendo como era sua vida com o repente € como construia seus
poemas, dando uma verdadeira aula de produgdo poética e testemunhando o valor da poesia
popular. Os alunos tiveram a oportunidade de aprender mais sobre o cordel, bem como
tiveram espago para declamar os folhetos que trouxera de casa, na pesquisa solicitada em um
dos encontros anteriores. Antes disso, tivemos o privilégio de ouvir Dona Soledade dizer
como ¢ importante o cuidado para criar uma sextilha, obedecendo rima, métrica e a oragao.

Para exemplificar, ela fez o seguinte improviso:

Essa sala tdo bonita,

que turma tdo exemplar
0S meninos e as meninas
sdo luzes deste lugar,
por isso bem satisfeita,
eu vim tdo feliz pra ca.
(Informacdo verbal)®!

Demonstrando o rigor da construgdo, a repentista questiona se ha erro na combinagao
das rimas. Os alunos demonstram curiosidade ao mesmo tempo que ficavam atentos,
querendo encontrar o erro que ela disse ter cometido na composicdo da estrofe. Além de
repassar de maneira tdo didatica suas experié€ncias poéticas, Dona Soledade ainda encantou a
todos com palavras de incentivo e motivacao para,quem sabe, o surgimento de novos poetas.
Ela evidenciou a importancia de preservar nossa cultura e valorizar o que € nosso. Em um tom
mais critico, a repentista destacou que a sociedade ndo incentiva a cultura popular como
deveria, a medida que aprecia mais o que vem de fora, esquecendo as proprias raizes. E isso
se agrava, segundo ela, quando pensamos nas mulheres inseridas nos movimentos artisticos,
sobretudo no repente. Enfim, foi um momento impar de aprendizagem e de emogao, porque
houve o envolvimento integral da turma, algumas vezes por meio do riso, outras vezes através

dos aplausos e até mesmo na interagdo durante as discussoes.

*!Sextilha improvisada pela repentista Maria da Soledade Leite, no encerramento da intervengdo, dia 17/05/2017.
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Outros poetas como o embolador de coco e poeta Daniel Francisco®?, natural de
Parelhas, Rio Grande do Norte, Claudson Faustino®, da cidade de Currais Novos, Rio Grande
do Norte e Chico D’Assis natural de Ouro Velho, enriqueceram nosso ltimo encontro com
contribuicdes muito valiosas e que encheram nossos olhos de satisfagdo em presenciar o
deleite dos alunos na escuta do poema.

Enfim, os alunos ficaram encantados com a presenca dos poetas, ¢ bastante atento as
informagdes e contribuigdes que cada um trouxera sobre a literatura de cordel. O poeta Chico
D’ Assis aproveitou a oportunidade e fez sorteio de alguns dos seus folhetos entre os alunos, o
que movimentou os animos da turma, pois todos queriam ser premiados. Contudo, a nossa
satisfacdo maior se deu ao verificar o prazer estampado na face de cada aluno, através de
sorrisos e expressoes de alegria, admiracdo, surpresa, enfim, um misto de emogdes provocado

pela ruptura da rotina das aulas de Lingua Portuguesa com que estavam acostumados.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a vivéncia de leitura, aqui explicitada, verificamos alguns aspectos
importantes para reflexao e discussdo em torno da efetiva participagdo dos alunos, fator que
determinaria os resultados da nossa proposta. Destacamos, entdo, dois pontos a serem
considerados: primeiro, a relagdo entre o texto e o leitor e, segundo, a recepcdo dos alunos em
relacdo ao texto candnico e das versdes em cordel. Ao aplicarmos a primeira atividade de
leitura, foi possivel perceber nas feigdes de alguns alunos uma certa surpresa, ou espanto,
quando observavam alguém lendo em voz alta para eles de uma maneira, talvez, inesperada,
como se fosse contando uma histdria para criangas, em que as peculiaridades do texto eram
bem respeitadas. A sensacgdo era de que esses alunos estivessem em outra esfera, pois, inertes
naquele momento, acompanhavam cada movimento e gestos faciais e corporal da Professora
leitora. Percebemos nitidamente toda “a alquimia da recepcao” (PETIT, 2009, p.25), uma vez
que a leitura estava tendo um significado particular que s6 cada um podia descrever.

Quanto a leitura dos folhetos, realizada silenciosamente e através de outras estratégias,
a turma demonstrou muito mais interesse ¢ gosto pela leitura. Tanto que, ao propormos a

leitura por meio do teatro de leitura, pensamos que receberiamos uma boa negativa, ja que os

*Além de poeta popular, Daniel é aluno do PPGLE (Pés Graduagio em Linguagem e Ensino) e sua pesquisa
esta voltada a formagdo do leitor através da performance da embolada na sala de aula.

**Claudson também é aluno da turma, na condigio de aluno especial, do PPGLE.
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alunos demonstravam bastante timidez, mas, para a nossa surpresa e alegria, a disponibilidade
dos alunos s6 confirmou a recep¢ao do texto ofertado para leitura. Ficou evidente a satisfagao
e empolgacdo dos alunos nesta atividade de leitura, pois o género atraiu bem mais a ateng¢ao
da turma do que a versdo em prosa. Nesse momento, lembramos do que dizem Bordini e

Aguiar (1998, p.84) sobre a atitude receptiva do leitor frente a uma obra, pois ela

se inicia como uma aproximacao entre texto e leitor, em que toda a
historicidade de ambos vem a tona. As possibilidades de didlogo com a obra
dependem, entdo, do grau de identificacdo ou de distanciamento do leitor em
relacdo a ela, no que tange a convengdes sociais e culturais a que esta
vinculado e a consciéncia que delas possui.

Ao propormos uma atividade de sintese e resumo do cordel trabalhado, verificamos a
dificuldade dos alunos em se posicionarem diante do texto dando sua opinido em torno da
obra. Presumimos que esse fato representa um resultado que necessita de mais atengdo e
empenho na formagdo de um sujeito critico, considerando o tempo de escolaridade em que
esses alunos tém permanecido na escola, ou seja, em nove anos frequentando a escola, o aluno
ainda apresenta limitacdes na aprendizagem, que sdo mais comuns entre o quarto € quinto ano
do Ensino Fundamental.

Diante disso, inferimos que essa situagao s6 pode ser resultado de um ensino de leitura
que nao tem contribuido para desenvolver o senso critico do aluno, pois sabemos que quanto
mais o sujeito ler, mais condigdes tera de enxergar o mundo nas suas inumeras faces, como

também saberd se posicionar sobre as situacdes que lhe serdo exigidas socialmente.
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RESUMO

O trabalho em questdo tem como objetivo analisar o papel do pedagogo da escola regular no
processo de inclusdo escolar do aluno com autismo. Neste estudo, o caso foi a pratica
pedagogica desenvolvida por professoras da escola regular no processo de inclusdo escolar de
alunos com autismo, sendo realizadas observagdes em duas escolas regulares de Jodao Pessoa,
ambas particulares, onde estdo matriculados dois alunos que apresentam a sindrome, assim
como entrevistas com as professoras das classes observadas. Os resultados mostraram que a
referida inclusdo ¢ ainda um grande desafio para as professoras que fizeram parte desta
pesquisa e que o desconhecimento acerca da Educacdo Inclusiva e das especificidades
apresentadas pelas pessoas com a sindrome, aliado ao desenvolvimento de uma pratica que se
baseia no modelo tradicional de ensino, dificultava uma intervencdo adequada por parte das
professoras. Dessa forma, verificou-se nos casos observados a ndo realizagdo de praticas
adequadas e a necessidade de um investimento em estratégias que facilitassem a interagdo dos
referidos alunos com os seus colegas. Contudo, as professoras observadas mostraram-se
favoraveis a inclusdo escolar de alunos com autismo e demonstraram perceber os avangos
apresentados por seus alunos. Este trabalho aponta a necessidade de analisar e refletir como
ocorre a inclusdo escolar e chama a aten¢do, também, para a urgéncia em investimentos na
formag¢do continuada dos professores, no sentido de possibilitar melhoria na pratica
pedagbgica desenvolvida com os alunos autistas e o aprofundamento das questdes referentes
ao desenvolvimento e progresso desses alunos.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Autismo. Pratica pedagogica.

INTRODUCAO

O autismo, tematica que ao longo dos anos adquire uma maior notoriedade, ¢ um

distarbio  neurolégico  caracterizado por comprometimentoda interacdo  social,

comunicagdo verbal e ndo-verbal e comportamento restrito e repetitivo.Os sinais geralmente

desenvolvem-se gradualmente, mas em algumas criangas com autismo, o marco de

desenvolvimento pode alcan¢ar um ritmo normal e depois regredir.


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Diplomacia_interpessoal&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aquisi%C3%A7%C3%A3o_da_linguagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunica%C3%A7%C3%A3o_n%C3%A3o_verbal
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Atualmente, no Brasil e no mundo, as pessoas com autismo tém reconhecido, pelo
menos legalmente, o direito a educagao e a inclusdo escolar.Neste contexto, a crianga com
autismo, assim como outra dita “normal”, mesmo com suas limita¢des, possui o direito de ser
educada em um ambiente regular, onde a escola proceda as reorganizagdes adequadas no
processo de ensino/aprendizagem, a fim de receber uma educacao igual e com qualidade que
observe as suas necessidades, tendo em conta o seu perfil de funcionalidade.

No entanto, a educa¢do oferecida no Brasil na perspectiva de inclusdo escolar ndo
procede de maneira adequada e eficaz, o que proporcionou e ainda proporciona base para
questionamentos acerca da escolarizagdo de individuos com autismo.

A Inclusdo Escolar de criangas autistas, além de ser um dever ¢ fundamental, todavia,
por possuir restricdes, surge a necessidade de implementacdo de meios, e principalmente, de
formacdo apropriada e continuada dos profissionais para dar resposta ao desenvolvimento
integral desses seres.

Tal formacao continuada em contexto deve ter como foco as diferentes situagdes que
constituem o ato educativo, a andlise das praticas docentes e a criagdo de espacos para a
reflexdo coletiva, esforcando-se, sempre, para criar na escola a crenca de que ¢ possivel
pensar solucdes para as questdes que se presentificam. E sdo esses movimentos que nos

levam a concordar com Blanco e Glat (2007, p. 17), quando afirmam:

Uma escola ou turma considerada inclusiva precisa ser, mais do que um
espago para convivéncia, um ambiente onde ele aprenda os conteudos
socialmente valorizados para todos os alunos da mesma faixa etdria. O
objetivo desta proposta é a possibilidade de ingresso ¢ permanéncia do aluno
na escola com sucesso académico, e isso sO podera se da a partir da atengdo
as suas peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento.

Ao definirmos esta problematica, estamos necessariamente a enquadrar a vertente
desse estudo. Evidente, que a dimensdo do presente trabalho, representard uma parte da
realidade, e ndo deixard, no entanto, de se apresentar como uma resposta possivel a todo um
vasto conjunto de questdes, dado o interesse que esta problematica tem para nos.

Assim, por considerarmos que as criancas autistas tém direito a igualdade de
oportunidades, equaciona-se a questdo central deste trabalho, da seguinte forma: “Qual o
papel do pedagogo na Inclusdo Escolar de alunos autistas?”

No presente trabalho, ocorre a reflexdo da concepgao de que a educagdo inclusiva nao
deve se limitar apenas a inser¢do do aluno na escola. Diante desse contexto, ¢ possivel

perceber que a educacdo inclusiva carece um novo modelo de escola que leve em conta as
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especificidades de seu alunado e priorize praticas pedagdgicas, recursos € métodos de ensino
eficazes e flexiveis. Uma escola organizada dessa maneira ndo vai beneficiar apenas os alunos
com autismo, mas todo o contingente de alunos e demais membros da comunidade escolar.

Estudos realizados nas tltimas décadas apontam que a inclusdo educacional de alunos
com autismo ja ocorre na realidade, como apresentam Camargo (2007), Lago (2007) e Silva
(2008). No entanto, em contrapartida, existem casos em que esses alunos sdo excluidos da
escola regular e isso acontece, apesar dessas pessoas terem garantido legalmente o direito de
conviver em ambientes educacionais nao segregados.

Percebe-se assim, que a inclusdo educacional ndo ¢ uma tarefa facil, esta impde
grandes desafios a escola como um todo e em especial ao professor que ira lidar diretamente
com o aluno. Ademais, a formag¢do dada nos cursos de graduag¢do ndo oferece subsidios para
uma atuacao adequada em relacdo a diversidade, sendo necessario que, no cotidiano escolar, o
professor através de sua experiéncia direta com o aluno, crie estratégias proprias para
favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento desse aluno.

A ideia de desenvolver esta pesquisa surgiu do interesse da autora deste trabalho pela
area de Educag¢do Especial, quando teve contato com dois alunos autistas. Nessa
oportunidade, a autora constatou que se encontrava despreparada para oferecer uma educagao
que respondesse as necessidades educacionais desses alunos, apesar de ter experiéncia
profissional.

Essa constatagdo levou a autora a pesquisar sobre a area de Educacao Especial, o que
possibilitou a aquisicdo de conhecimentos acerca da questdo das necessidades educacionais
especiais e da inclusdo escolar.

A metodologia adotada para o desenvolvimento do presente trabalho foi o estudo de
caso, dentro de um enfoque qualitativo de pesquisa. Diante desta opcdo metodologica, a
pesquisa de campo foi realizada em duas escolas regulares, sendo realizadas observagdes nas
classes que possuiam alunos com autismo, incluindo entrevistas com os docentes.

Ainda que se tenha trabalhado com casos especificos, espera-se com esta pesquisa
evidenciar como acontece a inclusdo educacional de alunos com autismo e a pratica
adotada/estabelecida pelos professores engajados na educacdo desses alunos, em duas escolas
localizadas na cidade de Jodo Pessoa, contribuindo para a reflexdo sobre a pratica
desenvolvida pelos professores de alunos com autismo e para o avango do conhecimento

sobre o tema em foco.
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1. O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE ALUNOS AUTISTAS

A educagdo ¢ considerada um direito de todos e de fundamental importancia para o
desenvolvimento das pessoas com autismo. Nesse sentido, o presente capitulo aborda o
atendimento educacional destinada a pessoa com autismo, onde € quando comecgou, apresenta
uma discussdo sobre a educacdo inclusiva e as modificagdes necessarias para sua efetivagao.

Dentro desse enfoque serdo apresentados aspectos que devem ser levados em
consideracdo na pratica pedagdgica de professores de alunos autistas com o objetivo de

favorecer a inclusdo dos referidos alunos.

1.2 Atendimento educacional dos primeiros alunos autistas

Por se tratar de ser o autismo, uma sindrome recente, muito pouco sdo os dados
disponiveis na literatura acerca do historico da escolarizagdo de pessoas com autismo. Até
porque, grande parte das pessoas com autismo, foi diagnosticada a priori como deficientes
mentais, passando por fases semelhantes pelas quais passou a maioria das pessoas com
deficiéncia: abandono, exclusdo e atualmente tentativas de integracdo e inclusdo.

No Brasil, esse atendimento educacional das pessoas com necessidades especiais
iniciou-se pela educacgdo especial, em institui¢des especializadas. Essas instituicdes basearam-
se durante muito tempo no modelo clinico médico da deficiéncia, que se centra no déficit do
aluno.

Por meio desse modelo, a proposta pedagdgica baseou-se na corre¢ao do déficit, sendo
as dificuldades atribuidas ao proprio aluno. Nesse contexto, a

Educacdo Especial se configurou como um sistema paralelo e segregado de ensino,
voltado para o atendimento especializado de individuos com algum tipo de deficiéncia ou
disturbio.

Sendo assim, pode-se afirmar que a Educagdo Especial se constituiu a partir de um
modelo clinico médico, mas, que apesar das criticas feitas atualmente a esse modelo, foram os
médicos os primeiros a pensar na necessidade de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia.
Nesta otica, Beyer (2005) e Blanco e Glat (2007) asseguram: “que o modelo clinico-médico
ndo privilegiava o atendimento escolar, havia uma busca pelas causas da doenca, da

deficiéncia e pelo tratamento visando corrigir os déficits”
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O atendimento educacional era, portanto, um tratamento terapéutico € ndo um
atendimento educacional apropriado e eficaz. Sobre isto Blanco e Glat (2007, p. 19-20)
afirmam:

[...] o trabalho era realizado com base em um conjunto de terapias
individuais coordenadas pela Medicina: Fisioterapia, Fonoaudiologia,
Psicologia, Psicopedagogia, Terapia Ocupacional, entre outras. Pouca énfase
era dada a atividade académica, que ndo ocupava mais do que uma pequena
fragdo do horario dos alunos. A educagdo escolar ndo era considerada
prioritaria, ou mesmo possivel, principalmente para aqueles com deficiéncias
cognitivas, multiplas ou distarbios emocionais severos. O trabalho
educacional era voltado para autonomia nas atividades de vida diaria (AVD)
e relegado a um interminavel processo de prontiddo para a alfabetizacéo,
sem maiores perspectivas, jA4 que nao havia expectativas de que esses
individuos ingressassem na cultura letrada formal.

Desta forma, o sistema educacional passou durante muito tempo, sem oferecer uma
educagdo de qualidade e com perspectivas aos alunos autistas. S6 em 1970 ¢é que o sistema
educacional publico passa a se preocupar em garantir o acesso a escola dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

O primeiro passo para as modificagdes no sistema de ensino se da a partir da criacao
do Centro Nacional de Educagido Especial (CENESP), que se transformou em Secretaria de
Educacao Especial (SEESP). Neste momento, a educagdo especial passa a ser introduzida no
planejamento das politicas educacionais. Além disso, foram implementados projetos de
formagdo de recursos humanos especializados em todos os niveis, alguns docentes foram
enviados para cursos de pés-graduacdo no exterior, o que contribuiu para o desenvolvimento
académico e cientifico da area.

A pessoa com deficiéncia, que até entdo era excluida da escolarizagao formal, passou a
ser vista como alguém que podia aprender, tal fato contribuiu para mudanca do paradigma
médico para o modelo educacional.

Contudo, apesar dos avancgos, a educacdo especial continuou funcionando como um
servigo especializado paralelo, “[...] com curriculos, metodologias, pessoal, e organizagao
propria”. (BLANCO; GLAT, 2007, p. 21)

Sendo assim, o modelo da integragdo foi um fracasso e alvo de diversas criticas, pois
exigia uma preparacgao prévia do aluno com deficiéncia para ser inserido na escola regular, ou
seja, o aluno deveria pelos seus esfor¢os individuais acompanhar os demais colegas, o foco
continuava sendo no aluno; a escola ndo precisava fazer alteragdes e os professores nao

precisavam adequar sua pratica as necessidades dos alunos.
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Entretanto, Ferreira e Guimardes (2003, p. 111), ao tratar sobre a integracao,
comentam que esta: “[...] implica aceitar que individuos com as mais variadas deficiéncias
aprendam através de estratégias similares, utilizando-se dos mesmos materiais pedagogicos”.

Como se observa, apesar da variedade no contingente de alunos, a
aprendizagem deve ser garantida, independentemente, dos recursos e estratégias utilizados
para este fim.

Contudo, o aluno passou a ser responsabilizado pelo seu fracasso escolar, diante de
uma integragdo malsucedida que ocorrera na época. Outra dificuldade enfrentada no
desenvolvimento desse modelo era a falta de comunicacdo entre o professor da sala de
recursos e o professor da classe regular onde o aluno com deficiéncia estava integrado. “A
escola regular acabava delegando aos professores especializados a responsabilidade pela
aprendizagem dos alunos com deficiéncia” (BLANCO; GLAT, 2007)

Nesse contexto, fica evidenciado o despreparo por parte dos professores que
executavam essa integragdo e que, portanto, deveriam assegurar uma comunicacgdo eficaz e,
principalmente, uma aprendizagem apropriada, capaz de promover o desenvolvimento desses
alunos.

Entretanto, apesar das criticas realizadas ao modelo de integragdo, ndo se pode negar
que ele serviu de base para debates e reflexdes acerca das formas mais adequadas de ensino
para as pessoas com deficiéncia e outras condi¢des diferenciadas de aprendizagem.

Sobre a contribui¢do desse modelo, Mendes (2010, p. 15) informa que: “Muitas das
iniciativas atualmente contempladas nos principios da educagdo inclusiva surgiram nos paises
desenvolvidos a partir da década de 60, entdo sob a denominagao da filosofia de integragao”.

Como se observa, a luta ¢ antiga e com a criagdo da proposta da Educagdo Inclusiva,
muita coisa mudou no cenario educacional de alunos autistas.

Neste sentido, Mendes (2010, p. 22) ressalta que:

O termo “educacdo inclusiva” foi uma proposta da aplicagdo pratica ao
campo da educacdo de um movimento mundial, denominado “Inclusdo
Social”, que ¢ proposto como um novo paradigma, que implicaria na
constru¢do de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas e a
sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacdo de oportunidades para
todos.

Assim, a escola inclusiva torna-se aquela que promove uma educagdo de qualidade
para todos os alunos e que possibilita o acesso e a participacdo efetiva de todos os seus

membros. Sobre isto, Carvalho (2010, p. 98) enfatiza que:



350

A proposta inclusiva diz respeito a uma escola de qualidade para todos, uma
escola que ndo segregue, ndo rotule e ndo “expulse” alunos com
“problemas”; uma escola que enfrente, sem adiamentos, a grave questdo do
fracasso escolar e que atenda a diversidade de caracteristicas do seu alunado.

E de responsabilidade da escola viabilizar esforcos que facilitem a inclusdo
educacional e propiciem uma educacdo de qualidade para todos os alunos. Assim, ndo basta
somente permitir ou facilitar o acesso das pessoas com necessidades educacionais especiais
nas escolas, trata-se de possibilitar que as necessidades especiais apresentadas por essas
pessoas sejam atendidas a fim de que o conhecimento, a comunicagdo, dentre outros aspectos
sejam garantidos.

Desta maneira, concorda-se com Mendes (2010, p. 32) quando ela afirma que “[...] a
mera inser¢ao na classe comum nao garante educacdo de qualidade. A inclusdao € um processo
que leva tempo porque envolve além do acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar”.

As escolas inclusivas devem, portanto, reconhecer e responder as diversas dificuldades
de seus alunos, acomodando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando
uma educagdo de qualidade para todos mediante curriculos apropriados, modificagdes
organizacionais, estratégias de ensino, recursos e parcerias com suas comunidades. A
inclusdo, na perspectiva de um ensino de qualidade para todos, exige da escola brasileira
Nnovos posicionamentos.

Dessa forma, acredita-se que para garantir a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais necessitard a escola fazer modificacdes em sua estrutura, como
também realizar os professores ajustes em sua pratica, no sentido de adotar estratégias e acdes
que atendam as necessidades desses alunos.

Assim, no topico a seguir sera abordada, de forma breve, a pratica pedagogica
inclusiva do professor. Tarefa dificil e que exige o envolvimento de toda a comunidade
escolar, sobretudo, o investimento do professor que através de sua pratica deve criar meios e
promover modificagcdes para que esse aluno nio s6 tenha acesso a escola regular, mas tenha

garantido a sua permanéncia com sucesso neste espago.

2. PAPEL DO PEDAGOGO NA INCLUSAO DE ALUNOS AUTISTAS

A inclusdo escolar exige mudancgas, a principal delas, ¢ adotar um curriculo que
contemple as diferencas. Pois, a inclusdo educacional chama a atencdo para a diversidade,
questiona os modelos predeterminados, a ideia de aluno ideal e considera privilegiada a

interagdo entre os alunos.
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Nesse contexto, o professor desempenha um importante papel; ele “[...] tem o papel
explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal dos alunos, provocando avangos
que ndo ocorreriam espontaneamente”. (OLIVEIRA, 1993, p. 62) Na inclusdo de alunos
autistas, o professor deverd estar atento as particularidades e caracteristicas apresentadas por
eles e precisard adotar uma pratica pedagogica flexivel que responda as demandas
identificadas. Até porque o aprendizado do aluno com autismo ocorre de maneira diferente
dos demais alunos.

Dessa forma, o brincar e os brinquedos, a hora do lanche, a ida ao banheiro, a
interagdo com os colegas, dentre outras agdes, precisa ser exploradas e o professor precisara
ensinar a funcionalidade de cada atividade ou objeto. Ele sera a referéncia no processo de
inclusdo de alunos autistas, para tanto, devera estabelecer um vinculo positivo com o aluno.

Contudo, a interagdo e o estabelecimento de vinculo com o aluno com autismo ndo ¢
uma tarefa facil e rapida. Por vezes, esta tarefa pode demandar tempo e exigir um esforco
muito grande por parte do professor. Nesse momento, a familia do aluno deve entrar em cena,
pois dispde de vérias informagdes sobre o aluno que podem orientar o trabalho do professor.

No seu planejamento didrio, o professor deve levar em consideragdo o aluno com
autismo e ir procurando meios para incentivar a sua participagdo, deve também, estabelecer
relagdes tanto com ele como com os demais alunos. Assim, em sua pratica pedagdgica, o
professor deve privilegiar situagdes e atividades que facilitem a consecugdo desse objetivo.
No que se refere as atividades escolares, estas devem ser planejadas levando em conta as
caracteristicas desses alunos, e este deve contar com meios adequados para realizagdo dessas
atividades.

Dentre as precaucdes que devem ser tomadas pelos professores, Fernandes e outros

(2007, p. 162) ressaltam que:

Uma das primeiras preocupacdes do professor para trabalhar com esse aluno,
portanto, € identificar a forma mais adequada de comunicag¢ao com ele. Pois
a compreensdo do que a crianga quer dizer ao se expressar com gestos,
movimentos corporais, ¢ fundamental para possibilitar uma participagdo
capaz de minimizar o déficit social, bem como contribuir para a
aprendizagem.

E necessaria muita reflexdo, flexibilidade e, sobretudo, criatividade por parte do
educador para delinear estratégias de recontextualizagdo do espaco que propiciem a

participagdo e aprendizagem desses alunos.
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A forma de comunicacdo do professor também precisa ser observada, ele precisa estar
atento com a sua propria forma de falar e se expressar, tendo o cuidado para nao utilizar frases
longas, complexas e termos figurados e, caso seja necessario utilizar esses termos, deve
procurar meios de explicar o significado de forma clara para que o aluno com autismo
compreenda o que foi dito.

O ambiente também deve ser fonte de preocupagao no processo de inclusao, este deve
ser acolhedor e bem estruturado, pois o aluno precisa sentir-se seguro. E como a maior parte
dos alunos com autismo possui dificuldades em aceitar mudangas de objetos, rotinas, se faz
necessario que o professor organize uma rotina previsivel que antecipe para o aluno o que
acontecera durante o tempo em que passara na escola. A rotina pode ser apresentada ao aluno
através da utilizacdo de objetos que representem a atividade que sera realizada posteriormente
ou através do uso de miniaturas, imagens e fotos.

Sobre isto (FERNANDES et. al., 2007) Wing (1992, p. 87) esclarece que:

A maioria das criangas autistas responde melhor quando o material ¢é
apresentado na forma visual do que na auditiva. Professores experientes
descobrem como apresentar conceitos na forma visual. Estas técnicas podem
ser usadas, por exemplo, em trabalhos com numeros, para ilustrar historias e
transmitir idéia de tempo.

O trabalho diferenciado com alunos autistas traz resultados, e uma boa estratégia
capaz de assegurar a aprendizagem desses alunos é o uso de recursos visuais. Contudo, deve
ser levado em consideracao o interesse do mesmo e a compreensao da atividade.

Um aspecto importante, dentro desse contexto, ¢ criar formas de facilitar a
participagdo desses alunos, ndo esperando, portanto, a participacdo espontanea dos mesmos.

No entanto, a inclusdo escolar apresenta desafios, ¢ um deles ¢ enfrentado pelo
professor quando este se depara com alunos autistas de comportamentos auto e
heteroagressivos. O que se percebe ¢ que na maioria das vezes o professor ndo estd preparado
para lidar com estes comportamentos e utilizam estratégias que acabam por reforgar o
comportamento indesejado. Nesta oOtica, Fernandes e outros (2007) informam que: “o
professor precisa ter acesso ao maior numero de informagdes sobre o aluno, com vistas a
identificar quais as situacdes que propiciam esses comportamentos”.

Antes do trabalho direto com o professor, necessita este profissional ser informado e

buscar o maior nimero de informagdes possiveis acerca do perfil de seus alunos,

principalmente, de seus alunos autistas. Entretanto, diante de comportamentos inapropriados,
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uma boa estratégia, ¢ desviar a aten¢ao do aluno para uma atividade ou comportamento mais
significativo.

Outro aspecto relevante que cabe ao pedagogo executar, ¢ a tolerancia, pois alunos
autistas ndo conseguem permanecer durante muito tempo fazendo alguma atividade ou em
contato com os colegas, assim ¢ necessario que o professor permita que o aluno se ausente da
sala em alguns momentos ou estabeleca um tempo diferenciado para que ele consiga
desenvolver suas atividades. Contudo, devem-se criar meios para ir aumentando
progressivamente o tempo de permanéncia do aluno na sala.

Por isso, ¢ de fundamental importancia que o professor tenha conhecimento acerca das
especificidades dos seus alunos com autismo para que desenvolvam agdes pedagdgicas que
respeitem a singularidade desses alunos e garantam a sua inclusdo educacional.

E importante frisar, que alguns alunos com autismo podem necessitar de um monitor,
uma pessoa que o auxilie na sala de aula. De acordo com Bereohff, Seyfarth e Freire (1995
apud GIARDINETTO, 2009), a presenca do auxiliar em sala de aula ¢ importante, pois
auxilia o professor e possibilita ao aluno que receba um atendimento individualizado e que
participe de forma mais efetiva das atividades propostas. No entanto, este ndo deve exercer o
papel de professor do aluno, a funcdo dessa pessoa deve ficar clara, para que ela ndo passe a
realizar as atividades pelo aluno e nem afastar e interferir na relagdo dos alunos com os
colegas e os professores.

Outro aspecto importante ¢ a avaliagdo do aluno com autismo, este precisa ser
avaliado tomando como base seus proprios avangos € nunca em comparacao com os alunos
com desenvolvimento tipico. Dessa forma, devem ser utilizados diferentes instrumentos
avaliativos, tais como observagdes e registros, portfolios com as atividades desenvolvidas
pelo aluno, entre outros.

Ressalta-se ainda que no trabalho com o aluno com autismo, o professor devera contar
com o apoio de toda a equipe escolar, com a participagdo da familia do aluno e com o suporte
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), pois somente com o trabalho de parceria a
inclusdo podera obter éxito.

Se faz necessario também que o aluno com autismo participe de AEE e que
haja uma boa relacdo entre o professor da classe regular e o professor especializado, pois os
dois profissionais devem, em conjunto, compartilhar conhecimentos e estratégias para facilitar
a inclusdo educacional do aluno.

Assim, a adogdo de praticas pedagogicas inclusivas exige uma formacdo para a

diversidade, formagado essa que nao vem sendo disponibilizada nas institui¢des que t€ém como
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funcdo formar educadores. Outro dado importante, diz respeito as condi¢des de trabalho do
professor, que na maioria das vezes nao dispde de estrutura e materiais para uma atuacao
adequada, além disso, percebe-se a grande quantidade de alunos por sala também dificulta
uma aten¢do individualizada. Desse modo, € preciso observar a necessidade de mudangas na
estrutura da escola e nos sistemas de ensino para o favorecimento de praticas pedagdgicas

inclusivas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar o papel do pedagogo na inclusdo
escolar de alunos autistas. Para alcangar desse objetivo foi realizada uma revisdo
bibliografica, pesquisa de campo que incluiu observacdes da pratica pedagdgica, assim como
entrevistas. A intencdo desta pesquisa nao foi estabelecer uma comparacdo entre os casos
apresentados; uma vez que o contexto era bem diferente. Entretanto, diante das observagdes e
entrevistas realizadas, foi possivel tracar algumas consideragdes e reflexdes a respeito das
praticas pedagogicas observadas. Verificou-se que a inclusdo de alunos autistas ainda ¢ uma
realidade nova e assustadora para uma grande parcela de professores, tanto que durante as
observacdes demonstram ndo saber como agir diante do aluno que apresentava a sindrome.

A metodologia utilizada foi bastante tradicional e ndo contemplava diferentes
realidades. Verificou-se a necessidade das professoras utilizarem em sua pratica recursos
visuais que despertassem a atencao e o interesse dos alunos, pois as atividades desenvolvidas
durante as observagdes, foram, em sua maioria, explicagdo do contetido, aplicagdo de
exercicios ou atividades e correcdo das atividades e avaliagdo. A maioria das aulas eram
expositivas, e os professores utilizavam, com maior frequéncia, o seguinte roteiro: exposi¢ao
oral, apontamentos no quadro, uso de cartazes prontos e leituras de texto. Os recursos mais
utilizados eram o livro e o quadro negro.

Também foi constatado que as professoras ndo realizavam modificagdes em suas
praticas e nem desenvolviam estratégias diferenciadas que atendessem as necessidades dos
alunos autistas, demonstravam desconhecimento e despreparo para atender essas
necessidades, deixando de favorecer a inclusdo dos alunos com autismo.

Dessa forma, as atividades desenvolvidas por eles eram as mesmas desenvolvidas

pelos demais colegas, os professores utilizavam a mesma metodologia de ensino e avaliacao
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com todos os alunos, ndo havendo uma preocupacdo com a realizagdo de estratégias que
visassem favorecer a participagdo e aprendizagem dos alunos autistas.

Nesse contexto, o professor ¢ visto como um transmissor de conhecimentos e os
contetdos académicos curriculares sdo supervalorizados em detrimento dos aspectos
interacionais, afetivos, tdo necessarios ao desenvolvimento dos alunos, e, em especial, dos
alunos autistas. Apesar de tentativas de inovagdo, a pratica pedagogica dos professores
observados esta baseada numa tendéncia tradicional de ensino. Sobre este perfil, encontrado
nas professoras obervadas, Suplino (2007, p. 99) destaca que “[...] as manifestagdes afetivas
sdo pouco estimuladas pelos modelos tradicionais de ensino que privilegiam apenas a
transmissao do conhecimento e a capacidade do alunado em absorvé-1o™.

Uma tentativa de modificagdo seria investir na formacdo continuada destes
profissionais, pois nenhuma das professoras observadas demonstrou ter experiéncia ou um
conhecimento aprofundado sobre autismo e/ou educacdo inclusiva, fato este que, para a
pesquisadora, contribuiu para a nao realizagdo de praticas capazes de promover o
desenvolvimento de seus alunos com autismo. O desconhecimento a respeito das
caracteristicas dos alunos e da necessidade de investir na aprendizagem de
conteudossocioafetivos foi visivel.

No tocante a relacdo professor-aluno, vale destacar que, em todos os casos, as
professoras demonstravam estabelecer um bom relacionamento com os alunos autistas. As
mesmas se mostraram favoraveis ao processo de inclusdo educacional, embora destacassem as
dificuldades e ressaltavam os avangos alcangados pelos alunos com autismo, apos a inclusao
na escola regular.

Observou-se ainda a necessidade de uma parceria mais efetiva entre a Escola e a
familia do aluno autista, pois para que ocorra uma inclusdo efetiva dos alunos com autismo ¢
imprescindivel a participagdo da familia, no sentido de fornecer maiores informagdes sobre o
aluno e participar de forma mais efetiva do trabalho pedagogico desenvolvido pela escola,
afinal a familia ¢ quem mais conhece a pessoa com autismo.

Mesmo que ndo esteja acontecendo de forma viavel, as autoras deste trabalho
acreditam na possibilidade da inclusdo escolar de alunos autistas e que nos casos desta
pesquisa tém sido observados os avancos dos alunos com autismo em relacdo a
comportamento, interacdo, dentre outras questdes.

Notou-se ainda nos casos observados que ndo eram as caracteristicas apresentadas
pelos alunos que dificultavam o desenvolvimento de uma pratica inclusiva, mas as crencas

enraizadas, por parte dos professores, de que existe uma Unica forma de aprender e que esta
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deve acontecer da mesma forma e ao mesmo tempo para todos os alunos. A op¢do por uma
pratica pedagogica flexivel, onde a participagdao e o envolvimento de todos os alunos fossem
incentivados, onde o trabalho cooperativo dos alunos fosse estimulado e onde fossem
desenvolvidas atividades significativas seria mais benéfica para a aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos.

Concluindo, este estudo mostra a necessidade de outras pesquisas que ampliem a
amostra pesquisada e que tenham como objetivo analisar como esta acontecendo a inclusao
escolar de alunos autistas. Ressalta-se ainda a necessidade de investimentos na formagao
continuada dos professores de alunos com autismo e que essa formacgao utilize metodologias
inovadoras possibilitando uma reflexao sobre a pratica desenvolvida e o aprofundamento das
questdes referentes a diversidade, educagdo inclusiva, autismo, dentre outros temas. Além
disso, as autoras sugerem que sejam desenvolvidos trabalhos cujo foco seja a formagdo
continuada de professores de alunos com autismo, possibilitando assim a contribui¢do para a

melhoria da pratica pedagdgica desenvolvidas por ele.
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RESUMO

O processo de escrita e leitura €, por vezes, carregado de lembrancgas e significados. Aquele
que se permite enveredar por esses caminhos esta sujeito a reviver fantasias de sua infancia. A
partir dessas reflexdes, o presente trabalho, numa conexao entre a literatura infanto-juvenil e a
psicandlise, pretende examinar, em O rapaz que habitava os livros, que compde a obra
Contos de cdes e maus lobos, publicado em 2015, do escritor portugués Valter Hugo Mae, as
fantasias e desejos que sdo despertados durante o processo de leitura, de decifracdo de um
texto, que, segundo Sigmund Freud, o pai da psicanalise, o poeta consegue transpor para o
papel, sentimentos que pertencem a esséncia humana em geral. Tal situagdo ¢ constante
durante toda a narrativa, ou seja, percebemos que o mundo da fantasia proporcionado pelo
contato com os livros, demanda grande mobilizacao afetiva. Na esteira de didlogo, aqui
proposta, debrugaremos sobre os trabalhos de Freud (1908) e contemporaneos.

Palavras-chave: Literatura infanto-juvenil. Psicanalise. Valter Hugo Mae.

INTRODUCAO

A leitura ¢ tida por muitos como a porta de entrada para um caminho que devemos
percorrer, a fim de nos tornarmos sujeitos criticos, auténomos e ativos. E um processo que, na
maioria das vezes, inicia-se ainda na infincia ou adolescéncia e que, naturalmente, tem como
ferramenta principal, o texto literario. A formagdo de jovens leitores € um percurso que nos
leva a outras realidades, desperta a imaginagdo, coloca-nos frente ao que ha de mais cru da
natureza humana, tornando-nos seres pensantes, capazes de argumentar, dialogar e criticar.

Com base nessa dindmica e ressaltando a importancia, principalmente, da literatura
infantil e juvenil, nossa proposta para esse trabalho ¢, a partir do didlogo entre a literatura ¢ a

psicanalise, propor uma leitura daquilo que ndo se mostra de maneira tao clara no texto, mais
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especificamente, buscaremos dissertar acerca daquilo que pode ser despertado no sujeito
quando este entra em contato com a literatura, ou seja, quando ele se propde a percorrer o
caminho que o processo de leitura exige.

Para isso, propomo-nos a analisar o conto O rapaz que habitava os livros, do escritor
portugués Valter Hugo Mae, tendo como arcabougo tedrico os trabalhos desenvolvidos por
Sigmund Freud. A nossa discussdao estd dividida em dois momentos: primeiramente,
discutiremos as reflexdes do pai da psicandlise sobre a relagdo que estabelecemos com os
livros, a escrita, e as fantasias que podem ser despertadas durante esse processo; além de
capturar o que todos esses elementos nos revelam em relagdo ao comportamento do
personagem.

Em seguida, partiremos para uma breve abordagem acerca do processo transferencial,
que, como iremos analisar na ultima parte de nosso trabalho, ¢ algo recorrente ao longo do
conto escolhido. Essas manifestacdes, percebidas a partir do que ¢ relatado pelo personagem
durante a narrativa, dialogam diretamente com o inconsciente, nos mostrando desejos que nao
podem ser concretizados, mas, que encontram um meio de ter a satisfacao.

Diante disso, ¢ valido destacar que, conforme aponta Jean Bellemin-Noel, em sua obra
Psicanalise e Literatura, a teoria psicanalitica ¢ uma das pegas fundamentais durante processo
de decifragdo e transformagdo do texto literario, ou seja, temos por finalidade “descrever os
principios e o leque de meios que a psicanalise colocou a nossa disposi¢cao para nos permitir
ler melhor a literatura. ” (BELLEMIN-NOEL, 1978, p. 13). Enveredar por esses aportes é ler
com outros olhos, nogdes; € se permitir entrar nas paginas de uma maneira subjetiva; ¢ fugir

do 6bvio.

ENTRE O BRINCAR E O FANTASIAR

Em O poeta e o fantasiar, texto escrito em 1908, Freud tece relacdes acerca do
processo de criagdo poética, das lembrangas e fantasias que sdo relembradas pelo poeta, as
quais exercem forte influéncia na escritura de um texto. Além disso, ¢ valido pontuar que o
brincar se estabelece enquanto importante elemento na constituicdo do psiquismo. A reflexao
parte do questionamento de como o poeta ¢ capaz de escrever sobre temas capazes de
despertar em nos, leitores, emogdes nunca antes sentidas, ja que o proprio € capaz “de reduzir
a distancia entre o que lhe ¢ singular e a esséncia humana em geral; ele nos assegura (...) que
em cada um existe um poeta escondido e que o ultimo poeta devera morrer junto com o

ultimo homem”. (FREUD [1908] 2017, p. 53)
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Num segundo momento, Freud (1908) resgata a atividade que mais agrada as criangas,
o brincar, e a relaciona com os primeiros indicios de uma atividade poética, pois, elas criam o
seu proprio mundo e o organizam na sua ordem, da maneira que mais lhes agradam e o levam
a sério, o que mobiliza grande quantidade de afeto. Diante disso, verificamos que a
brincadeira ¢ uma atividade em que a crianga direciona boa parte de seu tempo.

O brincar infantil organiza o0 mundo externo tendo como base a realidade psiquica do
individuo, além de estar diretamente relacionado com a capacidade criativa. E em decorréncia
desse superinvestimento, por mais ilogico que possa parecer, que a crianga consegue
distinguir entre o real e seu simulacro fantasistico, assim como faz o poeta. E, “é precisamente
essa capacidade de separar a realidade de criacdo que diferencia o brincar do fantasiar”
(FERREIRA, 2018, p. 160).

A linguagem ¢ um importante aliado durante esse processo, na medida em que
mantém a aproximacao entre a brincadeira infantil e a criagdo poética, pois, a disciplina do
poeta, “que necessita do empréstimo de objetos concretos passiveis de representacdo, ¢
caracterizada como brincadeira/jogo”, que pode ser uma comédia, uma tragédia, e aqueles que
as representam sdo os atores. E importante destacar ainda que, muito daquilo que ¢
representado artisticamente, a partir da irrealidade do mundo poético, causa um gozo que s6 o
jogo da fantasia permite, pois, se aquilo que estivesse representado no texto poético, se
aproximasse da realidade, ndo seria para o ouvinte ou espectador uma fonte de prazer.

As construcdes elaboradas pelo sujeito, desde o inicio de sua vida, ou seja, seu
psiquismo infantil, ¢ mantido na fase adulta, e ¢ expresso de forma inconsciente sob a
constituicdo de um conteudo imagindrio, o qual denominamos fantasia, termo que nos
propomos a investigar, ainda que ndo seja revelada. A oposi¢do entre realidade e brincadeira
permite ainda uma compreensdo acerca dos reflexos que o crescimento da crianga, momento
em que ela abandona momentaneamente as brincadeiras e passa a se preocupar em

compreender a realidade da vida com a seriedade exigida.

O adulto pode (...) se lembrar com que grande seriedade ele conduziu suas
brincadeiras infantis e, na medida em que equipara suas pretensas ocupagoes
sérias com estas brincadeiras de crianga, se desfaz de todas as pesadas
opressoes ¢ alcanga o maior ganho do prazer, o do humor. (FREUD [1908]
2017, p.)

Relembrar esses momentos do passado, de ganho de prazer advindo das brincadeiras
infantis, que em certa medida foram renunciados, € algo totalmente benéfico. Quando alguém

substitui esse prazer que um dia vivenciou, para dar lugar aos objetos reais, nada mais faz a
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ndo ser substituir a brincadeira pela fantasia. A atividade de fantasiar ¢ mais dificil de se
observar do que a brincadeira das criangas. Assim, compreende-se que a esséncia das
fantasias dos adultos trata-se de uma heranga infantil, mas, diante daquilo que a sociedade e o
mundo real exigem, que se abra mao das brincadeiras e fantasias, ndo sdo reveladas.

E interessante destacar a relagio temporal existente entre os sujeitos e suas fantasias,
ja que os conteudos destas sdo afetados pelas experiéncias vividas anteriormente. Se
tomarmos como exemplo uma crianga e um idoso, vamos perceber que a perspectiva de futuro
para ambos se estabelece de maneira distinta. Diante da proximidade da morte, um individuo
mais velho tem sua capacidade de fantasiar afetada e consequentemente, de desejar.
Diferentemente daquele que ¢ mais novo, que se encontra numa idade em que os desejos
advindos de seu inconsciente ocorrem com mais frequéncia.

O rumo da discussao proposta por Freud (1908) torna-se um pouco mais especifico na
medida em que ele se propde a relatar algumas caracteristicas do fantasiar. Primeiramente, o
psicanalista afirma que apenas os desejos insatisfeitos possuem forcas que impulsionam as
fantasias, visto que toda fantasia ¢ a realizacdo de um desejo, um alivio de tensdes; uma

corre¢do advinda de uma realidade que ndo proporciona ao individuo uma satisfagao.

Essa possibilidade ¢é viavel por meio do proprio funcionamento do
psiquismo, que cria estas fantasias como uma defesa vital e plena de sentido
para justificar a existéncia, o que torna possivel afirmar que os devaneios sao
o lugar onde repousa a tdo aspirada felicidade. E ndo ha como negar serem
eles que, diante de situacdes aflitivas e cruéis, produzidas por certas
realidades, criam um canal de escoamento para o sofrimento pela via da
ilusdo, de um sonhar acordado, de um sonhar diurno. (FERREIRA, 2018, p.
169)

O fendmeno descrito acima merece uma maior aten¢ao em relagdo as suas fungdes ¢ o
modo como ele ocorre no psiquismo. Ele ocorre a partir da satisfacdo parcial dos desejos do
sujeito, que podem ser, por exemplo, de ambicdo ou erdticos, eles se desenrolam através da
reproducdo da realidade por meio da substituicdo de uma cena real impossivel por uma
situacdo fantasiada possivel, sdo premissas bdsicas para entendermos aquilo que Freud
denominou de “realidade psiquica”. Assim, concluimos que a fantasia tem papel fundamental
na vivéncia daquilo que ¢ proibido.

A relacdo existente entre o sonho e a fantasia ¢ digna de um breve destaque, ja que
nossos sonhos noturnos sdo nada menos que esse segundo termo que nos propomos a

explanar, ou seja, nossos desejos também sdo ativados enquanto dormimos. E preciso
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entender também que as cenas construidas nas fantasias ndo sdo vistas, mas sim sentidas,
mesmo que a sensagao seja a de que estivéssemos participando ativamente da cena criada.
Retomando as relacdes entre o poeta e sua criagdo literdria e adicionando o

entendimento das fantasias:

Uma forte vivéncia atual deve despertar no poeta a lembranca de uma
vivéncia antiga, em geral uma vivéncia infantil, da qual entdo parte o desejo
que sera realizado na criacdo literaria; a propria criagdo literaria permite que
se reconhegam tantos elementos de acontecimentos recentes quanto também
antigas lembrangas. (FREUD, [1908] 2017, p. 62).

Assim, fica claro que os efeitos causados pela criagdo poética, em nos, leitores, tem
total relacdo com as fantasias vivenciadas pelo poeta. O prazer estético criado pelo artista e a
libertagdo das tensdes de nossa psique, possibilitam uma verdadeira fruicdo da obra poética. O
poeta nos coloca em situagcdes que nos possibilita “gozarmos com nossas fantasias sem

censura e vergonha” (FREUD, [1908] 2017, p. 64).

A LITERATURA E O FANTASIAR

Trabalhar com as narrativas de Valter Hugo Mae ¢ ter a oportunidade de, a cada
leitura, encontrar personagens em estdgio de faléncia e de enveredar por processos que
abarcam a subjetividade do individuo, estejam eles relacionados a morte, ao desamparo, a
solidao, ao amor, ou ao “simples” ato de leitura. Ele nos coloca frente ao interno do sujeito e
nos incita a investiga-lo. O autor portugués publica em 2015 sua primeira coletdnea de contos
voltada ao publico infantil e juvenil, Contos de cdes e maus lobos. Porém, a primeira frase
escrita para a “nota do autor” ¢ a afirmacdo de que ele ndo sabe escrever para criangas. E,
talvez, ao lermos a obra pela primeira vez tenhamos a mesma impressdo. S3o narrativas que
possuem uma grande poeticidade, o que nos faz questionar se a mensagem poderia chegar ao
seu destinatario. Mas, ainda de acordo com Mae (2017), “as criangas precisam de ndo ser
vistas como incapazes. Quanto melhor esperamos delas melhores serdo, maiores serdo as suas
capacidades e a seguranga com que enfrentardo o mundo”.

O conto selecionado tem como titulo O rapaz que habitava os livros. Logo nas
primeiras linhas, o narrador nos expde a sua atitude clandestina durante as noites, no
momento em que as luzes se apagavam e ele ia em dire¢do ao corredor para fazer aquilo que
mais lhe despertava prazer, ler. E nitido o apreco, cuidado e intimidade que ele tem por esses

objetos.



363

Percebemos, a partir da simples observagdo do titulo, a profunda relacdo que o
personagem estabelece com os livros, objetos que para alguns ndo merece tanta importancia,
mas que para ele eram os seus “queridos livros”, aqueles que no momento em que olhava,
sentia como se estivessem vivos, pudessem sofrer e também entristecer. Sentia-0s como se
fossem objetos vivos, que “pulsam, mudam, tém intengdes, prestam atengdo. Lidos
profundamente, eles estdo incrivelmente vivos. Escolhem leitores e entregam mais a uns do
que a outros” (MAE, 2017, p. 94). Em boa parte da narrativa ha a descri¢do da relagdo com os
livros e com a leitura, uma relagdo que nos possibilita caminharmos para dentro de nds
mesmos.

O personagem dialoga com esses objetos, nos faz ter a certeza de que a leitura ndo ¢
uma via de mao Unica, ndo € apenas o leitor que exerce um papel ativo durante essa atividade,
mas sim de mao dupla. Quando lemos, os livros estdo nos observando, nos reconhecendo,
segundo a visdo do menino. E desde seu primeiro contato com essas paginas repletas de
palavras impressas, ele notou que elas conversavam silenciosamente conosco e todo o efeito
desse didlogo acontecera dentro de nds, pois, esse € o final desse percurso com a leitura, o
nosso interior.

Ao passo que percebemos toda a caracteriza¢do dessa intima relagdo, observamos que
ela ndo ¢ reconhecida pelos colegas do garoto, que ndo reconhecem a leitura como algo
significante e apenas o enxergam como aquele que perde o horario de dormir.

O ponto de maior significAncia da narrativa acontece durante uma brincadeira com
uma amiga, de brincar de “a beleza das coisas que se pensam, como as que se 1éem” (MAE,
2017, p.95), ja que essas, segundo o menino, precisam ser pensadas, percebemos o
desenvolvimento de sua fértil imaginagdo. Eles comecam a descrever os pequenos detalhes
que compdem seu cotidiano, criavam seus proprios mundos e os construiam de modo que
fossem maravilhosos, belos e despertassem bons sentimentos, como ¢ bem descrito no conto.

Naturalmente, essa possibilidade de imaginar situacdes incomuns, de fantasiar, surge,
ou ¢ melhor desenvolvida, a partir do contato com os livros juntamente com a pureza e
ingenuidade infantil. Para o personagem, a leitura era sempre o momento mais aguardado do
dia, era a ocasido em que ele entendia o que era felicidade, e, passado esse momento, era hora
de voltar para a realidade.

As fantasias que nos sdo apresentadas nos permitem elaborar entendimentos e
conclusdes em relacdo ao garoto, além de nos fazer perceber que elas nem sempre sdo algo

benéfico ou ameno, mas podem ser orientadas de maneira agressiva. Percebemos, logo no
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inicio do conto, sua condicao de solitude e isolamento, ponto que colabora para a apreensao e
interpretagdo desses fenomenos expostos.

A fuga de uma realidade, considera¢do que fizemos no topico anterior desse trabalho,
¢ 0 motivo que nos impulsiona a fantasiar. Para o menino, ler, é fugir, € se proteger, entdo, no
momento em que seus livros sdo retirados de seu quarto, ele espera o momento do dia para
dar vazao a seus desejos infantis, que proporcionam a ele uma tolerancia para lidar com tudo e
todos. E uma forma de acabar, mesmo que momentaneamente com sua soliddo e
incompreensdo daqueles que o cercam. Tomemos, portanto, o seguinte trecho da narrativa
como comprovagdo: “(...) passo os dias a espera dos intervalos para ler um bocadinho” (MAE,
2017, p. 96).

A fim de complementar tal consideracdo ¢ valido retomarmos o fato de que quando
sonhamos, nossos desejos também sdo ativados, entdo, quando o personagem nos revela que
sonha que esta lendo, percebemos sua real vontade.

A reflexdo que a leitura desse conto nos incita ¢ a de que fantasias e desejos sdo
despertados durante a decifragdo de um texto, de que ha uma grande demanda de mobilizag¢ao
afetiva. Para compreendermos de que modo esse texto poderia acordar esse processo, uma vez
que ele € construido com base em questoes ligadas a infancia.

Todas essas relagdes que tecemos anteriormente entre fantasia, brincadeira e realidade
dialogam diretamente com aquilo que nos ¢ descrito em O rapaz que habitava os livros. Ao
entrar em contato com toda a criagdo poética que lhe ¢ oferecida, mesmo que restrita e sem o
reconhecimento de seu valor por parte dos outros, emocdes sdo despertadas no garoto, sua
imaginagao ¢ agucada, a importancia do texto literario € reconhecida por ele e a realidade da
lugar as brincadeiras. Brincadeiras essas que no futuro serdo transformadas em fantasias. E a
ocorréncia dessas situagdes nos mostra a descarga de tensdes, a realizacdo daquilo que nao
pode ser atendido pela realidade.

Assim, somos capazes de perceber, além da satisfacdo dos desejos inconscientes, o
processo transferencial que ocorre entre o garoto e os livros, no momento em que ele os
habita, e que nos permite ler sua subjetividade. E digno de nota, portanto, a caracterizagio
desse processo que acontece com os individuos e que somente ao final da analise percebemos
que a dinamica construida entre o garoto e o livro se assemelha aquilo que Freud denominou
de A dindmica da transferéncia (1912). Esse processo nos revela de que maneira os instintos
necessarios para que o amor se estabelega, a partir de experiéncias vividas durante a infancia

ou a partir de uma disposi¢do inata, sdo conduzidos.
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Além disso, a transferéncia abrange atitudes positivas, de afeicdo. E esse objeto a
quem se destinam os impulsos libidinais, no conto, por exemplo, ¢ o texto literario. A fim de

tornar essa premissa mais clara, voltemos ao que Freud descreve:

Nossas observagdes mostraram que somente uma parte desses impulsos que
determinam a vida amorosa perfaz o desenvolvimento psiquico; essa parte
esta dirigida para a realidade, fica a disposicdo da personalidade consciente e
constitui uma porg¢do desta. Outra parte desses impulsos libidinais foi detida
em seu desenvolvimento, estd separada tanto da personalidade consciente
como da realidade, pdde expandir-se apenas na fantasia ou permaneceu de
todo no inconsciente, de forma que é desconhecida para a consciéncia da
personalidade. (FREUD, [1912] 2010, p. 135)

Além disso, o didlogo entre a literatura e a psicanalise nos permite uma leitura do texto
literario com uma maior profundidade, ler o que nao esta dito. As aproximagdes entre elas sdao
muitas e ¢ relevante citar algumas delas a fim de compreendermos de que forma a abordagem
psicanalitica se desenvolve no campo da literatura. E nitido que ambas apresentam leituras do
homem na sua vivéncia, o que nos permite entender suas relagdes com a sociedade e perceber
sua subjetividade. Nos possibilita também a aventura em terras desconhecidas sem nos
perdermos, com a certeza de que mesmo que entremos em contato com outras realidades

saberemos a melhor maneira de lidar com elas e entendé-las.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho destinou-se a vasculhar o interno do sujeito, colocando em foco
discussdes acerca das fantasias e desenvolvendo questdes que dialogassem com a
subjetividade do personagem. Ao discorrer sobre o protagonista e seus comportamentos,
deparamo-nos com alguém que, a partir do contato com os livros e do hébito da leitura, teve
suas fantasias despertadas em seu inconsciente.

Sendo assim, todos esses sonhos em dias luminosos, como descreve Freud, sdo
reflexos dessa insatisfatoria realidade que instiga esse garoto a transpor as situagdes para seu
proprio mundo, de forma que o agrade, ocasionando em brincadeiras infantis que demandam
grande afetividade e refletem seus mais intimos desejos, construidos inconscientemente.

Uma defesa da realidade que o circunda colaborou para que menino, a partir das
brincadeiras infantis, adentrasse nos livros e formulasse fantasias que refletiam seus desejos,
proporcionou uma nova organizagao da sua percep¢do do mundo real a partir da realidade

psiquica. Sua capacidade criativa ¢ posta em primeiro plano e a introdugdo dos elementos
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durante a brincadeira numa ordem que lhe agrada, proporciona uma forma de obter maior
prazer. Esses elementos se estruturam no conto a partir da atividade de “brincar de ver a
beleza das coisas que se pensam”, que o personagem desenvolve com sua amiga.

Ao mesmo tempo, pudemos perceber toda a soliddo, todo o cendrio, de certa forma,
melancolico que o circunda, a indiferenga por parte dos outros colegas de sua escola, o que
nos direciona para o entendimento do motivo que o levou a construir essa relagdo com aquele
objeto “cheio de palavras impressas”.

O rapaz que habitava os livros, de Valter Hugo Mae compde uma coletanea destinada,
principalmente, ao publico infantil e juvenil. Tras, em seu enredo, a proposta de discutir
acerca da leitura enquanto possibilidade de enveredarmos por caminhos nunca antes
percorridos, de imaginar e criar situacdes novas e inusitadas.

Destacamos, assim, a importancia desse tipo de abordagem ndo apenas como uma
possibilidade de analisar um texto a partir do viés psicanalitico, nosso principal objetivo, mas
também como uma literatura que colabora para a formag¢ao do jovem leitor ao destacar a

importancia do livro nas situagdes cotidianas vivenciadas pela crianga.

REFERENCIAS
FERREIRA, Carlos Alberto de Mattos. Freud e a fantasia: os filtros do desejo. Rio de
Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2018.

FREUD, Sigmund. A dindmica da transferéncia. /n: Obras completas volume 10. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2010.

FREUD, Sigmund. O poeta e o fantasiar. /n:Arte, literatura e os artistas. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2017.

MAE, Valter Hugo. Contos de cies e maus lobos. Porto: Porto Editora, 2017.

NASIO, Juan-David. Fantasia: o prazer de ler Lacan. Rio de Janeiro: Zahar, 2007.



367

DA SEDUCAO DO PAI A ASSUNCAO DA FEMINILIDADE:A MATURACAO DE
EROS EM “PELE DE ASNO”, DE CHARLES PERRAULT

Matheus Pereira de Freitas (UFPB)
Hermano de Franca Rodrigues (PPGL/UFPB)

RESUMO

Na tessitura literaria do século XVII, os contos Maravilhosos de Charles Perrault (1628 —
1703), transmitidos pela heranga cultural da oralidade, transportam-nos para o arcabougo
fantastico dos primeiros tempos, favorecendo o deleite dos pequenos e grandes leitores.
Outrossim, Sigmund Freud (1905) e a ciéncia psicanalitica permitiram-nos enxergar o
universo infantil em suas veredas mais tortuosas, proprias da ordem do Desejo e da demanda
social. Nessa otica, propomo-nos a analisar o conto “Pele de Asno”, um dos alfarrabios mais
emblematicos do universo perraultiano. Na narrativa, uma jovem princesa deve-se opor ao
imperativo do gozo e a propria incomensurabilidade do olhar. A pele de asno que a reveste €,
ao mesmo tempo, interdito e contencdo, uma transfiguracdo simbodlica do Nome do Pai, em
termos lacanianos. Para tanto, utilizaremos os escritos teoricos de Sigmund Freud (1905),
Jacques Lacan (1958) e Didier Anzieu (1988) com seu texto “O Eu-Pele”.

Palavras-chave: Literatura; Psicanalise; Desejo.

INTRODUCAO

“Por que ¢ preciso se espantar/ De que a Razdo mais ponderada,/ Cansada, as
vezes, deixe de velar,/ Por contos de Ogro e de Fada/ Engenhosamente embalada/ Sinta prazer
em dormitar?” (PERRAULT, 1695). Com esse questionamento, que pdem em Xeque 0S
valores e a forma de transmiti-los, Charles Perrault (1628—1703) inicia uma de suas obras
mais célebres, o poema narrativo Pele de Asno, publicado em 1695. Na verdade, este texto,
doravante dirigido ao universo infantil e juvenil, compde um dos muitos resgates das historias
orais. Transferindo-o para o papel, Perrault resgata ndo somente a tradicdo, mas sim, uma veia
pulsante da fantasia humana.

Na esteira dos estudos do universo infantil, a psicanalise, ciéncia criada a partir
dos estudos de Sigmund Freud (1856 - 1939), metamorfoseou concepgdes até entdo
cristalizadas. Desenvolvida no final do século XIX, partindo da pratica clinica, para em
seguida, desenvolver uma ciéncia metapsicoldgica, a psicanalise propde o desbravamento da
tortuosa psique humana. Nao se restringindo a uma ciéncia propria do campo clinico, a

ciéncia freudiana partilhava tanto uma necessidade interpretativa para o analista e seu
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paciente, quanto para o pesquisador e a obra. Freud, um leitor voraz, buscou o amparo que sua
jovem ciéncia necessitava, no grande repertorio das subjetividades, a literatura. Sendo fruto
dessa investigacdo, a propria construgdo de um dos alicerces da psicanalise, o mito de Edipo.
Por conseguindo, um método as avessas fora criado para o estudo dos escritos
literarios™. A psicanalise ser4 a otica pela qual o pesquisador desenvolvera sua interpretagéo,
um estudo proprio da analise literatura a partir da otica psicanalitica conssite em ler com as
lentes freudianas (BELLEMIN-NOEL, 1981). Portanto, nossa pesquisa se fundamentara por
essa interface analitica. Partindo dos ensinamentos (pos)freudianos, buscaremos tracejar e
interpretar os caminhos da personagem Pele de Asno, interpolada por um desejo avassalador,

que, no inicio, ela ndo podera nomear.

SOB AS VESTES QUE (NAO) NOS RECOBREM

“Em geral, certas coisas sdo, no meu entender, demasiadamente veladas. E justo
manter pura a fantasia das criangas, mas essa pureza nao serd conservada com ignorancia”
(MULTATULI, 1906, p. 26). Indo de encontro com as concepgdes acerca da educacdo infantil
vigente no século XIX, defendidas pelo pensador holandés Multatuli (1820 — 1887), Sigmund
Freud, em seu texto Sobre o esclarecimento sexual das criancas, de 1907, retoma discussoes
desenvolvidas na génese da teoria psicanalitica™, as quais serdo melhor delineadas nos Trés
ensaios sobre a teoria da sexualidade (1905), quando o mestre escancara as vestes sexuais do
infans. Anunciadas como um arcabouco que resguardam o desejo em seu estado mais
“primitivo”, o pai da psicanalise refuta preceitos que, embora congruos a “pedagogia” da
época, revelam uma inocéncia mergulhada em violéncia e prazeres. Freud (1905) envereda
pelos mares revoltos da psique infantil, encarando ndo apenas as dificuldades de uma teoria
cientifica em pleno nascimento, mas também, a hipocrisia da loégica familiar oitocentista que
se recusa a (re)conhecer Eros em seu estado mais latente, malgrado, “a crianga entdo ja esta
pecando e os pais ainda acreditam que ela nao sabe o que ¢ pecado” (/bid, 1906).

Destarte, desde a aurora dos estudos psicanaliticos, o palco psiquico infantil vem
sendo desvelado pelos estudiosos mais renomeados desta ciéncia. Neste cenario, destacam-se
os trabalhos de Melanie Klein (1882-1960) e Donald Winnicott (1896-1971). Ambos, a partir
do legado freudiano, criaram e desenvolveram suas teorias que consubstanciaram uma clinica

propria para os infantes. A obra da austriaca Melanie Klein, sobretudo, desenvolvera-se sob a

BELLEMIN-NOEL, Jean; A literatura e a psicanalise; 1981; Sdo Paulo: Editora Cultrix

PE notério que, desde a escrita Estudos sobre a histeria (1893-1895), Freud e Breuer descobriram que o
sofrimento histérico advém da reminiscéncia de traumas sexuais ocorridos na infancia, posteriormente, Freud
reformulara essa teoria, admitindo a vertente fantasiosa.
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¢gide da técnica do brincar, que “toma o lugar da associagdo no sentido analitico, da
condensagdo, da palavra no lugar de outra, lugar atrapalhado pela angustia. O brincar faz
oficio de metafora, ¢ sua oficina” (NASIO, 1994, p. 142).

Com o avanco de sua técnica, Klein (1932) enveredou-se nas dinamicas objetais dos
primeiros tempos. Ela pdde entdo averiguar que a trama edipica entra em cena logo nas
primicias da existéncia e adquire feitura mais consistente apds o desmame, colorindo os
primordios de nossa economia psiquica. Neste percurso, o bebé, impossibilitado de obter o
seio materno em sua totalidade fantasiada, em confluéncia com as frustagdes uretrais e anais
ocasionadas pelas prerrogativas de higiene, sofre com as angustias persecutdrias € um temor
intensos, gerados pelas pulsdes destrutivas. Nas palavras da psicanalista francesa M.-C.
Thomas:

[0 medo] é um produto da formagdo do supereu e da incorporagdo: a crianga,
em sua fantasia, faz desse mecanismo um teatro de horrores em que, cortada
e separada da mae, ela quer recupera-la, mordendo-a, devorando-a,
retalhando-a para lhe roubar o seio, o pénis do pai, suas fezes etc. Ela se
sente culpada por lhe ter feito mal e teme, por retaliagdo, uma punicio
idéntica da mae introjetada: o supereu, por seu turno, morde, retalha e quer
se apropriar do corpo da crianga. (NASIO, 1994, p.149)

Afetado por esse cendrio atroz de negacdo e, impelido pelas pulsdes destrutivas, o
bebé manipula seu arsenal aterrador a fim de fustigar o corpo materno. A par destas
observagdes clinicas, Klein (ANO) estabeleceu duas posi¢des subjetivas que dao contornos a
dinamica psiquica, ndao apenas das criancas, mas também, das outras fases do
desenvolvimento humano. S3o essas as posi¢des: esquizo-parandide e depressiva. Na
primeira configurag¢do subjetiva, para o infante, ndo ha distingdo entre ele e sua mae; ha uma
relacdo simbiotica que entrelaga o filho ao seio materno — expressdo das experiéncias
gratificadoras e nefastas, a depender dos cuidados ofertados pelo objeto de desejo. Quando o
contato ¢ suficientemente satisfatorio, o bebé mergulha no prazer do néctar materno,
acompanhado de seu acalanto amoroso; por outro lado, se a relacdo ocorre em meio a
frustragdes prementes, o lactante também experimenta o terror de aniquilagdo perante a
auséncia do seio. Assim, a crianga recorre a clivagem como mecanismo de defesa, dividindo a
fonte de sua angustia entre um seio bom e outro mal, bem como o proprio self. Como
corolario, geram-se dois mecanismos psiquicos interligados, a introjecdo e a projecdo. A
medida que a maturagdo progride, o “jogo” fantasistico de internalizar e expulsar os objetos
tornam-se menos violento, aproximando-se cada vez mais da realidade, o que favorece uma
“mudanca da mais alta importancia: de uma relacdo com objetos parciais e disjuntos —

“bons” e “maus” —, o sujeito passa para a relagdo com seu objeto fundamental e prevalente: a



370

mae como um todo” (NASIO, 1994, p.161). Superada essa etapa, prenunciamos os efeitos da
posicdo depressiva.

Nesse segundo momento, a crianca compreende a unidade que ¢ a mae. Doravante,
seus ataques, antes submersos a polarizacdo, atingem um objeto que coaduna, a0 mesmo
tempo, a viruléncia do seio mal e a generosidade do seio bom. Assim, impelido por um
sentimento de culpa e reparagdo ao objeto amado, a posicdo depressiva refreara o frenesi dos
ataques da posicao esquizo-parandide, permitindo um desenvolvimento afetivo que tende a
refracdo da inveja e ingratidao.

Seguindo outros itinerarios tedricos, o psicanalista francés Jacques Lacan (1901-
1981), em seu retorno a literatura freudiana, fundamentou sua metapsicologia numa légica em
que o inconsciente se estrutura enquanto linguagem. Neste arranjo, nosso plano psiquico
interpela os registros do real (Impossivel, daquilo que nio cessa de ndo se escrever), do
simbolico (Contingente, daquilo que cessa de ndo se escrever) e do imaginario (Necessario,
daquilo que ndo cessa de se escrever)’®. Ao debrucar-se na dialética dos primeiros tempos,
Lacan pdde averiguar um estdgio estrutural primitivo, em que a crianga, ao se deparar com
sua imagem projetiva num espelho, ndo se reconhece como sujeito, mas uma imagem
projetiva de um outro. Partindo do plano Imaginario, préprio da alienagdo e ndo do
reconhecimento egoico, o infante ndo tece barreiras contingenciais capazes de contornar sua
propria representacdo imagética. Seu corpo, tal qual um renevant, permanece a deriva, até
que, passadas as trés etapas desse estadio de espelho, a crianca possa reconhecer-se na
imagem refletida.

Na aurora dos primeiros tempos, a crianca mantém uma relacao fusional com sua mae.
Aliada a configuragdo estruturante do reconhecer-se esbogo de sujeito, a guisa de sua imagem
espalhada, o infante deve lidar com outro dilema, a ambivaléncia ontologica do “Ser ou nao
ser/Ter ou ndo ter”, isto é, continuar servo do enlace umbilical materno ou adentrar na
dinamica desejante. Mantendo-se entdo fiel ao desejo materno, a crianca busca “fazer-se
desejo de desejo, poder satisfazer o desejo da mae, quer dizer: ‘tobeornottobe’ o objeto do
desejo da mae (...) Para agradar a mae (...) ¢ preciso e basta ser o falo™’, Seguindo esta
logica, o bebé nunca poderia fer,ja que a condicdo de ser o falo o protege da castragdo

edipica, logo, da Lei.

36COUTINHO, Jorge; Fundamentos da psicanalise de Freud a Lacan, As bases conceituais; Rio de Janeiro:
Zahar, 2005;
37'1. Lacan, JacquesLes Formations de L'inconscicnt, op. cit., seminario de 22 de janeiro de 1958.
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Para abrir mao de ser o falo e adentrar na dimensao de té-lo um dia, ¢ necessario que o
pai perturbe os pilares dessa relagdao primordial. Com o aval materno, a relagdo paterna faz-se
simbolo da lei na metafora do Nome-do-Pai. Seguindo esse curso estruturante, a logica do
desejo passara da dimensdo do imagindrio, para a algada do simbdlico. Destarte, o complexo
de Edipo estaria condenado ao seu “fim”. Reverberando os ensinamentos de Jacques Lacan, o
psicanalista Joél Dor (1989) discorre acerca dessa metafora paterna tdo cara a neurose,
“enderecada ao reconhecimento de uma funcdo simbolica, circunscrita no lugar de onde se
exerce a lei. [...] O Nome-do-Pai ¢ o novo significante (S2) que, para a crianga, substituiu o
significante do desejo da mae” (DOR, 1989, p. 92).

Apos a inscrigdo do Nome-do-Pai na cadeia significante da crianca, seu desejo,
arqueado na palavra, tera condi¢des de estar em consonancia frente a demanda sociocultural.
Todavia, faz-se necessdrio ressaltar que o comprometimento dessa metafora podera
arremessar o sujeito ao campo das psicoses, por meio da foraclusdodo Nome-do-Pai, ou das
perversodes, a partir de sua negagdo. Sendo assim, no arcabougo lacaniano, “O pai ¢ um
significante que substitui um outro significante. E ai est4 o alcance, o unico alcance essencial
do pai ao intervir no complexo de Edipo” (LACAN, 1958).

A luz das teorias apresentadas, pode-se observar o primado das relagdes objetais, bem
como, o desaguar das vicissitudes estruturais da crianca, em que a trindade familiar edipica,
apresenta-se como elemento vital para a incorporagdo, ou nega¢do, do simbodlico. Apesar das
divergéncias entre os pensamentos desses pos-freudianos, deparamo-nos como ¢ dispendioso
estabelecer as barreiras que delimitam o corpo da crianga, seja pela fusdo do bebé e o seio
materno, seja pela imagem flutuante de um outro irreconhecivel. Quigd, a pele que nos
contorne falhe em sua fun¢do simbolica primordial, delimitar nossa superficie.

Enveredando por esses e outros questionamentos, Didier Anzieu (1923-1999), em sua
obra “O Eu-pele” (1989), desbrava sua teoria psicanalitica nos significantes psiquicos que
revestem nossa pele. Numa retomada aos ensinamentos freudianos, o psicanalista francés
relembra-nos: que o corpo polimorficamente perverso do infante pode gozar desmedidamente
ao longo de qualquer extensdo epidérmica; da func¢do para-sexual que o sistema psiquico, em
didlogo com nossa camada perceptiva externa, exerce no sistema Pcs-Cs (FREUD, 1925).
Partindo dos ensinamentos dos pos-freudianos, com ponderacdes kleinianas, no que tange a
relacdo mae-bebé, o autor analisa como a epiderme protagoniza o primado da dindmica
afetiva, seja pela superficie que reveste os incipiosos labios infantis em busca do pincaro
materno (relacdo bebé-seio), ou seja pelas maes que “conhecem bem os prazeres de pele do

bebé - e os seus” (ANZIEU, 1989, p. 43).
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O conceito postulado por Anzieu, homdénimo ao titulo da obra, corresponde a “uma
representacao de que se serve o Eu da crianca durante fases precoces de seu desenvolvimento
para se representar a si mesma como Eu que contém os contetidos psiquicos, a partir de sua
experiéncia da superficie do corpo” (ANZIEU, 1989, p. 44). Essas “experiéncias” serdo,
justamente, analogas a imposi¢do castradora de separa¢ao do objeto de desejo primordial,
bem como das outras vivéncias individuais que cada sujeito tecerd. Semelhante a essa
necessidade de reestruturagdo do self, o sujeito tera que construir uma pele psiquica, capaz de
revesti-lo e, assim, protegé-lo das angustias que o assolam na alvorada dos primeiros tempos.
Destarte, Anzieu aponta-nos para duas vertentes fantasisticas que o Eu-pele pode incorporar
para a manutencao psiquica do sujeito:

Quando o Eu-pele se desenvolve sobretudo sobre a vertente narcisica, a
fantasia originaria de uma pele comum se transforma em fantasia secundaria
de uma pele reforcada e invulneravel (caracterizada por sua dupla parede
grudada). Quando o Eu-pele se desenvolve principalmente sobre o plano
masoquista, a pele comum ¢ fantasiada como pele arrancada e ferida
(ANZIEU, 1989, p. 49)

Assim, tendo suporte nas pulsdes regidas por Tanatos, que dominam o plano
masoquista, o infante permanecera vinculado ao momento de esfolamento da pele comum.
Nao obstante, Freud (1909) revela-nos que o apice da flagelacio masoquista é atingido
quando pedacos da pele sdo arrancados do corpo atuante. Na literatura erdtica, deparamo-nos
com a simbolizacdo externada nos suplicios masoquistas, em Historia de O, de Pauline Reage
(1907-1998). O corpo esfacelado da protagonista ndo basta para satisfazer o elo masoquista
que a vincula a seus amantes: € necessario que uma alianga perfure sua camada vaginal, bem
como as marcas que tatuam seu corpo estarem a mostra. “O”, esfacelada, atestara o entrelace
com seu objeto amado, que devera estar, a todo momento, vinculado a propria personagem.
Em um contraponto, a pele podera reivindicar uma dupla camada impenetravel, revestida pelo

narcisismo. Testemunharemos na analise da narrativa de Charles Perrault, Pele de Asno, as

configuragdes de uma pele ouripel, apta a barrar um desejo ainda em processo de maturagao.

DAS (IM)POSSIBILIDADES DE NARCISO A INSURGENCIA DO NOME-DO-PAI
Seguindo o testamento das narrativas dos contos de fada, Pele de Asno inicia-se com a
descri¢ao de um reino longinquo e prospero, que se regozija de um governante grandioso,
sendo este, “O maior ja visto na Terra,/ Gentil na Paz, feroz na Guerra” (PERRAULT, 1695,
p.54). Sua rainha, “sedutora e bela”, dera-lhe uma filha belissima e ambas gozavam da

felicidade e benquerenca desse rei. Toda a riqueza desse territorio era proveniente de um asno
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que defecava ouro, este sendo igualmente amado por todos. Outrora, por obra do destino, a
rainha adoece gravemente e, em seu leito de morte, faz um ultimo pedido ao seu amado,
suplicando-lhe que s6 casasse novamente se a eleita superasse sua beleza. Tendo fustigado os
esforcos em procura de uma nova rainha, o rei voltou seu olhar para um “amor insensato”, sua
propria filha.

Nessa conjuntura inicial, percebemos uma figura paterna extremamente poderosa, um
Rei propriamente dito que goza de prosperidade e supremacia. Com a morte de sua amada, o
soberano logo parte em busca de uma nova esposa. A falecida bem sabia que a tnica eleita
para substitui-la seria sua prépria filha, assim, o pai s6 pode pensar em tal himeneu apds essa
“autorizacao” verbal. Para a filha, este momento da inicio a sua trajetéria edipica, em termos
lacanianos, onde o pai exerce o corte na dindmica simbidtica entre mae e filha. Contudo,
como lidar com um desejo incestuoso diretamente investido em pleno desenvolvimento
infantil? Sobretudo, quando o pai é o grande soberano, ndo somente simbolico, mas real.

Nesse interludio, a filha, tomada pelo desespero, sai do castelo em procura de sua Fada
Madrinha que instrui a jovem a propor uma prova de amor, algo que consideravam impossivel
do rei cumprir: confeccionar vestidos tdo belos quanto as cores do Tempo, quanto o brilho da
Lua e quanto a claridade do Sol. Mesmo com tais propostas, o soberano realiza o trabalho
com exceléncia. A filha, novamente envolta ao desespero, ¢ aconselhada mais uma vez pela
fada, como Unica solu¢do ao impasse incestual, a solicitar a morte do tdo amado asno, fruto
das riquezas de seu territorio. O rei ndo titubeia, logo presenteia a filha com a pele do valioso
espécime. A princesa, sem saida, resolve fugir de sua provincia, levando consigo as belas
pecas presenteadas por seu pai, além de um espelho e escova, mantidos abaixo da terra gracas
as artimanhas magicas de sua fada. Sob seu corpo, a capa do animal assenta-se.

Neste momento singular da narrativa, deparamo-nos com uma jovem que ainda ndo
possui uma estruturagao psiquica capaz de responder a demanda do ter. Essa proposi¢ao pode
ser facilmente derrubada pelo argumento 16gico de que uma princesa podera ter tudo que
deseja, correspondendo as expectativas claras do “hermajestythe baby”. Todavia, para ter faz-
se necessario ndo fé-lo antes, esse movimento ¢ crucial para o desejo. Ela nunca pdde nao ter,
ela era propriamente o falo materno. De frente a uma demanda impossivel de ser
correspondida, tanto pelo horror incestuoso, quanto pelo desejo colossal de um rei, a princesa
busca amparo na Unica alternativa possivel, uma figura do impossivel, uma criatura magica.
Esta serd a substituta eleita para sanar a falta do significante materno, a unica capaz de
suportar o poderio do soberano. A infanta, mais uma vez, atesta sua incapacidade de desejar;

ela precisa que a fada a instrua nos pedidos, que sdo feitos a partir de uma demanda,
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aparentemente irrealizavel, de ser saciada. Entretanto, o Rei conseguira efetivar esse feito,
superando as belezas dos proprios astros celestes.

Ao direcionarmos o olhar para as propostas tedricas de Anzieu (1989), as vestimentas
presenteadas adquirem uma significacdo impar para o afloramento do desejo feminino.
Apesar de ser um ardil vindo do outro, a fada madrinha, esse era o tnico meio possivel da
demanda desejante se esbocar na jovem princesa. Os belos vestidos simbolizam a conquista
de sua feminilidade, uma pele téxtil, alicerceada no olhar paterno e legitimada pelo amparo
materno. Nao a toa, esses significantes serem postos sob a terra, ja que precisam amadurecer,
para que o Nome-do-Pai possa, entdo, dispor, na cadeia significante, um substituto para o pai.
Por essas razdes, a princesa teve que abandonar seu reino, protegendo-se com o Unico
significante que poderia sanar seu dilema psiquico - proteger-se do desejo devastador do
Grande Outro - amadurecendo-se num involucro carnal, como numa segunda gestacdo. Esta
segunda camada configura-se como o Eu-pele da protagonista; ela propria torna-se essa nova
pele, perdendo o lugar de princesa e angariando a alcunha de Pele de Asno.

Apds abandonar seu reinado, a princesa segue seu caminho com o “Rosto sujo e
disforme assim como espantalho;/ [...] Vendo-a assim tdo estranha, e suja, e encardida/ Nao
queriam ouvir nem dar guarida tdo estranha criatura” (PERRAULT, 1695, p. 61). Assim se
deu até que encontrara um sitio que precisava de uma cuidadora. Nesse meio, a infanta sofre
diversas humilhagdes e abusos. Todavia, nos domingos, trancava-se no quarto, banhava-se
com cuidado e, vestindo-se com os mais belos vestidos que seu insensato pai lhe dera,
penteava-se com admiragdo ao pé do espelho. Nas palavras perraultianas:

Diante do grande espelho, alegre e com humor,/ Ora o vestido cor da lua ela
provava,/ Ora aquele em que o sol explode em luz,/ Ora o vestido azul,/ Mais
azul que o azul do Céu, [...] Gostava de se ver jovem, branca e rosada, Mais
que as outras bonita e exuberante;/ Esse doce prazer era como elixir/ Que até
o outro domingo a fazia seguir. (PERRAUL,1695, p. 62)

Caminhando com sua pele visivel e olfativamente repulsiva, a jovem repele olhares e
suspeitas. Escondendo-se sob essa nova carne, ela vivencia sua via crucis, sendo alvo de
rechago e humilhagdes continuas, situagdes impossiveis de serem experimentadas em sua
antiga casa. Sera em resposta a esse rechaco do olhar do outro, que ela se permitird olhar-se.
Passando horas a fio, admira sua imagem espelhada e, ao contrario de narciso, (re)encontra
sua representacdo mais deleitosa, gracas as belissimas peles dadas pelo pai, sendo elas
prismas do desejo edipico, ou seja, novos significantes desse movimento, com suas belas
peles presenteados com o afeto paterno. Sera por meio desse teatro privado que a jovem

algard ao campo do fer.
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Doravante, numa de suas tardes de trabalho, Pele de Asno depara-se com um nobre
Principe que ali passava. Seu desejo urge entdo de sua dupla pele. Sabendo que “sob essa
roupagem rota e impura/ O coracdo de uma Princesa ainda havia”. Por acaso, num dia de
domingo, o principe, outrora admirado pela jovem, envereda pela morada da propria Pele de
Asno, e ao olhar através da fechadura o corpo adornado da princesa, o observador apaixona-se
de imediato. Apos voltar ao seu castelo, o principe descobre quem ¢ a misteriosa ninfa que
avistara e, apesar do rechago de sua corte, continua a arder de paixdo por Pele de Asno. Com
suas artimanhas, a jovem prepara um bolo para o principe, escondendo no interior de seu
preparo um dos seus preciosos anéis. Nesse momento, Perrault revela-nos, “por mim,
francamente, eu ouso crer/ Com certeza que quando o Principe chegou/ A sua porta e no
buraco olhou, Ela logo o notou:/ Nisso a mulher ¢ bem ladina/ Que nao se pode olhé-la um sé
instante/ Sem que ela saiba que foi vista” (PERRAULT, 1695, p. 65). A jovem bem sabia que
estava sendo desejada, bem como sabia que o principe receberia o anel que deixara cair
propositalmente no presente enviado.

Ao langar seu olhar em direcdo ao principe, Pele de Asno sente-se princesa
novamente. Ela finalmente consegue adentrar na logica do desejo, investindo-se nesse afeto e,
sob o olhar do amado esgueirado na fechadura, manipula um olhar antes insuportavel do
Grande Outro, ricocheteando o desejo edipico na cadeia dos significantes. Agora ¢ ela quem
nomeia seu eleito; € ela que adentra na dimensao do querer. Esse movimento tece, para Lacan,
a morte da coisa: "Se ndo se pode ter a coisa (o objeto perdido), a matamos ao simboliza-la
pela palavra". Neste caso, o olhar investido no outro toma lugar da palavra, reconhecendo a
limitagao do amor paternal, que nao poderia estar em confronto com os preceitos do Nome-
do-Pai. Nao por acaso, a infanta reconhece: “Se um vestidinho dele me tivesse vindo/ Eu me
acharia mais bem adornada/ Do que com os meus trajes lindos” (PERRAULT, 1695, p. 63).

Utilizando a alianga como preceito para seu casamento, o principe iniciara uma busca
para a dona da preciosa joia. E, logo apos todas as damas da provincia falharem na prova
dada, Pele de Asno fora a Unica restante para tentar a tarefa e, diante da surpresa de todos, seu
dedo encaixara perfeitamente no anel. Antes de se apresentar para seu Rei, pai de seu noivo, a
infanta retira o seu involucro animalesco e reveste-se com os mais belos vestidos ofertados,
outrora, pela figura paterna. Conta-nos o autor: “O bom Rei jamais se cansava/ De ver que a
Nora tantos dotes ostentava;/ A Rainha, com tudo, estava enlouquecida,/ E o Principe, esse
Noivo tdo gentil,/ A alma repleta de prazeres mil,/ Ao peso de seu éxtase vergava”
(PEERAULT, 2009, p. 69) Chegado o momento do casamento, a princesa reencontra com seu

pai que, agora , “Havia, com o tempo, expurgado esse ardor/ Que a alma lhe abrasara”. Fecha-
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se entdo, o ciclo de (des)encontros entre pai e filha. Com o fechamento da narrativa, Pele de
Asno substitui seu Eu-pele primevo. O involucro fétido de carne que a recobria, protegendo-a
do desejo implacavel do Grande Outro, ja ndo suplanta sua fung¢do de outrora, ser o
significante Nome-do-Pai. Retirando seus vestidos da terra e, envolvendo-se nessas belas
peles, a infanta assume o amadurecimento de sua feminilidade. Por fim, ao assumir o
himeneu, elege um substituto paterno, inscrevendo-o em sua cadeia significante. A Lei pode

operar a revelia da passagem de um Edipo aterrador.

CONCLUSAO

Ao navegarmos nas construgdes da infancia sob a Otica psicanalitica, deparamo-nos
com o desvelamento de um ideal, muitas vezes ainda vigente, de que a crianca personifica a
inocéncia. Freud (1905), ao investigar a sexualidade infantil, derrubara alicerces psiquiatricos,
higienistas e sociais, mostrando-nos a natureza jocosa e pulsante de Eros. Os descendentes
dessa ciéncia investigaram as diretrizes dos primeiros tempos; a austriaca Melanie Kein, ao
pensar num conflito edipico e um supereu muito anterior ao proposto pelo mestre vienense,
revolucionara a clinica psicanalitica infantil, assumindo um minimo de subjetividade para o
bebé, agora, ser que sente, ataca e repara.

Na arquitetura lacaniana, vislumbramos o esboc¢o da constituicdo do sujeito. Sem
(re)conheecersua imagem, o bebé precisa passar pelas trés fases do estddio do espelho, a fim
de que possa reivindicar o inicio de sua independéncia desejante. Assim como 0 universo
kleiniano, Lacan assume uma relagdo simbiotica da mae com o bebé. Pautado nesse complo, o
infante terd que abdicar de ser o falo para, quica, té-lo um dia. Nessa travessia, a figura
paterna intercedera como terceiro nessa dindmica e, s6 assim, a metafora do Nome-do-Pai
podera inscrever-se na cadeia significante, instaurando o interdito e a Lei, ou seja, a castragdo
edipica.

Essas concepgoes, que tangem uma sexualidade e subjetividade propria para a crianga,
foram prenunciadas na literatura mundial. Pele de Asno participa dessa enunciagdo. Na safra
literaria de Charles Perrault, averiguamos questdes singulares do crescimento estrutural da
jovem princesa, fixada num desejo paterno aterrador, alicerceado na palavra materna.
Todavia, gragas as vestes ofertadas por esse mesmo pai - seus vestidos € o couro do animal
que assumem a metafora lacaniana do Nome-do-Pai - ela pdde desenvolver seu desejo
amparado por suas peles psiquicas. Desse modo, o Nome-do-Pai, impossibilitado de se firmar
na figura paterna propriamente dita, teve que se deslocar para um significante digno de

combater a transgressao incestuosa, as peles confeccionadas sob o desejo do Grande Outro.
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Essas foram as condi¢des dispostas para a jovem princesa, que, no fim, “contra um louco
amor de fogosos roupantes/ A mais forte Razao ¢ protecao escassa,/ E que ndo ha tesouros tao
gigantes/ Que um perdulario Amante nao desfaca.”
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RESUMO

O aspecto ludico e fantasioso dos contos de fadas, quigd, tenha surgido da necessidade de
efabulacdo, caracteristica da subjetividade humana, marcada por coordenadas tempo-
espaciais. As historias eram passadas oralmente, e seu maior objetivo era retratar a esséncia
do ser humano, englobando as realidades intimas dos seus individuos. A vista disso,
analisamos o conto “A moca sem maos”, historia contada por Marie Hassenpflug, Dorothea
Viehmann e Johann H. B. Baur, coletada e reescrita pelos Irmaos Grimm. A narrativa conta
com elementos vividos e cruentos, mas possuem, como todos os contos de fadas, um
resultado satisfatorio. O conto trata da historia de uma jovem que teve suas maos amputadas
pelo seu pai — um moleiro — que fez um pacto com o Diabo, em troca de riqueza. Sem maos, a
jovem deixa a casa paterna e segue sua jornada para viver na floresta. Os anjos de Deus e o
Diabo acompanham a moga no decorrer da historia, influenciando nos acontecimentos de sua
vida de acordo com a vontade desses seres superiores. A personalidade do Diabo estd
diretamente ligada com os espectros da pulsdo de morte, caracteristica inerente a todos os
seres humanos, enquanto os anjos de Deus carregam, em sua génese, a carga particular da
pulsio de vida, ambas estudadas pela psicandlise.Destarte, a andlise gira em torno do
personagem Diabo, e nos tragos perversos, explicitados por Freud (1905), em seus estudos a
partir do século XIX.

Palavras-chave: Grimm; psicanalise; pulsdo de morte; pulsdo de vida.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo fazer uma analise psicanalitica, com base nas
teorias freudianas, dos efeitos pulsionais, de morte e de vida, nos personagens Diabo e anjos
no conto de fadas “A moga sem maos”, contado por Marie Hassenpflug (1778-1856),
Dorothea Viehmann (1755-1816) e Johann H. B. Baur, coletada e reescrita pelos Irmaos
Grimm. A narrativa escolhida trata da historia de uma jovem que teve suas maos amputadas
pelo seu pai — um moleiro — que fez um pacto com o Diabo, em troca de riqueza. Sem maos, a
jovem deixa a casa paterna e segue sua jornada para viver na floresta. Os anjos celestes € o
Diabo acompanham a moga no decorrer da historia, influenciando nos acontecimentos de sua

vida, de acordo com a vontade desses seres superiores. Durante a leitura do conto, pode-se
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perceber a presenga de mocdes da pulsdo de morte - degeneracdo dos objetos de vida,
expulsdo da energia psiquica, inani¢ao - presentes no personagem Diabo, que persegue a
garota e tem como objetivo estragar e findar a vida dela de uma vez por todas, enquanto as
particularidades da pulsdo de vida - preservagdo da vida, mantimento e concentragdo da
energia psiquica - estdo presentes nos anjos, que t€ém como principal fundamento o zelo pela
vida da menina e, mais tarde, o acolhimento e a seguranca de seu filho e de seu marido que,
sete anos depois, com a ajuda dos anjos, consegue encontrar a familia e ter um final feliz.
Mesmo com a separagdo dicotdomica dessas duas pulsdes, os personagens que lhes
representam na historia dependem um do outro para que o enredo possa ser desenrolado. Sem
o planejamento e a “maldade” do Diabo, os anjos ndo teriam um objetivo, e a histéria, entao,

ficaria descaracterizada.

A TRANSCENDENCIA DOS CONTOS DE FADAS

Os contos de fadas, desde as primeiras manifestagoes, sdo considerados atraentes aos
individuos. O surgimento dessas narrativas aponta para a civilizagdo céltica, em meados do
século II a. C. De acordo com Hisada (1998), ao abordar os escritos de Platdo, conclui que as
mulheres de mais idade utilizavam-se de simbologias para incrementar suas historias, que
serviam de aporte para a educagdo das criangas. Ferreira (1991) retrata que os povos da
Antiguidade conheciam profundamente o universo fantastico que permeava os contos de
fadas. Schneider e Torossian (2009) afirmam que

seu enredo ¢ tramado por tecidos de refinadas matrizes do imaginario
humano, cuja linguagem, repleta de significados simbolicos e de metaforas,
tem a capacidade de interligar o consciente e o inconsciente (p. 134).

A primeira coletdnea de textos tradicionais foi publicada no século XVII, durante o
reinado de Luis XIV, e sua publicagdo tinha como objetivo principal falar para os adultos.
Tratavam temas sérios, uma vez que as histdrias eram repletas de cenas de adultério,
canibalismo, incesto e outros componentes que ndo se adequava, segundo as normas
institucionais, as criangas. Souza (2005) faz men¢do aos contos, descrevendo-os como
historias que narravam o destino dos homens, suas dificuldades, seus sentimentos, suas
interrelacdes e suas crencas no sobrenatural. As historias, entdo, a partir da “descoberta da
infancia” (Ariés, 1981, p. 11), sofrem adaptacdes, comecando a abordar as necessidades dos
infantes, assim como sua imaginag¢do, ¢ devido as alteracdes e mudangas dos temas

polémicos, passaram a ser bem aceitas pela populagdo nobre. Os contos narrados tornaram-se
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importantes para o crescimento intelectual e afetivo, favorecendo para as criangas, a
integracao do seu imaginario.

Os estudos da literatura folclorica e popular de cada nagdo iniciaram-se em meados do
século XIX, ficando em destaque Charles Perrault (1628-1703), com seu livro Contos da
mamde Gansa (1697), que trazia textos como “Chapeuzinho Vermelho”, “O Barba Azul” e
“O Gato de Botas”. Segundo Falconi e Farago (2015), Perrault, ao coletar narrativas da
oralidade, passadas de geracdo a geragdo, observou que elas se modificam com os valores
socioculturais de determinada época, na qual suas origens se perdiam na poeira dos tempos.
Inumeros foram os contos registrados pelos irmaos Jacob Ludwing Carl Grimm (1785-1863)
e Wilhem Carl Grimm (1786-1859), conhecidos mundialmente como os Irmaos Grimm.
Ambos filosofos e estudiosos do direito alemdo, comecaram a coletar uma grande quantidade
de historias populares medievais contadas oralmente®®. Segundo Coelho (2003),

Em meio & imensa massa de textos que lhes servia para os estudos
linguisticos, Os Grimm foram descobrindo o fantastico acervo de narrativas
maravilhosas, que, selecionadas entre as centenas registradas pela memoria
do povo, acabaram por formar a coletinea que é hoje conhecida como
Literatura Classica Infantil (p. 23).

Eles publicaram os Contos de fadas para criangas e adultos (1812-1822), destacando
os contos que foram traduzidos para o portugués: “A Bela Adormecida”, “Os Sete Andes e a
Branca de Neve”. Esses artefatos sdo habitados por madrastas malvadas, principes
encantados, casas de chocolate, bruxas perversas, feras, entre outros personagens singulares.
Com as modificacdes realizadas pelos Grimm, intensificou-se o redirecionamento de um
material, antes apreciado por todos, agora, exclusivamente para criancas, visto que as
concepgdes em vigor no século XIX exigiram um novo olhar para a crianga, inclusive, uma

literatura que fosse propria para elas.

A DIASPORA PULSIONAL

A teoria pulsional ¢ um dos temas metapsicoldégicos mais fundamentais da obra
freudiana.39 Sigmund Freud desenvolveu duas teorias sobre as pulsdes: a primeira distinguia
entre as pulsdes do ego e as sexuais; e, a segunda conjecturava a existéncia de uma pulsao de
morte, voltada para a retirada da energia psiquica de determinado objeto, € uma pulsdo de
vida, que visa uma concentragdo dessa mesma energia. A teoria das pulsdes, segundo Freud

(1930), foi a que progrediu com mais cuidado e dificuldade em sua obra. Em diversos

38 ROBINSON, 2004.
39 AZEVEDO; RAMOS, 2015, p. 2.
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trabalhos, como em Analise de uma fobia de um menino de cinco anos (o pequeno Hans)
(1909) e Sobre o narcisismo: uma introdugdo (1914), o autor menciona o quanto essa teoria
estava incompleta e ndo havia sido explorada o suficiente.

Em Trés Ensaios Sobre a Teoria da Sexualidade (1905), o pai da psicanalise define o
termo pulsdo pela primeira vez. Esta é exposta como representante psiquica de uma energia
que leva ao movimento e/ou inércia. Nessa primeira definicao, Freud acreditava que todas as
pulsdes levavam a uma ag¢do, pois seriam decorrentes de um quantum de energia que impelia
o psiquismo a uma dinamica propria,atribuindo a energia tratada pela pulsdo o termo libido. O
mestre vienense, em A pulsdo e seus destinos (1915), acreditava que as pulsdes eram dividas
em dois grupos, sendo os de autopreservagdo e os sexuais. Antes de expor essa teoria no seu
artigo, o pai da psicanalise j4 mostrava inquietacdo quanto a durag¢do dessa classificacdo
dualista, e mostrava que essa teoria seria mantida até quando se mostrasse util, ou até quando
as experiéncias clinicas ndo mostrassem evidéncias contrarias.

Propus que se distingam dois grupos de tais instintos primordiais: os
instintos do ego, ou autopreservativos, € os instintos sexuais. Mas essa
suposi¢cdo ndo tem status de postulado necessario, ela ndo passa de uma
hipotese de trabalho, a ser conservada apenas enquanto se mostrar util, e
pouca diferenca fard aos resultados do nosso trabalho de descricdo e
classificacdo se for substituida por outra (FREUD, 1996, p.139).

Em 1920, em seu artigo Além do principio do prazer, Freud propde ainda a
existéncia de duas forcas. Nesse novo estudo, o mestre vienense traz a oposicao entre essas
energias psiquicas: uma que impele a agcdo e outra que leva a inani¢do. A pulsdo que leva a
acdo - a concentragdo da energia psiquica - Freud chamou de pulsdo de vida, e diziam respeito
as excitagdes que induziriam a busca de objetos. Segundo Freud (1920),

os instintos que tratam dos destinos desses organismos elementares que
sobrevivem ao ser individual [...] formam o grupo dos instintos sexuais. [...]
Eles sdo propriamente os instintos de vida; pelo fato de agirem contra a
intencgdo dos outros instintos — que, devido a sua fungdo, conduz a morte —
, insinua-se uma oposi¢ao entre eles e os demais (p. 151).

J& as pulsoes de morte definidas por Freud, relacionam-se diretamente com a
retirada da libido. Levavam a inani¢do ¢ estagnacdo, buscando a paz, a auséncia de
estimulagdo no organismo. Assim, o trabalho dessa pulsdo teria como objetivo a descarga, a
falta de vida, ou seja, a morte.Entdo, o organismo nao teria, em sua base constitucional, o
desejo pela mudanga, pois estaria fadado a buscar sempre estados anteriores. A tendéncia do
organismo a mudancga e ao progresso seria, portanto, uma aparéncia enganadora. A verdade ¢
que o organismo estaria apenas a buscar um objetivo antigo por caminhos novos, isto €, por

conta da pressao de forcas perturbadoras externas. Como diria Freud (1920), "Esses tortuosos
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caminhos para a morte, fielmente seguidos pelos instintos de conservagao, nos apresentariam
hoje, portanto, o quadro dos fendmenos da vida" (p. 49).

Em O Ego e o Id (1923), Freud afirma que a pulsdo de vida precisa encontrar formas
de manter a existéncia ante a tendéncia mortifera da pulsdo oposta. Uma das solugdes
apontadas por ele ¢ o desviar da pulsdo de morte para fora do organismo, para ndo provocar a
destruicao interna. Assim, boa parte dessa pulsdo se voltaria para o exterior e se apresentaria

ai, pelo menos parcialmente, em forma de destrui¢ao.

UMA ANALISE PULSIONAL EM “A MOCA SEM MAOS”

Jacob Ludwing Carl Grimm e Wilhem Carl Grimm nasceram em Hanau, no Grao-
ducado de Hesse, na Alemanha. Ap6s mudarem de cidade e concluirem o Ensino Médio,
ambos se matricularam na Universidade de Marburg, interessados na pesquisa de manuscritos
e documentos histéricos. Comegaram a estudar as raizes populares da germaneidade a partir
do avanco do exército francé€s em terras alemas, em 1807, e procuravam as versdes alemas de
historias registradas por outros escritores, como “Chapeuzinho Vermelho”, registrada pelo
francés Charles Perrault. No final de 1812, os irmaos apresentaram 86 contos, coletados da
tradi¢do oral da regido alema do Hesse, em um volume intitulado Contos de Fadas para o Lar
e as Criangas. Em 1815, lancaram o segundo volume com mais setenta contos. Como
resultado das pesquisas, os Irmaos Grimm criaram um dicionario filoldgico da lingua alema e
as edi¢des seguintes somaram mais de 200 contos. As historias, revisadas e acrescidas,
ganharam versdes menos improprias para criangas, tornando-se tipicos contos de fadas.

Nossa discussao debruga-se sobre o conto 4 mulher sem mdos, presente nas edi¢oes
dos Irmaos Grimm, que formaram o compilado constituido por suas pesquisas. A historia fala
sobre um moleiro que, voltando da sua jornada didria de trabalho, encontra-se com o Diabo,
que oferece grandes riquezas em troca do que esta atrds da sua casa, que ele ird buscar trés
anos depois. Pensando que era a macieira, aceita sem pestanejar, € s6 descobre que se tratava
da sua filha quando conta a mulher o que tinha acabado de fazer. Sem pestanejar, a filha
aceita o seu destino, mas passa a noite inteira chorando. Findados os trés anos, a garota - que
passara todos os dias rezando a Deus - tomou um banho e preparou-se para ser levada junto
com o Coisa Ruim. O Diabo, entdo, chega para leva-la, mas descobre que ndo pode chegar
perto da menina, pois esta lavou-se. Ordena, entdo, que os pais ndo a deixem banhar-se, pois
ele voltara para levar a garota no dia seguinte.

Os pais fizeram o que lhes foi ordenado, mas a garota passou a noite inteira chorando

sobre as palmas das maos. No dia seguinte, quando o Diabo chegou para pega-la, descobriu
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que ainda ndo podia levar a garota, pois suas maos tinham sido lavadas pelas proprias
lagrimas. Descobrindo isso, o Diabo fez o moleiro cortar as maos da propria filha, indicando
que a levaria no dia seguinte, sem mais delongas. Na noite que se passou, a menina chorou
sobre os cotos, lavando-os novamente e impedindo o Coisa Ruim de leva-la embora, pela
terceira vez. O Diabo desistiu, pois “havia tentado trés vezes e esse era o limite”*.

Cansada de tanto sofrimento, a menina deixa a casa dos pais e resolve viver apenas da
bondade de estranhos. Depois de muito caminhar, encontrou uma arvore com belos frutos,
mas ndo conseguia alcanca-los ou pega-los, pois tinha um rio que lhe impedia de chegar até
1a. Entdo, “[...] Ajoelhou-se e rezou. E imediatamente apareceu um anjo. Ele foi até o rio,

fechou uma comporta e o riacho secou, de forma que ela pode atravessar.”*!

. O anjo, entdo,
lhe acompanhou em toda a jornada, ajudando-a todos os dias a se alimentar ¢ mantendo-a
devidamente segura. Um dia, o rei foi avisado que a alma de uma mulher estava vagando
pelos jardins do seu castelo, e ele resolveu tirar a prova com os proprios olhos. Descobriu que
ndo se passava de uma garota sem maos que vivia da bondade alheia. Apaixonaram-se e
casaram-se, € a mog¢a ganhou maos de prata, feitas pelos moleiros do reino.

Depois de um ano, o rei saiu para a guerra, € avisou a sua mae que enviasse uma carta
para ele, caso sua mulher tivesse um bebé. A esposa deu a luz a um menino, e a mae do rei
escreveu como ele havia mandado, contando com alegria a novidade.

[...] Mas, indo ao encontro do rei, o mensageiro parou num riacho para
descansar. Durante todo esse tempo, o Diabo estivera vigiando a moga,
decidido a destruir sua felicidade. Entdo pegou a carta e trocou por outra,
dizendo que a rainha havia dado luz a um monstro (PULLMAN, 2014, p.
178).

Horrorizado, porém, de bom coragdo, o rei diz para que sua mae cuide da moga e do
bebé-monstro. Mas, agindo novamente, o Diabo troca as cartas, ordenando que a rainha e o
filho fossem mortos. Sem querer acreditar na ordem do filho, a mae manda sua nora e o bebé
partirem dali o mais rapido possivel. “Um anjo apareceu como antes e, dessa vez, a levou a
uma casinha. Uma placa acima da porta dizia: “Aqui todos sdo bem-vindos e vivem

999942

felizes””"". Depois de muitos anos procurando a sua familia, o rei finalmente os encontra.

Eles retornam para o castelo e “viveram felizes para sempre”™®.
Percebemos, no conto que acaba de ser discorrido, a presen¢a de dois personagens que

permearam e deram norte para toda a histéria: o Diabo e os anjos. Podemos, entdo, relacionar

40 PULLMAN, 2014, p. 176.
41 PULLMAN, 2014, p. 177.
42 PULLMAN, 2014, p. 179.
43 PULLMAN, 2014, p. 181.
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a figura do Diabo com a definicao de pulsdo de morte dada por Sigmund Freud, em seu artigo
Alem do principio do prazer (1920). Segundo o psicanalista, essa pulsdo tem como objetivo a
segregacao de tudo o que ¢ vivo, de destruicdo. Como podemos ver no conto registrado pelos
Irmaos Grimm, o Diabo esté, a todo tempo, tentando acabar com a vida da garota de alguma
forma. Ela foi um objeto de “escambo”** que nunca foi entregue ao negociador. Este, sendo o
Diabo, toma as dores do acontecido e comeca tentar, de todas as formas que o universo lhe da,
a findar a vida da garota: primeiro, tentando leva-la para longe dos pais; segundo, cortando
suas maos; terceiro, separando-a do marido e sendo ameacada de morte. Todo tipo de
sofrimento que a garota poderia sofrer pelas maos do Diabo, ela sofreu. Porém, o Coisa Ruim
nao consegue vencer, no final da historia, sendo constantemente afastado pelos anjos.

Os anjos, nesta narrativa, caracterizam-se, entdo, pela pulsdo de vida, definida por
Freud (1920). Essa pulsdo tem como defini¢do e objetivo a preservac¢ao da vida, o mantimento
da energia psiquica em dado objeto. Nesse caso, o objetivo dos anjos ¢ preservar a vida da
garota sem maos da pulsdo de morte proveniente do Diabo. A todo momento, os anjos estdo
salvando-a das situagdes nas quais ela cai por meio das peripécias do Coisa Ruim.
Primeiramente, o anjo fecha uma comporta do riacho, dando a oportunidade da garota
atravessar e se alimentar dos frutos das arvores. Depois, quando é expulsa do castelo por mais
uma armacao feita pelo Diabo, os anjos lhe guiam até uma casa, onde a moca fica em
seguranca com seu filho, até o aparecimento de seu marido, sete anos depois. Sempre com o
objetivo de preservagdo, os anjos cumprem o papel de pulsdo de vida, tentando sempre ir de
encontro as armagdes do Diabo, e sendo os verdadeiros her6is no final desse conto de fada.

Todavia, as duas pulsdes trabalham juntas no decorrer de toda a narrativa. Se o desejo
do Diabo pela garota ndo estivesse presente, os anjos ndo teriam uma motivagao para ajuda-la,
e o enredo jamais aconteceria. Portanto, assim como expde Freud, em seu artigo O Eu e o Id
(1923), as pulsdes trabalham num ritmo sempre desequilibrado para que haja a manutengao
do organismo, que ird expelir a pulsdo de morte para fora, enaltecendo a pulsdo de vida e
balanceando o objeto que produz e necessita da energia psiquica. A existéncia do bem e do
mal - nesse caso, os anjos ¢ o Diabo - servem, entdo, para trazer o balanceamento na vida da

mog¢a sem maos.

CONSIDERACOES FINAIS

44 Escambo: troca de mercadorias ou servicos sem fazer uso de moeda.
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Os contos de fadas, em pleno século XXI, faz-se presente de forma bastante
atualizada. Os ensinamentos - mesmo as historias originais sendo adaptadas para um publico
infantil - se mantém, depois de tantos séculos, quando as historias eram contadas em meio as
refeicdes e momentos de descanso. “A mog¢a sem maos”, conto de fadas registrado pelos
Irmaos Grimm, em sua obra Contos de fadas para criangas e adultos (1822), nos da a
possibilidade de melhor enxergar uma dicotomia vivida internamente por cada um dos
individuos, definida por Sigmund Freud: as pulsdes de vida e de morte.

Representadas, respectivamente, pelos anjos e pelo Diabo, vemos na narrativa a
existéncia de uma for¢ca que tem como objetivo primordial conservar a vida, e outra, que
possui a finalidade de degradar e encerrar tudo aquilo que for vivo. Vivem em conjunto, e sua
existéncia serve para balancear o organismo. O conto faz refletir, entdo, como a existéncia
dessas pulsdes e como suas agdes influenciam na vida de determinado sujeito ou individuo, e
que ninguém ¢ puramente feito de pulsdo de vida ou de morte. Como bem coloca Mario
Quintana, em um dos seus mais belos poemas, “se ninguém ¢ tdo bom quanto imagina,

também ndo ¢ tdo mau quanto parece”.
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RESUMO

Este trabalho pretende analisar a metodologia do ensino do idioma portugués como segunda
lingua destacando o resultado com as aulas contextualizadas simulando situagdes reais do
cotidiano. Nestas simulagdes ¢ reforcada a proposta educacional de insercao na lingua
portuguesa e na cultura brasileira, a lingua portuguesa ¢ mediada de forma vivencial. Nesse
sentido, as habilidades linguisticas (compreensdo auditiva, expressdo oral, compreensdo
leitora e expressao escrita) sdo praticadas em ambientes historicos e turisticos oportunizam a
interdisciplinaridade que vao além das competéncias técnicas do ensino do idioma e da
cultura. As ideias de Perrenoud (1999) sdo reforcadas na construcdo das competéncias através
do confronto regular e intenso com situacdes complexas e reais que permitam mobilizar
distintos recursos cognitivos. Este trabalho tem, portanto, como objetivo principal, discutir as
competéncias desenvolvidas através das aulas fora do ambiente tradicional de ensino e
justifica-se pela necessidade de inclusdo dos estrangeiros a ambientacao cultural, em todos os
aspectos, ao universo brasileiro. A relevancia desse trabalho se d4 na oportunidade da sua
aplicabilidade imediata nos espagos existentes em que a linguagem integra a comunicagao
através do novo idioma cuja cultura ¢ indissocidvel ao universo pratico e contextualizado.

Palavras-chave: Portugués para estrangeiros, Habilidades linguisticas, Linguagem e Cultura.
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Introducio

O ensino de idiomas visa propiciar a associagdo de habilidades e competéncias
linguisticas cujo foco ¢ favorecer a aprendizagem continuada por meio da pratica do
conhecimento adquirido seja ele em ambientes formais ou informais de aprendizagem.

Sendo a Lingua Portuguesa um idioma em expansdo mundial principalmente apds a
criagdo da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) *°, em 17 de Julho de 1996 ,
a organizacao internacional formada por paises lusdfonos.

Alingua  portuguesa, também  designada portugués, ¢ uma  lingua
romanica flexiva ocidental originada no galego-portugués, lingua romanica falada no periodo
da Idade Média nas regides de Portugal e da Galiza. Em 1139, com a criacdo do Reino de
Portugal e sua expansdo, a lingua portuguesa se difundiu pelas terras conquistadas. Mais
tarde, entre 1415 e 1543, novas terras foram conquistadas, tais como o Brasil, Africa, entre
outras.

Desta forma, fazem parte dos paises lus6fonos o conjunto compreendido
por Angola, Brasil, CaboVerde, Guiné-Bissau, Mogambique, Portugal e Sao Tomé e Principe.
Timor-Leste integrou-se em 2002, depois de reconhecida sua independéncia. J& a Guiné
Equatorial s6 passou a integrar a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa em 2014,
constituindo assim o atual conjunto de 9 (nove) paises que constituem a comunidade de
lingua portuguesa.

A Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa tem como objetivo aprofundar as
relacdes de amizade e, portanto, a cooperacdo entre os seus membros. Contudo,
geopoliticamente observa-se que a CPLP apresenta apenas 2 (dois) paises desenvolvidos
humanamente. Este ¢ além de uma critica, um desafio e também uma oportunidade.

Esta breve introducdo citando os paises de lingua portuguesa tem como objetivo
elucidar o qudo grande ¢ o idioma e tdo complexo inclusive entre os paises membros da
mesma comunidade linguistica.

Considerando que o portugués tem sido idioma alvo de outras nagdes visto
comprovado pelo interesse de paises em programas de ensino da lingua (como a Turquia,
Namibia, Republica Checa ou Noruega) este novo panorama traz desafios aos nativos do

idioma e oportunidades aos docentes licenciados em lingua portuguesa. De acordo com a

# Site oficial: http://www.cplp.org/
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https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADnguas_rom%C3%A2nicas
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADnguas_rom%C3%A2nicas
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_flexiva
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Cabo_Verde
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guin%C3%A9-Bissau
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mo%C3%A7ambique
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diretora executiva do Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (IILP), “O portugués e o
2 46

ITLP estdo na moda e espero que seja uma moda muito longa”.

Os paises membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa buscam novas
oportunidades de negodcios nas areas como as de recursos naturais, na qual o petroleo e o
carvao destaca o idioma como fundamental ao nivel das relagdes petroliferas.

Neste sentido, vé-se a gradual projecao internacional da Lingua Portuguesa, o que
desperta para planejamentos diversos em perspectivas de futuro.

Edleise Mendes, presidente da Sociedade Internacional de Portugués Lingua

Estrangeira (SIPLE) a época, em entrevista a Plataforma Macau — Semanario Luso-Chinés

(2014), ja afirmara que.

“a lingua portuguesa esta a gerar um interesse mundial sem
precedentes e que tem sido liderado pela China. Esta situagdo defende
a académica brasileira, estd associada a afirmacdo dos paises
lus6fonos no cendrio econdémico internacional. O portugués, segundo
a responsavel, caminha para ser uma alternativa ao inglés, a par do
espanhol.”

Partindo do principio de que o idioma portugués enquanto lingua estrangeira necessita
desenvolver habilidades linguisticas (oral, escrita, leitora e fala), ¢ fundamental enfatizar o
contexto sociocultural neste processo de ensino-aprendizagem. Desta forma € que o
conhecimento adquirido torna-se significativo e, ao se completar, na esfera linguistico-
cultural o ensino torna-se mais efetivo.

No nosso contexto atual de globalizado, o aprendizado do idioma portugués atinge
uma dimensao ainda mais significativa.

O multilinguismo inevitavel com a reducao geopolitica mundial requer nao s6 a
comunicag¢do, mas também a compreensao de culturas diferentes.

Linguagem e Cultura como base para o ensino de idiomas

Segundo Saviani (1997, p.17),

o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que ¢é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto
da educacao diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos

% Entrevista disponibilizada a Universidade da Integragio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira,

disponivel em http://www.unilab.edu.br/noticias/2015/02/26/lingua-portuguesa-tem-atraido-o-interesse-de-
varios-paises/ Acesso em maio de 2019.
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culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo. (grifos da autora)

O multilinguissimo compreende o conhecimento linguistico e cultural fato
comprovado porque as linguas sdo indissociaveis das suas respectivas culturas e, desta forma,
representam um contexto integrado. Uma vez que falar varias linguas numa mesma regido
tem sido comum a fim de participar da vida social, profissional, empresarial e politica, da-se
assim a necessidade do conhecimento cultural que, na verdade, ¢ também uma consequéncia.

Outra percepgdo ¢ que a lingua ¢ cultura. Além de ser o agente de comunicagdo e
conexdo nas relacdes sociais e, portanto, o individuo conhecedor da sua lingua materna e
outras como segunda, terceira, quarta linguas corresponde aos desafios da sociedade global
atual.

Ao passo que o multilinguismo envolve lingua e cultura como componentes
indissociaveis, o processo de ensino-aprendizagem do idioma portugués como lingua
estrangeira deve compreender a integracao historicamente contextualizada.

Segundo Kumaravadivelu (2006, p. 131), “As fronteiras nacionais estdo se
dissolvendo, ndo somente em termos de comércio, capital e informagdo, mas também em
relagdo a ideias, normas, culturas e valores”. Ou seja, esta ¢ uma realidade identificada
mundialmente pelos 6rgaos que norteiam a educagao.

E o0 exemplo brasileiro que, com as reformas educacionais ocorridas durante o governo
do entdo presidente da Republica, Michel Temer, foi sancionada a Medida Proviséria
n°748/2016 e, posteriormente foi aprovada a Lei 13.415/201747 a fim de regulamentar a
Reforma do Ensino Médio, na qual torna o inglés obrigatorio desde o 6° ano do ensino
fundamental até o ensino médio. Contudo, deixa em aberto a possibilidade de os sistemas de
ensino ofertarem outras linguas estrangeiras, sendo o espanhol a preferéncia recomendada.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu
engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e
envolver outros no discurso. [...] Essa construgdo passa pelo
envolvimento do aluno com os processos sociais de criar significados
por intermédio da utilizagdo de uma lingua estrangeira. (PCN —
LINGUA ESTRANGEIRA, 1998, p. 19).

Desta forma, para melhor visualizagdo, observamos na tabela abaixo a divisao do
sistema de educacdo brasileiro e a melhor identificacdio do periodo em que os alunos

4 A Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 alterou as Leis n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, a
Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o
Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revogou a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e instituiu a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral no Brasil.
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brasileiros estudam o idioma estrangeiro como obrigatorio e, portanto, o segundo idioma
consta no curriculo escolar. Assim, em torno de 8 (oito) ou 9 (nove) anos de idade até os 17
(dezessete) anos, aproximadamente, os alunos t€ém aulas de inglés ou espanhol durante a
educagao basica.

Tabela 1: Divisao do sistema de educacao brasileiro

EDUCACAO BASICA EDUCACAO SUPERIOR
Educacao Ensino Ensino Graduacao Pos-graduacao
Infantil fundamental médio
3 a5 anos 6 a 14 anos A partir de 18 | A partir de 18
15 o 17|00 anos
Creche Alfabetizagdo anos Lato sensu
(1° a0 3° ano) (especializacdes e
Bacharel
acharelado, MBAS)
Licenciatura e
formacao
Pré-escola Anos iniciais tecnologica Strictu sensu
10 (]
(1°ao 5° ano) 1° 20 3° ano (mestrados e
doutorados)

Anos finais (6°

ao 9° ano)

Fonte: LDB — adaptacdo da autora

Observa-se assim que o ensino de lingua estrangeira pretende cumprir um papel
fundamental na construg@o da identidade do jovem brasileiro.

O distanciamento proporcionado pelo envolvimento do aluno no uso
de uma lingua diferente o ajuda a aumentar sua auto percep¢ao como
ser humano e cidaddo. Ao entender o outro e sua alteridade, pela
aprendizagem de uma lingua estrangeira, ele aprende mais sobre si
mesmo € sobre um mundo plural, marcado por valores culturais
diferentes e maneiras diversas de organizacdo politica e social. (PCN
— LINGUA ESTRANGEIRA, 1998, p. 19).

Nao diferente é o caso dos estrangeiros que buscam no portugués como idioma, ndo
somente a pluralidade linguistica e cultural, como também, o preparo as oportunidades
advindas de um futuro promissor.
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E fundamental considerar que o individuo aprendente do portugués como lingua,
devera ter acesso a uma nova realidade sociocultural. Esta nova realidade concretiza-se por
normas, costumes e convencdes que podem ser muito distintas das existentes no grupo social
do seu idioma nativo.

Assim, ¢ fato que a aquisicdo deste conjunto novo de habilidades linguisticas motiva o
estrangeiro a uma nova percepcao das subjetividades, das interculturas latentes nas diferengas,
na compreensdo da dimensdo geo-linguistico-cultural e, consequentemente, amplia sua visao
do funcionamento da linguagem, facilitando a sua compreensao.

Esse novo conjunto linguistico envolve as habilidades da compreensdo auditiva, da
expressdo verbal, da compreensdo leitora e da expressdo escrita nos ambientes formais e
informais. Ou seja, o estrangeiro deve inserir-se socialmente a cultura a fim de adequar-se
linguisticamente aos padrdes formais e de uso coloquial do idioma.

Neste sentido, ¢ necessario que a metodologia, os recursos didaticos e os objetivos de
cada unidade de ensino sejam em acordo ao objetivo macro deste processo de ensino-
aprendizagem. Assim a relacdo entre teoria e pratica dos contetudos selecionados.

Desafios e oportunidades na selecio de recursos didaticos

Uma vez que a linguagem faz parte da cultura, parte-se do principio que o desafio ¢ de
aquisi¢ao cultural no qual se inclui a linguagem e, desta forma, o estudo do idioma ¢ uma
consequéncia inevitavel em razao dos indissocidveis (linguagem e cultura).

Partindo deste pensamento, para o docente do idioma portugués para estrangeiros “se
requer uma capacitacao adequada para que o professor nao conceba seu objeto de ensino — a
lingua — como um mero instrumento a ser dominado pelo aluno” (SERRANI, 2005, p.17). Ou
seja, o docente precisa compreender que se trata de um ensino linguistico para ndo nativos da
sua lingua materna.

Desta forma, o desafio linguistico é ndo somente do estrangeiro aprendente, como
também do docente interculturalista®®. O docente atua diplomaticamente antecipando-se ao
tratamento de possiveis conflitos identitarios e de contradi¢cdes sociais. Além disso, ha
conflitos de experiéncias de mundo reunidos na faixa etaria da classe de alunos que podem
refletir na ampliagdo ou ndo do Iéxico linguistico: “O perfil do interculturalista, sensivel aos
procedimentos discursivos, requer que o profissional considere especialmente, em sua pratica,

*Segundo Serrani (2005) o docente interculturalista ¢ o profissional de educagdo formado no ensino de linguas
e, desta forma, apto para realizar praticas de mediacdo sociocultural.
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os processos de producdo - compreensdo do discurso, relacionados diretamente a identidade
sociocultural” (SERRANI, 2005, p.18).

Segundo Marcuschi (2008, p. 240)

A lingua é um fendmeno cultural, historico, social e cognitivo que
varia ao longo do tempo e de acordo com os falantes: ela se manifesta
no seu funcionamento e € sensivel ao contexto. A lingua ¢ um sistema
simbdlico que pode significar muitas coisas, mas que ndo tem uma
semantica imanente pronta nem plena autonomia significativa.

Identifica-se assim que o desafio esta também na crenga de que a aprendizagem de
uma nova lingua ndo deve se limitar exclusivamente ao ensino normativo da lingua, bem
como ndo deve restringir a sala de aula o imenso universo histdrico-cultural, oportunizando
aulas fora do ambiente tradicional de ensino e que proporcionem praticas contextualizando
historia, cultura e linguagem.

Segundo com Vygotsky (2009, p. 65),

o conhecimento linguistico, ainda que condicdo necessaria, ndo ¢
suficiente para chegar a compreensdo, considerando que o leitor
precisa executar um processo ativo de construcdo de sentidos e
também relacionar a informag@o nova aos saberes ja adquiridos.

Ferrarezi Junior (2008), vislumbrando um ensino de idioma mais sensivel, do ponto de
vista cultural, descreve como proposta didatica a Semantica de Contextos e Cenarios (SCC).
Esta denominagdo sintetiza a o ensino de idiomatico sensivel, pois visa desmistificar a ideia
de que as palavras possuem um tnico codigo, proprio e imutavel. Ou seja, o autor apresenta
na proposta de Semantica de Contextos e Cenarios (SCC) a desmitificacdo da homogeneidade
linguistica.

Esta percepcdo ¢ fundamental principalmente porque, na pratica do ensino, os
estrangeiros naturalmente tentam associar seus idiomas nativos ou representativos ao idioma
novo, em aprendizagem. Exemplo: um arabe saudita que possui uma cultura completamente
diferente a da brasileira, por consequéncia possui codigos linguisticos, representacoes,
fonética, alfabeto (etc.) distintos. Uma vez que este estrangeiro domina o idioma inglés como
segunda lingua e, portanto, conhece o alfabeto latino e parte da estrutural gramatical da lingua
inglesa ele tenta associar ao idioma portugués, como terceira lingua. A vogal ‘a’ representa
artigo indefinido em inglés (a, an) e possui uma regra gramatical especifica para as flexdes de
numero e de adjetivos em singular e plural. J& a mesma vogal ‘a’, no idioma portugués,
representa artigo definido que determina o género feminino e o nimero singular.

Esta, entre outras experiéncias da autora, professora Janiara de Lima Medeiros,
adquiridas no ensino do idioma portugués para estrangeiros aponta a fragilidade de
percepcoes € a necessidade de clarificar ao estrangeiro que o seu conhecimento de uma
segunda lingua anterior ao idioma portugués deve superar a seguran¢a de que sdo possiveis
associagdes para comparacao e seguranga gramatical.
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Esta sensibilidade também esté presente na cultura dentro do contexto historico, pois a
representacdo de um vocabuldrio para um estrangeiro pode ser completamente outra para
outro aprendente de outra nacionalidade. Um exemplo real deu-se em determinada aula em
que um dos alunos, apos aula em feira livre, apresentou em sala de aula algumas palavras
diferentes e questionou seus significados. Uma delas foi o vocabulo ‘alemdo’ que, nos morros
cariocas tem o sentido de inimigo. Esse sentido tem como origem a participagdo do Brasil
na Primeira Guerra Mundial (1914-1918) em que, através de uma forga-tarefa a Marinha
brasileira participante da Divisao Naval em Operagdes de Guerra (DNOG). Porém em 25 de
agosto a divisdo sofreu ataque por submarino alemdo. Entdo dai a expressdao passou a
designar, no Brasil, como inimigo. Esta percepg¢do ¢ diferente para estrangeiros chineses que,
no evento da Primeira Guerra eram aliados da Alemanha, logo ndo eram inimigos.

Um novo verbo foi trazido pelos alunos participantes da atividade que soou como
curioso também a docente: vadiar. Conforme Cunha (1982) vadiar significa andar a toa,
passear de um lado para outro; vaguear ou viver na ociosidade; ndo trabalhar. Neste sentido o
verbo assume um carater negativo. Contudo o contexto em que o aluno ouviu este verbo era
em roda de capoeira na qual estavam jovens ‘vadiando’. Segundo os jovens, eles estariam no
Leme, Rio de Janeiro, como turistas brasileiros a passeio. Os turistas brasileiros teriam
viajado do Estado de Salvador (Bahia) para um encontro de capoeiristas no Rio de Janeiro.
Logo, para os baianos e capoeiristas, vadiar significa jogar.

Vem desde o tempo da senzala (...)

E quanto mais forte o chicote estala

E o povo se encurrala (...)

Os cantos de guerra e os lamentos de dor
E pro povo ndo desesperar

Nos ndo deixaremos de cantar

Pois esse € o nico alento do trabalhador.

Musica: Brasil mestigo, santuario da fé.
Artista: Clara Nunes, 1980%.

Se para os senhores de engenho havia uma relagdo de classe dominante em que se
proibia quaisquer formas de distracdo ou diversdo, para os africanos no Brasil estas proibigdes
se convertiam em manifesta¢des de desabafo, rebeldia ou de resisténcia.

A lingua ¢ um fendmeno cultural, historico, social e cognitivo que
varia ao longo do tempo e de acordo com os falantes: ela se manifesta
no seu funcionamento e € sensivel ao contexto. A lingua ¢ um sistema
simbolico que pode significar muitas coisas, mas que ndo tem uma

49Brasil Mesti¢o,  Santuario da Fé, de Mauro Duarte e Paulo César  Pinheiro
no album Brasil Mesti¢o, de Clara Nunes,1980.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Primeira_Guerra_Mundial
https://pt.wikipedia.org/wiki/1914
https://pt.wikipedia.org/wiki/1918
https://pt.wikipedia.org/wiki/Divis%C3%A3o_Naval_em_Opera%C3%A7%C3%B5es_de_Guerra
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semantica imanente pronta nem plena autonomia significativa
(MARCUSCHI, 2008, p. 240).

Neste exemplo a mediacdo do professor interculturalista direciona-se ao enfoque do
regionalismo nacional e historico-cultural ao apresentar a capoeira como expressao cultural
popular que mistura arte, danca e esporte marcial. Além do contexto historico fundamental
abordado em sala de aula, é possivel conectar a literatura nacional ao apresentar a origem
deste verbo caracterizado por Clara Nunes, "desde o tempo da senzala" em que aos escravos
sO era permito trabalho como razdo de ser e motivo de viver. Os escravos vistos pelos
senhores de engenho sem trabalhar eram chamados de vadios. Contudo, nestes momentos
permissiveis do o6cio eram usados como forma de resisténcia em que os negros refor¢gavam a
cultura africana através danca ¢ da musica a fim de camuflar treinos de lutas.

Desta forma ¢ que Ferrarezi Junior (2008, p.23) destaca na parte estrutural da lingua a
sua criagdo em funcdo das necessidades representativas exigidas pela cultura. Desta forma,
nenhuma palavra tem sentido proprio, como os exemplos anteriores da vogal ‘a’ e das
palavras ‘alemdo’ e ‘vadiar’ em seus contextos gramaticais, historicos, sociais e de
variabilidade linguistica nacional e internacional.

Os sentidos das palavras sd3o construidos e percebidos no contexto ao qual estd
inserida. “Uma palavra s6 vai ter um sentido definido depois que for inserida em um contexto
devidamente inserido em um ambiente de producdo identificado pelos seus interlocutores, o
cenario” (FERRAREZI JUNIOR, 2008, p.27).

As aulas fora do ambiente tradicional de ensino favorecem outros conhecimentos
inesperados. Estas atividades praticas, como “Hoje ¢ Dia de Feira” proporciona interacao
com outros conhecimentos disciplinares e contribuem para a troca e aquisicdo de
conhecimento cultural e linguistico.

Através dos conhecimentos ja adquiridos, sejam eles quais forem, oportunizam-se
atividades praticas em que os alunos desenvolvem, com habilidade, as atividades
recomendadas (exemplo: pesquisa a pontos turisticos do Rio de Janeiro). Desta maneira os
discentes agem com iniciativa para a coleta de informagdes e utilizaram mais adequadamente
as habilidades linguisticas através das linguagens formal e de uso coloquial. Durante a
execucdo das atividades podem contribuir mutuamente, exercitando valores como respeito as
diferentes culturas e aos perfis individuais. Esta permissdo possibilitou o surgimento de
novas experiéncias particulares e o em desenvolvimento continuo no processo ensino-

aprendizagem ocorrido entre professores, instrutores e alunos.
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Outro desafio se evidencia ao mapear o(s) perfil(s) do(s) aluno(s) estrangeiro(s) a fim
selecionar recursos didaticos. Todas as informagdes sdo imprescindiveis para desenhar o
perfil demogréfico, socioecondmico e comportamental. No ensino do portugués como lingua
estrangeira ¢ necessario identificar idade, sexo, nacionalidade, conhecimento linguistico
prévio (da lingua nativa e do idioma portugués), cultura, religido, experiéncias de mundo e
profissionais e, além disso, qual o objetivo do aprendizado.

Além da constru¢do da metodologia que ndo tem receita determinada e deve ser
revisada e aprimorada continuamente, os alunos estrangeiros enquanto portadores de
necessidades diferentes também sfo individuos compostos por incentivos racionais e
emocionais acumulados ao longo da vida. Os discentes possuem especificidades fisicas,
comportamentais, interesses, caracteristicas e talentos unicos. E, portanto, desafiador ao
professor a participagdo ativa neste processo de ensino-aprendizagem principalmente nos
casos em que ha estrangeiros ja alfabetizados no seu idioma natal e, por esta razdo, para o
professor é como alfabetizar um individuo ja alfabetizado. E despertar neste individuo ndo s6
a identificacdo com a linguagem verbal, ndo verbal ou mista, como também a preenche de
sentindo e significados.

Neste prisma surge como oportunidade o uso da sistematica do ensino por
competéncias, através do qual os conhecimentos, as habilidades e as atitudes sdo unidas aos

valores e as experiéncias dos estrangeiros dos distintos paises.

Ensino por competéncias e a inclusao através da linguagem

Carbone (2005) afirma que a competéncia ¢ expressa em fun¢do do desempenho da
pessoa no trabalho. Este conceito ¢ abrangente no tocante ao seu comportamento ¢ as suas
realizagdes. Ao apresentar os 10 (dez) elementos essenciais para uma formacao profissional,

Philippe Perrenoud (1999), destacam-se os enumerados a seguir:

1. Que esta se torne um instrumento de trabalho que suscite um
constante debate sobre a sua area; 2. Que se paute em competéncias, ¢
compreenda os saberes profissionais como suporte para o seu
desenvolvimento; 7. Que o desenvolvimento dessas competéncias ndo
se restringem a formagdo inicial, e acompanham a carreira
profissional, seja na pratica ou na formacao continuada; e 9. Que haja
uma dimensdo reflexiva na propria concep¢do das competéncias a
serem desenvolvidas, e 10. Que haja uma constante participagdo
critica e interrogagdo ética sobre as praticas (PERRENOUD, 1999, p.
6-8).
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Segundo o autor, o docente que trabalha dentro desta abordagem por competéncias,
precisa ter um maior dominio técnico e pratico ndo s6 do seu conteido, como também das
disciplinas afins. O fato justifica-se, segundo o autor, que o docente deve preocupa-se com
sua formagdo profissional associada as necessidades reais de aprendizagens. Além disso, é o
docente — enquanto mediador da aprendizagem — quem deve utilizar oportunidades para
relacionar assuntos diversos entre as areas do conhecimento, sem deixar que objetivo
principal seja perdido.

Segundo Dutra (2004), as competéncias encontram na sua teoria duas grandes
correntes, onde a primeira ¢ liderada por pesquisadores dos Estados Unidos da América
(EUA). Estes avaliam a competéncia como se fosse um estoque de qualificagdes
(conhecimentos, habilidades e atitudes - CHA) que permite ao individuo exercer a sua
atividade profissional. A segunda corrente, de origem francesa, ¢ mais ligada as realizagdes
profissionais auferidas pelo individuo de acordo com o contexto. Neste caso, a producao em
si ¢ o indicador profissional do sujeito ao invés dos fragmentos extraidos do CHA norte-
americano.

Conforme Perrenoud (1999), “o docente colocar-se-4 no lugar do aprendente, com o
objetivo de prever os obstaculos presentes nas situagdes-problema, analisando
constantemente as tarefas e os processos mentais dos educandos.”.

O Ensino por competéncias enfatiza os métodos de resolugdo de problema
(complexos, contextualizados na realidade social e profissional a que os militares em geral
podem ser submetidos constantemente). De acordo com
Perrenoud (1999, p. 30), competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognitivos (saberes, capacidades, informagdes, etc.) para solucionar uma série de situacdes.

A nogdo de competéncia esta evidente pela acdo eficiente realizada em uma familia de
situagdes que ocorre através da mobilizagdo de um conjunto de recursos - cognitivos,
afetivos, materiais. Nesse escopo, a nova sistematica contribui para que o professor atue de
forma integrada com os planejamentos focados nos valores institucionais, visando agregar o
valor intangivel aos processos educacionais, voltado a educacdo ligada as praticas
interdisciplinares.

No III Seminario de Historia realizado em 08 de junho de 2019 na Fundagdo Cecier;j/
consorcio Cederj — UniRio, Polo Resende (RJ), a docente interculturalista e autora deste
artigo, Janiara de Lima Medeiros, proferiu a palestra “O papel da instituicao escolar: didlogos

entre a Pedagogia e a Histéria”, na qual, entre outras experiéncias compartilhadas, pode
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exemplificar a expectativa dos alunos do idioma portugués para estrangeiros. Os alunos
preferem pratica a teoria. E um dilema histérico e multicultural evidenciado nas diversas
aulas ministradas desde margo de 2015, para alunos estrangeiros dos paises como Africa do
Sul, Alemanha, Arabia Saudita, Camardes, Canada, Chile, China, Coréia do Sul, Equador,
EUA, Franga, Guatemala, Honduras, Mauritania, México, Nanibia, Nicaragua, Paquistdo,
Peru, Russia, Senegal, Suécia, Suriname, Venezuela e Vietna.

Nesta experiéncia evidenciam-se também adequa¢do dos recursos didaticos,
relacionando-os com as mudangas histéricas que embasam as praticas pedagdgicas, ou seja,
os desafios pedagogicos crescem concomitantemente ao desenvolvimento histdrico
tecnologico. Neste sentido, a terceira revolucado industrial apresenta desafios da sociedade em
rede através do desenvolvimento das tecnologias da informacdo (TIC) a certeza de que o
avango tecnoldgico ¢ incombativel. Nesta perspectiva ¢ que docentes veem-se uma nova
dimensdo pedagbgica em que os nativos virtuais (os internautas) arriscam, enquanto alunos,
suas habilidades interpessoais e sua formagao completa, integral.

Aos docentes evidencia-se ai o desafio de prepararem-se também quanto imigrantes
digitais, conhecedores da tecnologia em favor do processo ensino-aprendizado. Como
oportunidades ¢ possivel usufruir das vantagens tecnologicas e atribuir aos alunos
estrangeiros responsabilidades de pesquisa e constru¢do de conhecimento de forma a ampliar
sua autonomia na aprendizagem que lhe serd Util ndo somente no aprendizado do idioma
portugués como em outros aprendizados.

Os docentes atuam como mediadores das atividades atuam como incentivadores da
autonomia, reflexdo, proatividade e criatividade. A integracdo de conhecimentos possui
alinhamento as ideias de Perrenoud (1999) ao apresentar-nos a constru¢ao das competéncias
através do confronto regular e intenso com situagdes complexas e reais que permitam

mobilizar distintos recursos cognitivos.

Consideracoes finais

A relevancia desse trabalho se deu na oportunidade da sua aplicabilidade imediata nos
espacos existentes em que a linguagem em movimento integra outras culturas, areas de
conhecimentos e subjetividades. Através da analise do trabalho desenvolvido ao longo de
2018 foram identificadas novas oportunidades da aplicabilidade linguistica do novo idioma
de forma imediata e comunicativa (sem exigéncia das regras gramaticais definidas pela

norma culta) integrando outras culturas, areas de conhecimentos e subjetividades.
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Considerando que a identidade regional ¢ manifestada através da sua cultura e esta,
por sua vez, ¢ transmitida através da linguagem local, a fluéncia comunicativa ¢ essencial ao
contato imediato entre os individuos. Através da cultura local, essa comunicac¢do ¢ expressa
sendo facilitada quando ocorre a compreensdo contextualizada do novo aprendizado. Assim,
a historia e a geografia cumprem o seu viés interdisciplinar, a fim de contribuir para facilitar
o processo de internalizagdao dos conhecimentos.

Com a proposta educacional de insercao na lingua portuguesa e na cultura brasileira, a
lingua portuguesa ¢ mediada de forma contextualizada.

Tendo como norteadores a metodologia da educagdo por competéncias no ensino do
idioma portugués como segunda lingua através de contextualizagdes em aula além da classe;
e a pratica das habilidades linguisticas pelos docentes em ambientes multiculturais e de forma
interdisciplinar, docentes e instrutores engajam-se a fim de incentivarem o uso exclusivo do
idioma portugués do Brasil.

Nesse sentido, as habilidades linguisticas (compreensdo auditiva, expressdo oral,
compreensdo leitora e expressdo escrita) sdo praticadas em ambientes historicos e turisticos
oportunizando a interdisciplinaridade que vao além das competéncias técnicas do ensino do
idioma.

A pedagogia deve avangar com a histéria ao acompanhar o desenvolvimento
tecnologico. O professor necessita ser um mediador do conhecimento (filtrar, analisar,
recomendar, assessorar). O processo de ensino-aprendizagem precisa conectar informagdes
significativas ao aluno.

Desta forma, o Portugués como lingua estrangeira nao se trata somente de um desafio
linguistico, mas sim em como as questdes que envolvem as relagdes sociais, os distintos
padrdes estéticos e a comunicacdo - como reflexo das diferentes culturas - contribuem para

facilitar este processo de aquisi¢cao do portugués como segunda lingua.
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